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TIMSS MATEMATIK SORULARININ MATEMATIK OGRETIM
PROGRAMI VE TEOG MATEMATIK SORULARI KAPSAMINDA
INCELENMESI

OZGE DENiZ BAYSURA
14706011

Bu caligmanin amaci, 8. Sinifta uygulanan uluslararasi bir sinav olan Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) sinavi matematik sorularinin
Turkiye’de uygulanan Temel Ogretimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) smavi
matematik sorulart ve 8. siif Matematik &gretim programi ile karsilastirarak
incelemek ve Ogretmenlerin TIMSS matematik sorulara iligkin goriislerini ortaya
koymaktir.

Aragtirma nitel bir ¢calisma olup olgu bilim deseninde gerceklestirilmistir. Dokiiman
inceleme ve goriisme ile dort farkli veri kaynagindan veri toplanmistir. Dokiiman
analizi kapsaminda, TIMSS 2015 cergeve programi, 2014-2015 egitim Ogretim
yilinda uygulanan TEOG simavlarinda yer alan 40 matematik sorusu ve 8.sinif
matematik 6gretim programi incelenmistir. Dordiinci veri kaynagi, matematik
Ogretmenlerinden  olusan  katilimcilar  olusturmustur.  Amacgli  6rnekleme
yontemlerinden dlgiit drnekleme ydntemi ile Istanbul ilinde 5°i 6zel okul, 3’ii devlet
okulunda gorev yapmakta olan 8 matematik 6gretmeni yer almustir. Olgiit olarak
Ogretmenlerin TIMSS ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 belirlenmigstir. Dokiiman
incelemede arastirmaci tarafindan  gelistirilen Dokiiman Inceleme Matrisi
kullanilmis, elde edilen veriler dokiiman analizi yOntemiyle analiz edilmistir.
Ogretmenlerden veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen
Goriisme Formu kullanilmistir. Goriismeden elde edilen nitel verilerin analizinde
betimsel analizden yararlanilmigtir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore TIMSS 2015 matematik sorularinin kazanim
ve konu alani boyutlarinda 8. smif matematik &gretim programiyla genel olarak
ortlistigli, Ortismeyen kazanim ve konu alanlarinin ise daha alt smif 6gretim
programlariyla ortiistiigli, TEOG sorularinin kazanim ve konu alanlariyla ise Cebir
alaninda Ortlistiigli goriilmiistiir. Ancak dokiiman analizi ve goriismelerden elde
edilen bulgularla birlestirildiginde, TIMSS sorularinin TEOG sorularina gore temel
ve basit olarak goriinmesine ragmen kazanimlarinin arka planda matematik 6gretim
programina ve TEOG’a gore daha {ist diizey bilissel becerileri 6lctiigli ortaya
cikmigtir. Biligsel alan boyutunda TIMSS 2015, TEOG ve matematik 6gretim
programi arasinda genel olarak paralellik goriilmistiir. Diger taraftan, gozlenen
basar1 durumlari, 6gretmen goriisleri ile degerlendirildiginde, TIMSS simnavinda en
basarisiz bilissel alanin Bilme oldugu, bu nedenle Tiirkiye’de uygulanan egitim
sisteminin temel becerileri 6gretmekte yetersiz kaldigi, belirlenmistir.



Anahtar Kelimeler: TIMSS, TEOG, Matematik Ogretim Programi, Bilissel Alan,
Ogrenme Alani, Kazanim



ABSTRACT

AN ANALYSIS OF TIMSS MATHEMATICS ITEMS WITHIN THE
CONTEXT OF MATHEMATICS CURRICULUM AND TEOG
MATHEMATICS ITEMS

OZGE DENiZ BAYSURA
14706011

The aim of this study is to analyze the mathematics items of the Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS) exam, an international exam
taken by 8th graders, by comparing these items with the mathematics items of the
Transition System from Primary to Secondary Education (TEOG) exam and with the
Mathematics curriculum of 8th grades, and to reveal teacher opinions on TIMSS
mathematics items.

This research is a qualitative study and has a phenomenological research design.
Data was collected from four different data sources through document review and
interviews. For document analysis, the TIMSS 2015 frameworks, 40 mathematics
items asked in the TEOG tests of the 2014-2015 educational year, and the 8th grade
mathematics curriculum were examined. Participants comprised of mathematics
teachers constituted the fourth data source. Through criterion sampling, a purposeful
sampling method, 8 mathematics teachers, 5 working in private schools and 3 in
public schools in Istanbul, participated in the research. The criterion was determined
as teachers’ being knowledgeable about the TIMSS. A Document Review Matrix
developed by the researcher was employed in document review. The data collected
was analyzed with document analysis. A Teacher Interview Form created by the
researcher was used to gather data from the teachers. Descriptive analysis was
utilized in the analysis of qualitative data gathered in interviews.

According to the findings of the study, it was seen that the TIMSS 2015 mathematics
items generally overlapped with the 8th grade mathematics curriculum in
achievement and content domains, that the nonoverlapping achievement and content
domains overlapped with the curricula of lower grades, and that the TIMSS 2015
mathematics items overlapped with the achievement and content domains of the
TEOG items in Algebra. However, when combined with the findings of document
analysis and interviews, it was revealed that although the TIMSS items seemed to be
basic and easy compared to the TEOG items, the achievements of the TIMSS items,
in the background, assessed higher-order cognitive skills as opposed to the
mathematics curriculum and the TEOG. In terms of cognitive domain, it was
observed that the TIMSS 2015, the TEOG and the mathematics curriculum drew
parallels with each other in general. On the other hand, when the observed
performances were assessed together with teacher opinions, it was found that the



least successful cognitive domain in the TIMSS test was “Knowing” and thus the
educational system in Turkey lacked in teaching basic skills.

Key words: TIMSS, TEOG, Mathematics Curriculum, Cognitive Domain, Learning
Domain, Achievement
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ON SOz

Tiirkiye’de ulusal ve uluslararasi sinavlarda en basarisiz olunan alanin matematik
olmas1 sebebiyle bu basarisizligin nedenlerinin belirlenmesi amaciyla programsal
acidan TIMSS, TEOG ve matematik 6gretim programi kazanimlarinin, dgrenme
Ogretme siireclerinin ve Olgme degerlendirme boyutlarinin  karsilastirmasi bu
aragtirmanin kapsaminda yer almistir.

Calismalarim boyunca bircok kisiden destek gordiim. Oncelikle, sadece akademik
birikimi ve tecriibesiyle degil insani degerleriyle de bu siiregte varligini her zaman
hissettiren, goriisleri, yardimi ve destegiyle bu tezin sonu¢lanmasinda en biiylik paya
sahip olan degerli tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Banu YUCEL TOY a ¢ok tesekkiir
ederim. Yiksek lisans egitimimin anlam kazanmasi saglayan bir diger hocam Yrd.
Dog. Dr. Sertel ALTUN’a da fikirleri ve durusuyla her zaman yol gosterdigi i¢in
tesekkiir ederim. Ayn1 zaman diliminde tez yazim siirecini paylastigimiz degerli
arkadasim Tuba BOYUK e de fikirleri ve yardimlariyla her zaman yanimda oldugu
i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatimin her asamasinda oldugu gibi yliksek lisans siirecinde de her zaman
yanimda olup beni kosulsuz destekleyen degerli annem Aynur CALIS’a, sevgili
babam Cengiz CALIS’a ve canim kardesim Sila CALIS’a, varliklariyla gii¢ veren,
her zaman degerli hissettiren ve tezimin bitmesi i¢in benimle birlikte giin sayan
sevgili annem Senay BAYSURA’ya, degerli babam Erol BAYSURA’ya ve ikinci
kardesim Ozge BAYSURAya, yiiksek lisansa baslamam igin beni yireklendiren,
stire¢ boyunca tiim kosusturmalarimda yanimda olan, yoruldugum anlarda devam
etme giicli veren degerli esim, hayat arkadasim Riza BAYSURA’ya ve varligiyla
daha dunyaya gelmeden bu tezin bitmesinde en biyuk itekleyici gi¢ olan sevgili
oglum Bulut BAYSURAya hayatimda olduklar1 ve hep olacaklari i¢in ¢ok tesekkiir
ederim.

Son olarak bu teze vermis olduklar1 destek nedeniyle, Yildiz Teknik Universitesi
Bilimsel Aragtirma Projeleri Koordinatorliigiine tesekkiir ederim.

Istanbul, Ocak, 2017 Ozge Deniz BAYSURA
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin onemi, problem cilimlesi ve arastirma
sorulari, arastirmanin sayiltilari, aragtirmanin sinirliliklari, alan yazin taramasi, ilgili

aragtirmalar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim bir yandan toplumun basat kiiltiiriiniin yeni nesillere aktarilmasi, diger yandan
siirekli degisen diinya diizenine bireylerin hazirlanmasi amaglarina hizmet eder. Bu
dogrultuda egitimin iki temel boyutu 6ne ¢ikmaktadir. Eres (2005) bu boyutlardan
ilkini; bireye toplum Kdltiiriiniin agilanmasi, bireyin toplumsal kurallara uymasi ve
sosyallesmesinin saglanmasi olarak, ikincisini ise; bireye hayatin1i devam ettirmesi

i¢in topluma da faydali olacak sekilde meslek kazandirilmasi olarak agiklamaktadir.

Turkiye’de bireylerin iyi bir meslek sahibi olmasinda iiniversite giris sinavlart 6nem
kazanirken, bu siavdaki basarinin temelleri orta 6gretimde alinan egitimin kalitesi
ile atilmaktadir (Ocak, Akgul, Yildiz, 2010). Ancak Tiirkiye’de dgrencisi sayisinin
cok, nitelikli egitim veren kurumlarin sayisinin ise az olmasi sebebiyle hem bir iist
kademeye Ogrenci se¢imi hem de egitim programlarin degerlendirilmesinde
smavlar  kullanilmaktadir  (Kahveci, 2009; Kayapmar, 2006). Turkiye’de
ilkdgretimden orta egitime gegis siirecinde kullanilan Orta Ogretimine Gegis Sistemi
(OGES) kapsamindaki merkezi smavlar ile Ogrenciler aldiklar1 puanlar
dogrultusunda tercih ettikleri orta Ogretim kurumlarina yerlestirilmektedir

(EARGED, 2010).

Egitimin ihtiyaclar dogrultusunda degisen yapisi i¢inde, Tiirkiye’de Ogrenci
seciminde uygulanan sinavlar ve uygulanma bicimleri de zamanla degisim
gostermistir. Tiirkiye genelinde tiim 6grencilerin katilimu ile gergeklestirilen merkezi

siavlar gegmisten giiniimiize su sekildedir (ERG, 2013):



1998 — 2004 yillar1 arasinda uygulanan Liselere Girig Sinavi (LGS),

2004 - 2007 yillar1 arasinda uygulanan Ortadgretim Kurumlart Se¢me ve

Yerlestirme Sinavi (OKS),

2007 — 2009 yillar1 arasinda uygulanan Seviye Belirleme Sinavlar1 (SBS),

2009 — 2013 yillar arasinda uygulanan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) ve

2013 yilinda uygulanmaya baglanan ve halen yiiriirliikte olan Temel Egitimden

Ortadgretime Gegis Simavi (TEOG)
Liselere Girig Sinavi (LGS), ilk kez 1998 yilinda sekizinci simif Ogrencilerine
uygulanmis ve smav sekizinci smif O6gretim programi konu ve kazanimlari
kapsamistir. Bu sinav yapisinda, sorular dort secenekli olarak hazirlanmis ve yanlis
cevaplar dogru cevaplarin sayisini etkilemistir. Ogrencilerin yerlestirme tercihlerini
sinavdan Once yaptiklar1 ve telafi imkanm1 sunmayan LGS son kez 2004 yilinda

uygulanmis, sonrasinda OKS smavina doniiserek yiirtirliikkten kaldirilmigtir.

2005 yilinda uygulanmaya baglanan OKS’ye 6, 7 ve 8. siif 6gretim programlarinin
tim0 dahil edilmis ve tercihlerin sinavdan sonra 6grencilerin aldiklar1 puana gore
yapilmasina karar verilmistir. Bunun yaninda OKS siteminde; 6zel okullar sinavi,
devlet parasiz yatililik ve bursluluk sinavi ve polis koleji aday tespit sinavi dahil

edilerek 6grencilerin tek sinavla tiim bu kurumlara bagvuru yapabilmesi saglanmaistir.

Tirkiye’de yapilandirmaci yaklasim temelli olusturulan yeni 6gretim programlarinin
yeni bir 6lgme ve degerlendirme sistemi gerektirmesi nedeniyle 2007 yilinda
OKS’den vazgegilmistir (MEB, 2009). Ogrencileri sinav odakli degil de siire¢ odakli
yetistirmek, okul programi ile sinavlar arasindaki bagi giiclendirip dis kaynaklara
olan ihtiyaci azaltmak (Tekbas, 2009) gibi nedenlerle 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin

her sene sonunda sinava girecekleri SBS sistemine gegilmistir (SETA, 2013).

Bu sistemden de, her yil sonunda sinava girilmesinin 6grenci ve velilerdeki siav
stresi ve kaygisini artirmasi nedeniyle, 2009 yilinda vazgecilmistir. 2009-2013 yillar
arasinda uygulanan yeni SBS sisteminde 6grenciler yine yil sonunda tek sinava
girerek sadece sekizinci sinif 6gretim programindan sorumlu tutulmustur. 2009
yilindan itibaren SBS uygulamalarinda Yabanci Dil dersi ile ilgili sorulara yer
verilmistir. Bu tarihten Once belirtilen 4 testte (Matematik, Fen, Tlrkce, Sosyal
Bilgiler) soru sayist 25’er iken, 2009 yilindan itibaren Yabanci Dil dersinin de
testlere ilave edilmesiyle 8. siif seviyesinde Tiirkge testinde 23, Ingilizce testinde 17

ve diger testlerdeki soru sayisi 20’ser olmustur (Yilmaz, 2011).
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2013 yilinda ise SBS sisteminden, dgrencileri okul dis1 kaynaklara siiriiklemesi,
okulun ve 6gretmenin 6nemini azaltmasi, siireci degil sonucu degerlendiren bir sinav
modeli olmas1 gibi nedenlerle vazge¢ilmis ve yeni bir sinav modeli olan TEOG’a

gecis yapilmstir (Gur, Celik, Coskun, 2013).

2013-2014 egitim 6gretim yilinda ilk kez uygulamaya konulan TEOG sinavi, egitim
programlari gercevesinde yilda iki kez, belirlenen 6 dersin (Tiirk¢e, Matematik, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen ve Teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkculik ve
Yabanci Dil) ikinci yazili sinavi olarak yurt genclinde MEB tarafindan merkezi
uygulanmaktadir (MEB, 2013a).

Tiirk egitim tarihinde gerek ihtiyaglar dogrultusunda, gerekse yenilesme ve gelisme
amaciyla bir¢ok degisiklik yapilmis, bu degisikler yapilirken egitimde yasanan
sorunlarin Tiirkiye disindaki iilkelerde nasil ¢oziildiigii iizerinde de durulmustur
(Kaytan, 2007). Bu baglamda, egitim sistemlerinin temel dinamiklerini biitiin
boyutlartyla inceleyen ve {ilkelerin egitim deneyimlerini irdeleyen karsilastirmali
egitimden yararlanilmistir (Erdogan, 2003). Karsilastirmali egitim, diger tilkelerdeki
egitim sistemlerinin arastirilmasi, incelenmesi, sonuglarindan yararlanilmas1 ve
bunlarin egitim sistemimizle karsilastirilip egitim uygulamalarina yOn verilmesi

adma yararl bir yontemdir (Demirel, 2000).

Kargilastirmali egitim calismalari, UNESCO, UNICEF, OECD ve Diinya Bankasi
gibi uluslararasi orgiitler i¢in de, iilkelerde var olan egitim durumunu ve sorunlarini,
uluslararas1 giivenilir dlgiitlerle degerlendirip, inceleyebilecekleri ve bu dogrultuda

ilgili Ulkelere geri donut verebilecekleri 6nemli ¢alismalardir (Kaytan, 2007).

Demirel (2000), karsilastirmali egitim alaninda yapilan g¢alismalarin iilkeler igin

yararlarini su sekilde siralamistir:

1. Uluslararas1 calismalar, bir iilkenin egitim alanindaki basar1 diizeyini
diinyadaki egitim sistemlerinin karsilastirilmasini yaparak belirleyebilir.

2. Ulkelerdeki egitim sistemleri, 6gretim programlari, degerlendirme sistemleri
vb. egitimsel durumlar arasindaki farkliliklar ile 6grenci performansinin
farkliliklari, karsilagtirmali egitim aragtirmalariyla agiklanabilir.

3. Karsilagtirmali egitim arastirmalari, g¢esitli iilkelerin farkli egitimsel
ozelliklerini ortaya koyabilir; boylece iilkelerin sivrildikleri egitim basarilari

nedenleriyle ortaya konmus olur.



4. Karsilagtirmali egitim aragtirmalari, ilkelerdeki farkli ve basaril
uygulamalar1 belirleyebilir. Bu sayede, bu uygulamalarin iilke kosullarina
uyumlu hale getirilip denenmesi séz konusu olabilir.

5. Kargilastirmali egitim alaninda uluslararasi ¢alismalar, egitim alaninda yeni
diistinceler, yaklagimlar, uygulamalar ortaya ¢ikmasi agisindan daha hizli ve
daha zengin frilinler ortaya koyarlar. Degisik iilkelerden degisik bilgi ve
deneyimlere sahip arastirmacilarin, 6gretmenlerin, egitimcilerin ve diger ilgili
taraflarin vb bir araya gelmesi, daha ¢ok yeni diisiince tiretilmesi ve tiretilen
diistincelerin uygulanabilirliginin daha giivenilir olmas1 anlamina gelir.
Deneyimlerin paylasilmasi sayesinde yararli olmayacak uygulamalardan ve

olas1 sonu¢larindan da kaginilabilir.

Milli Egitim Bakanligi uluslararas1 alanda Ogrenci basarisim1 belirlemek ve
Tiirkiye’de Ogrencilerin basart durumlarin1 diger iilkelerle karsilastirabilmek icgin
1998 yilinda merkezi Hollanda’da bulunan IEA: Uluslararas1 Egitimsel Basariy
Degerlendirme Birligi (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement)’ne liye olmustur. Bu yildan itibaren de IEA tarafindan yiiriitiilmekte
olan PIRLS (Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) ve
TIMSS(Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) uygulamalarina ve
OECD tarafindan yiiriitillen PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi)
uygulamasina katilmaya baslamistir (EARGED, 2002).

Teknolojinin hizli gelismesi ve teknolojik gelismelerin temelinde matematik-fen
calismalarinin olmast nedeniyle diinyada bu alanda yetkinligi yiiksek olan insan
giiciine ihtiya¢ artmis bu dogrultuda karsilastirmali egitim c¢alismalar1 da fen ve
matematik alanlardaki degerlendirmelere yogunlasmistir (Koca ve Sen, 2002). Bu
baglamda, TIMSS, matematik ve fen alanlarindaki egitsel basarilarin uluslararasi
karsilastirmali  degerlendirmesini ve bu basarilara yardim eden faktorlerin
incelenmesini saglayan bir smavdir (Mathforum, 2006). TIMSS bir yandan
Ogrencilerin fen ve matematik basarilarii Olcerken diger taraftan da Ogrenciler,
Ogretmenler ve okul yonetiminden de fen ve matematik programi, fen ve matematik
ogretimi, okul 6zellikleri ve egitim politikalar1 hakkinda da bilgiler toplar (TIMSS,
1999). Bu o6zellikleriyle TIMSS uluslararasi ¢aligmalar i¢cinde en biiyiik ve kapsamli
fen-matematik degerlendirme ¢alismasi olmasi sebebiyle diger uygulamalardan bir

adim 6ne ¢ikmaktadir (Kaytan, 2007).



Tiirkiye TIMSS’e, 1999 ve 2007 yillarinda sadece sekizinci smif diizeyinde
katilirken 2011 yilinda hem doérdiincii sinif hem de sekizinci sinif seviyesinde
katilmistir (Mullis ve dig., 2012). Tiirkiye’nin, her ii¢ yilda da fen ve matematik
puanlar1 diinya ortalamasinin altinda kalmistir (Sisman ve dig., 2011). En son olarak

2015 yilinda 4. ve 8. Sinif diizeyinde katilim gostermistir.

Matematik kimlerine gore bir bilim daliyken, kimilerine gére bilimin dilidir (Ozkan
2006). Bu nedenle matematik egitimi, temel egitimin de en 6nemli yapitaglarindan
biridir (Umay, 2003) ve temel amaci, yalniz matematik bilen degil, ayn1 zamanda
soyut diisiinebilen, problem ¢ozen, iletisim kuran ve bunlar1 yaparken haz duyan

bireyler yetistirmektir (Olkun, Toluk, 2003).

Turkiye’de 2013-2014 yilinda yenilenen ve simdi de kullanilmaya devam edilen
matematik 6gretim programi da, matematiksel diisiinme becerisi gelismis,
sorgulayan, arastiran ve siirecin merkezinde yer alan 6grenciler yetistirmeyi amaglar
(MEB, 2013). Tiirkiye’de uygulanan dgretim programiyla egitim alan 6grenciler hem
ulusal hem uluslar arasi sinavlara bu programin kazanimlariyla hazirlanmaktadir.
Milli Egitim Bakanligi ve OECD gibi sinavlar1 uygulayan kurumlar da bu sinavlarin
sonuglari 1s181nda iilkenin basart durumlarini inceleyip mevcut egitim politikalarin
revize etmekte, degistirmekte veya aynen kullanmaya devam etmektedir. Ne yazik
ki, Tiirk 6grenciler ulusal ve uluslararasi sinavlarda matematik alaninda oldukca
basarisiz sonuglar elde etmektedir (Aydin, Sarier, Uysal, 2012; Duygu,2013; Ozkan,
2006). Bu baglamda pek ¢ok neden tartisilmakla birlikte, bu nedenlere 151k tutmasi
acisindan, Tiirkiye’de 6grencilerin yetistirildigi matematik dgretim programi ile bu
sinavlardaki matematik sorularinin kapsaminin karsilastirilmasina ihtiya¢ vardir. Bu
dogrultuda, TIMSS smavinin kapsaminin, Tiirkiye’de uygulanan matematik 6gretim
programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siirecleri ve O6lgme degerlendirme

boyutlart agisindan degerlendirilmesi de son derece dnemlidir.

S6z konusu bilgiler i1siginda, arasgtirmanin problemi ‘TIMSS 2015 matematik
kazanimlarinin, ilkogretim 8.sinif matematik 6gretim programi ve 2014-2015 dénemi
TEOG matematik sorularinin kazanimlar1 ile bilissel alan ve igerik acisindan

uyumlulugunun degerlendirilmesi’dir.



1.2. Arastirma Problemi

Bu caligmanin amaci, TIMSS 2015 matematik kazanimlarinin, ilkégretim 8.sinif
matematik 6gretim programi ve 2014-2015 donemi TEOG matematik sorularinin
kazanimlar1 ile biligsel alan ve igerik acgisindan uyumlulugunu degerlendirmektir.
“TIMSS kazanimlar1 ve igerigi ile 8.Sinif matematik 6gretim programi ve TEOG
smnavinin kazanim ve icerigi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” sorusu
arastirmanin problemini olusturmaktadir. Arastirmanin problemi dogrultusunda

arastirmaya yon veren arastirma sorulari sunlardir:

1. Kazanimlar agisindan, TIMSS 2015 matematik sorulart ile ilkdgretim 8. sinif
matematik 6gretim programi ve 2014-2015 donemi TEOG matematik sorulari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?

2. lIgerik acisindan, TIMSS 2015 matematik sorulari ile ilkdogretim 8. simf
matematik 6gretim programi ve 2014-2015 dénemi TEOG matematik sorulari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?

3. Bilissel alan agisindan, TIMSS 2015 matematik sorulari ile ilkogretim 8. sinif
matematik 6gretim programi ve 2014-2015 donemi TEOG matematik sorulari
arasindaki benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

4. Matematik 6gretmenlerinin, TIMSS ve TEOG sinavlar1 ile Matematik

Ogretim Programinin uygulamasina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

1995 yilindan beri yapilan ve diinyadaki en biiyiik uluslararasi 6grenci basarisi
degerlendirme caligmasi olan TIMSS, 4. ve 8. smif diizeylerindeki Ogrencilere
uygulanmaktadir. Tiirkiye 1999 ve 2007 yillarinda 8.smif diizeyinde, 2011 yilinda ise
4. ve 8. smif diizeylerinde TIMSS sinavina katilmigtir. Degerlendirme sonuglari
aciklanan 2011 TIMSS dahil olmak iizere 2015 yilina kadar olan sonuglar
incelendiginde, Tiirkiye’nin TIMSS puanlarinin, TIMSS genel basar1 ortalamasinin
altinda oldugu gorilmektedir (Yildirrm ve dig., 2013). TIMSS sinavindaki her
matematik sorusunun 6grenme alani ve biligsel alan olmak iizere iki alt boyutu
vardir.  Tirkiye’deki ~ Ogrencilerin ~ birgogu  bilgi  diizeyindeki  sorulari
yanitlayabiliyorken, uygulama ve akil yiriitme dlzeyindeki sorularda

zorlanmaktadirlar (Giiner, Sezer, Akkus Ispir, 2013). Tiirk 6grencilerin neredeyse



hicbiri genelleme yapma, karmasik ve ¢ok adimli problemleri ¢dzebilme ya da sonug

cikarma gibi iist diizey becerilere sahip degildir (Yayan, 2009).

Tlrkiye’de uygulanan matematik 6gretim programi “Her c¢ocuk matematigi
Ogrenebilir.” ilkesine dayanmaktadir (MEB, 2005). Temel Egitimden Ortadgretime
Gecis Sinavi (TEOG) net ortalamalarina bakildigindaysa matematik dersinin en
diisiik net ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir (MEB, 2016). Dolayisiyla
Tirkiye’de  uygulanan  matematik  6gretim  programinin  uygulamadaki
basarisizliklarinin nedenlerinin irdelenmesine, ulusal ve uluslararasi sinavlara

hazirlama yeterliliginin aragtirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadar.

Bu arastirmanin; Tiirkiye’de TIMSS sorularinin matematik 6gretim programi ve
TEOG matematik sorulari kapsaminda programin hedef, igerik, 6grenme Ggretme
siirecleri ve Olgme degerlendirme boyutlariyla inceleyen bir ¢alismaya literatiirde
rastlanmadigindan 6zgiin, giiniimiizde ¢ok tartisilan TEOG ve uluslararasi sinavlarini
kargilastirmast acisindan giincel, TIMSS matematik sinav sorularini matematik
ogretim programi ve TEOG matematik sorular1 kapsaminda inceleyip, mevcut
matematik programinin sinavlara hazirlama yeterliligini belirleyeceginden gerekli,
Ogretmen goriisleri alarak siirecin sonunda; mevcut programa, dgretmenlere, egitim-
Ogretim sistemine, simav hazirlayan komisyonlara ve egitimin diger paydaslarina

sunacagi ¢oziim Onerileri ile islevsel oldugu diisiiniilmektedir.

Calisma sayesinde, Tiirkiye’de uygulanan mevcut matematik 6gretim programinin
TEOG ve TIMSS sinavlariyla kazanim, konu alan1 ve biligsel alanlar ¢ergevesinde ne
kadar tutarli oldugu belirlenecektir. Smav basarisini ve Ogretimin etkinligini
belirleyen faktorlerden yontem ve tekniklerden hangilerinin 6grenme Ogretme
siirecinde matematik Ogretmenleri tarafindan kullanilabildigi belirlenecek, bu
anlamda programin kagit iistiindeki ve uygulamadaki farkliliklar1 ortaya konacaktir.
Olgme degerlendirme boyutunda soru tipinden kaynaklanan basar1 durumlar
farkliliklar1 ve TIMSS, TEOG ve 6gretim programinin gerektirdigi dlgme yontem
teknikleri irdelenecek, TEOG ve TIMSS smavlarindaki basarisizlik durumuna
yonelik olas1 ¢oziim Onerileri ortaya konacaktir. Bunun yaninda Tulrkiye’de
uygulanan matematik Ogretim programlarinin smavlara hazirlama yeterliligi

sonuglar1 da bundan sonraki yapilacak ¢aligmalara yol gosterecektir.



Bu bulgu ve sonuglarin, MEB Talim ve Terbiye Kurulu (TTK)’nun 06gretim
programlarin1 gelistirme c¢aligmalarina ve MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri

Genel Midiirliigii’niin ylriittiigli calismalara da katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanmn Sayiltilar

Bu aragtirma, calismaya katilan G6gretmenlerin arastirmada kullanilan goriisme

sorularina dogru ve i¢ten yanit verdikleri varsayimina dayandirilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma;

1. TIMSS 2015 gergeve programinda yer alan matematik kazanimlari,

2. Matematik 6gretim programinda yer alan 8. Sinif matematik kazanimlari,

3. 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda 1.ve 2. Donem uygulanan TEOG
sinavlarinda kullanilan 40 matematik sorusunun kazanimlari,

4. 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilinde gérev yapan ve TIMSS
hakkinda bilgi sahibi olan belirlenmis matematik Ogretmenlerinden alinan
goriisme verileri,

[le siirhdir.

1.6. Tanimlar

Biligsel Alan: Beyinde zihinsel 6grenmelerin gergeklestigi alan olup, bireyin zihinsel

beceri seviyesini ortaya koyar (Krathwhol, 2002).

Kazamim: Bir 6grencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi
kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranig olarak ifade edilmeye elverisli
olan bir 6zellik (Erturk, 1998).

Ogretim Program: Bir derste dgrenenlerin ulasacagi hedefleri ve davramislari
kazandirmak iizere diizenlenecek egitim durumlarini ve davraniglarin ne derecede
kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan gelismeye acik ve

cok yonlii etkilesim i¢inde olan 6geler biitiiniidiir (Senemoglu, 2009).

TEOG: Milli Egitim Bakanligi’nmin 2013-2014 egitim Ogretim yilindan itibaren
uygulamaya basladig1, ortadgretime gecis sistemidir (MEB, 2013).



2.LITERATUR TARAMASI

Bu aragtirma kapsaminda matematik 6gretimi, matematik 6gretim programi, TEOG

ve TIMSS sinavlar1 ve bu sinavlarla ilgili yapilan aragtirmalar incelenmistir.

2.1. Matematik Ogretimi

2

Matematik en yalin haliyle “yasamin bir soyutlanmis bigimi ” olarak tanimlanir
(Altun, 2006). Yiizyillar boyunca toplumlarin ve insanlarin gelismesinde anahtar giic
olarak goriilen matematik giiniimiizde de ayni etkiyi devam ettirmektedir (Tural,
2005). Matematik dogasi geregi, soyut diisiinme, akil yiiriitme, problem ¢6zme,
arastirma ve sorgulama gibi becerileri gelistirdiginden, diinyada gelisen 6grenci
merkezli, bilgilinin siirekli yeniden yapilandirildigi ve diisiinme becerilerinin 6ne

ciktig1 yeni egitim anlayis1 icinde matematik Ogretiminin Onemi artmakta ve

ayricalikli bir konuma gelmektedir (Kutluca, Akin, 2013).

Matematik 6gretimi giiniimiizde ger¢egin modellenmesini esas alan, problem ¢6zme
ve anlamlandirabilme ile olusan bilgi ve bu siire¢ i¢inde kazanilan beceriler olarak
algilanmaktadir (Altun, 2006). Toplum yapisi i¢inde yasamini siirdiiren bireyler i¢in
okullarda verilen matematik egitimi, onlarin yasam boyunca alacagi matematik

Ogretiminin temel pargasini olusturur (Aksu, 2008).

Tiirkiye’de okullardaki egitimle ilgili tiim faaliyetler Onceden tasarlanmis bir
program ¢ergevesinde yiiriitiiliir (Incikab1 ve dig., 2016). Bu kapsamda, 6grencilerin
yasantilarint  zenginlestirmek ve dilizenlemek i¢in egitim kurumunun tim
etkinliklerini kapsayan ¢erceve program egitim programi olarak (Varis, 1998) ; belli
bir kademedeki bir dersin 6gretimiyle ilgili okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmasi planlanan tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi ise dgretim
programi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2011). Bu anlamda, matematik
Ogretiminin niteligi ve basaris1 biiyiik 0Olglide hazirlanan matematik 6gretim

programina ve nasil uygulandigina baglidir (Aksu, 2008; Tural, 2013).



2.2. Matematik Ogretim Program

Giliniimiizde teknoloji kullanimi insan yasaminin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmistir. Teknolojideki hizli gelismeler bilgiye ulasma ve yeniden yapilandirma
mekanizmasinda da degisimlere yol agmistir. Bilginin ve bilgiye ulagma yollarinin
stirekli degigmesi karsisinda, bilgiyle var olan egitim sistemlerinin yapilarmin da
degismesi kacgmilmaz olmustur. Egitim sistemlerinin yol haritas1 olan egitim
programlari, ¢agin gereklerine ve toplumun ihtiyaclarina cevap verebilecek insan
yetistirmeyi amaglar. Bu baglamda diinyada matematik egitimi alaninda yapilan
gelistirme ¢aligmalar1 da hiz kazanmis ve lilkeler matematik egitim programlarinda

kokli degisikliklere gitmistir (Ersoy, Ardahan, 2004).

Tirkiye’de Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1924, 1926 1930, 1936, 1948 ve 1968
yillarinda ihtiyaclar ¢ercevesinde ya da diinyadaki gelismelere ayak uydurabilmek
amaciyla ilkdgretim programlart gelistirilip degistirilerek uygulamaya konmustur

(Evirgen, 2014).

2004-2005 egitim-0gretim  yilindan Onceki siirecte uygulanan matematik
programlarin1 genel olarak incelendiginde; programlarin geleneksel tarzda oldugu,
davranis¢1 kurami temel aldigi, bunun sonucunda da 6gretmen merkezli, diiz anlatim
ve sunus yolu ile 6gretim yontemlerinin benimsendigi ve sonu¢ odakli oldugu goze
carpmaktadir (Orbey, Given, 2008). Bu programlarin 6lgme ve degerlendirme
boyutunda ise sonug¢ degerlendirmeye yonelik coktan se¢meli testler, sozlii ve yazili
yoklamalar gibi 6gretmene 6grencisini her yoniiyle degerlendirme firsati sunmayan
Olcme araglar1 kullanildigindan yapilan degerlendirmeler sadece iiriinti degerlendirip,

stireci goz ard1 etmistir (Canibey, 2013).

Mevcut matematik egitim programina gelen elestiriler, uygulamada karsilagilan
aksakliklar, ulusal ve uluslararasi sinavlarda alinan diisiik matematik ortalamalar
gibi sorunlar 6grenci merkezli bir ¢agdas egitim anlayisina uygun bir programin
gerekliligini ortaya koymustur (Orbey, Giiven, 2008). Bu dogrultuda egitim
uzmanlari, Ogretmenler, akademisyenler, sivil toplum kuruluslari, miifettisler,
ogrenci ve velilerin goriisleri ve degerlendirmeleri de dikkate alinarak yeni bir
program hazirlanmistir (MEB, 2005). Yeni matematik 6gretim programi reform

kelimesinin icini dolduracak bir vizyonla, gelismis iilkelerde yiiriirliikte olan ¢ok
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sayida matematik dersi programinin incelenmesi ve uluslararasi matematik egitimi

literattiriiniin izlenmesi sonucunda hazirlanmis bir programdir (T.T.K.B., 2005).

Talim Terbiye Kurumu'nun hazirladigi yeni matematik egitim programi "Her 6grenci

-----

kavramlarin1 dogrudan algilamalar1 zordur (MEB, 2009). Bu baglamda matematik ile
ilgili kavramlarin ger¢ek hayattaki somut 6rnekler ve modellerden yola ¢ikilarak ele
alimmast gerekir (Delil, Giiles, 2007). Yeni matematik programinda da
yapilandirmacilik temelli kavramsal yaklasimlar 6grencinin kendi deneyimleri ve
yasantis1 ile matematiksel anlamlari olusturmalarina, soyutlama veya genelleme
yapabilmesine imkan saglar. Bu dogrultuda yeni programin yaklagimi matematiksel
kavramlarin olusturulmasinin yani sira 6grencilerin problem ¢dzme, akil yiiriitme,
iletisim kurma ve iliskilendirme gibi biligsel becerilerinin gelistirilmesini de

hedeflemektedir (MEB, 2005).

Ogrenciler matematik dgrenirken ayn1 zamanda aktif sekilde problem ¢dzmeyi,
cozlimlerini acgiklamayr ve savunmayi, diisiincelerini paylagsmayi, matematigi kendi
icinde ve bagka alanlarla iligkilendirmeyi, yaparak ve yasayarak 6grenecektir (Delil,
Giiles, 2007). Bu anlamda yeni programa gore matematik 6grenmek; temel kavram
ve becerilerin kazanilmasinin yani sira problem ¢6zme stratejilerini uygulamayi,
matematikle ilgili disiinmeyi, akil yiiriitmeyi ve matematife deger vermeyi
icermektedir (Baki, 2006). Yeni matematik Ogretim programinda; &grencilerin
problem ¢6zme, bilgileri iliskilendirme, akil yliriitme, arastirma yapma, isbirligi
yapma, teknoloji kullanma ve 6zdenetim becerilerini gelistirmeleri; matematige karsi
olumlu tutum sergileme, matematikle gercek hayat baglantis1 kurma ve matematikle
ilgili 6z-yeterlik algilarinin yiikselmesini de iceren olumlu duyussal 6zelliklere sahip

olmalar1 beklenmektedir (Akkaya, 2008).

2005-2006 6gretim yilindan beri kullanilan matematik 6gretim programinda eski
programa gore yeniliklerin oldugu goéze c¢arpmaktadir. Yeni matematik Ogretim
programi 6grenci merkezli olmasi, sarmallik ilkesi, konu igeriginin azaltilmasi,
olusturmaci 6grenme yaklasimini benimsemesi ve tamamlayici 6l¢gme degerlendirme
tekniklerinin kullanilmasina agirlik vermesi gibi Ozellikleriyle diger matematik

programlarindan farklilik gostermektedir (Canibey, 2013). Yeni ortadgretim
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programinda, igeriklerin diizenlenmesinde tematik yaklasim gz oniine alinmistir ve
bu ¢ergevede 6grenme alanlari ile alt 6grenme alanlari belirlenmistir (MEB, 2005).
Ogrenme-dgretme  siirecinde  dgretmenlerin  kazanimlar1  giinliik  hayatla
iliskilendirerek Ogretmesi 6zendirilmis, bu siirecte de somut Orneklerden ve
etkinliklerden yararlanmasi hedeflenmis olup ornek etkinlikler verilmistir (MEB,
2005). Bunun yaninda Ogretmenlerin dersi planlama ve uygulama siireglerinde
disiplinler aras1 ¢alisarak kazanimlar1 diger derslerle de iliskilendirmeleri, 6grenciyi
aktif kilan yontem, teknik ve stratejilerden yararlanilmasi gerektigine de
deginilmistir (MEB, 2005). Bu baglamda matematik 6gretiminde anlamli 6grenmeyi
ve elestirel diistinmelerini Saglamak, problem ¢6zme ve iletisim becerilerini
gelistirmek igin agirlikli olarak isbirlikli 6grenme ve bulus yonteminin kullanilmas,
ek olarak gosterip yaptirma, beyin firtinasi, probleme dayali 6grenme gibi
tekniklerden de yararlamlmas: gerektigi belirtilmistir (MEB, 2005). Olgme
degerlendirme siirecinde ise siire¢ degerlendirmeye agirlik verilerek, hem 6grencinin
kendini degerlendirmesi hem de 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesi i¢in alternatif
Olcme araclarina (6z degerlendirme, akran degerlendirme, tutum o6lgekleri, proje,
ogrenci ¢aligma raporlari ile degerlendirme, genel dgrenci izleme, gézlem formlari,
problem ¢ozme becerileri degerlendirme, iiriin dosyasi degerlendirme, performans

degerlendirme vb) yer verilmistir (Canibey, 2013).

Turkiye’de 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 12 yillik zorunlu egitim(4+4+4)
sistemine gecis yapilmistir. Bu yeni degisiklik sonrasinda ilkdgretim okulu kavrami
parcalanarak ilkokul kademesi 1,2,3 ve 4. siniflardan, ortaokul kademesi 5,6,7 ve
8.siniflardan olusacak sekilde ikiye ayrilmistir. Bu yenilik sonrasinda Milli Egitim
Bakanligi 6nceden 1-5. Smiflar matematik dersi ve 6-8. Siniflar matematik dersi
olarak ikiye ayirdigi matematik 6gretim programini 1-4.siniflar ve 5-8.siniflar olarak
yeniden diizenlemis, mevcut 6-8.Siniflar programina 5.sinif matematik 6gretim
programini ekleyerek ortaokul (5,6,7ve8.siiflar) matematik Ogretim programini
sadelestirerek yeniden giincellemistir (Evirgen, 2014). Bu giincelleme ¢alismalarinda
temel olarak yine yapilandirmaci yaklasim esas alinmistir. MEB (2013, 2)’ ye gore

gtincellenen ortaokul matematik 6gretim programinin genel amaglart sunlardir:

‘“Matematiksel kavramlar anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu kavram ve
iliskileri giinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.

Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel bilgi ve
becerileri kazanabilecektir.

Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.
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Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak igin matematiksel
terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki problemlerin
¢cdzliminde kullanabilecektir.

Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.”

Burada ifade edilen 10 genel amagtan ilk altis1 dnceki matematik egitim programiyla
ortiismekte olup, son 4’1 ise programa yeni eklenmistir. Giincellenen yeni ortaokul
matematik O6gretim programinda Ogrencilere problem ¢6zme, matematiksel siireg
becerileri (akil yiiriitme ve iliskilendirme, iletisim), psikomotor beceriler, duyussal
beceriler ve bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik becerilerin kazandirilmasi

hedeflenmistir (MEB, 2013).

Bir dnceki matematik 6gretim programinda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
beceriler arasinda bilgi ve iletisim teknolojileri yer almamaktadir. Programa bilgi ve
iletisim teknolojilerine yonelik becerilerin kazandirilmas: hedefinin eklenmesi
sonucunda 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojisi tirtinlerini kullanmada yetkinlik

kazanmasi beklenmektedir (Yenigeri, 2013).

Glincellenen 2013 programinda 6grenme-0gretme siireclerinde kullanilmasi beklenen

yaklasimlar da belirtilmis olup su sekildedir:

1. Derse aktif katilim ve anlamli 6grenme amaglanmali
2. Gergekei Ogrenme ortamlarinda problem ¢6zme temelli yaklagimlar
kullanilmal
3. Bireysel farkliliklar g6z onilinde bulundurulup, 6grencilere geri doniit
verilmeli
4. Bilgi ve iletisim teknolojileri etkin bir sekilde kullanilmali
5. Somut verileri kullanarak 6grencilerin soyutlamalar yapabilmesi saglanmali
(MEB, 2013).
2013 matematik programinda her boyutta oldugu gibi Glgme degerlendirme
boyutunda da giincellemeler yapilmistir. Bu dogrultuda yeni matematik programinin
Olcme degerlendirme temas: “Ggrenciye not vermek degil 6grencinin kendisini
degerlendirmesine yardimci olmak, 6gretim siireci hakkinda bilgi toplayarak daha

etkili bir 6gretim saglamak” olarak belirlenmistir (Yenigeri, 2014, 23).
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Guncellenen programda kazanimlar ve 6grenme alanlarinda yapilan diizenlemeler
dikkat cekicidir. Bu programda eski programda yer alan bazi 6grenme alanlari
birlestirilmis, bazilarinin ise isimlerinde degisiklik yapilmistir. Yeni programda
sayilar ve iglemler, cebir, geometri ve 6lgme, veri isleme ve olasilik olmak {izere
toplamda 5 6grenme alanina yer verilmistir. Buna gore programdaki konu alanlarinin
siiflara dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Giincellenen 2013 Matematik Programina Gore Konu Alanlarinin
Sinif Diizeylerine Dagilimi

Sayilar Cebir Geometri ve Veri Isleme Olasilik
ve Olgme
Islemler
5.Smf X _ X X _
6.Smif X X X X _
7.Smmf X X X X _
8.Smif X X X X X

Giincellenen 2013 programma gore konu alanlari, alt Ogrenme alanlar1 ve

kazanimlarin dagilimlarinda degisiklikler su sekildedir;

e S.sinif diizeyinde yer alan 4 6grenme alani, 13 alt 6grenme alanindan ve 57
kazanimdan olusmustur. Onceki matematik programinda 5 &grenme alani
icinde toplam 30 alt 6grenme alanina dagitilmis 94 kazanim bulunmaktaydi.

e 6.smif diizeyinde yer alan 4 6grenme alani, 14 alt 6grenme alanindan ve 75
kazammdan olusmustur. Onceki matematik programinda 5 6grenme alani
icinde toplam 33 alt 6grenme alanina dagitilmig 106 kazanim bulunmaktaydi.

e 7.smif diizeyinde yer alan 4 6grenme alani, 13 alt 6grenme alanindan ve 53
kazamimdan olusmustur. Onceki matematik programinda 5 6grenme alani
icinde toplam 28 alt 6grenme alanina dagitilmis 81 kazanim bulunmaktaydi.

e S8.sinif diizeyinde yer alan 5 6grenme alani, 13 alt 6grenme alanindan ve 54
kazanimdan olusmustur. Onceki matematik programinda 5 &grenme alani
icinde toplam 21 alt 6grenme alanina dagitilmig 67 kazanim bulunmaktaydi

(MEB,2005; 2013).

2.3. Temel Egitimden Orta Ogretime Gecis (TEOG) Siavlari

Tirkiye’de ortadgretime 6grenci segme ve yerlestirme siirecinde temel belirleyici

merkezi sinavlar bulunmasina karsin, sinavlarin yapisi, icerigi, puan hesaplama
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yontemleri gibi konularda bir siireklilik saglanamamistir (Kasik¢1 ve dig., 2015).
1998-2012 yillart arasinda dort farkli sinav sistemi uygulanmustir: Liselere Girisg
Siavi (LGS), Ortadgretim Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 6, 7 ve 8.
smiflarda yapilan SBS ve sadece 8. sinifta uygulanan SBS (MEB,1998, 2005, 2008).

Tiirkiye’de orta 6gretime gegis sinavlarinda uygulanan merkezi sinav i¢in 2013-2014
egitim-0gretim yilindan itibaren ise, yap1 ve igerik olarak ge¢misteki LGS, OKS ve
SBS smavlarindan farkli olarak olusturulmus TEOG sinavi uygulamaya
konulmustur. MEB; LGS, OKS ve SBS gibi egitim-6gretim yilinin sonunda bagimsiz
sekilde uygulanan sinavlar yerine, egitim-6gretim yilinin iginde ve programa entegre
edilmis, 6grenciyi ayri bir sinav stresinden uzaklastiran ve merkezi sistem ortak
yazili olarak TEOG sinavi uygulamaya konulmustur. Bu uygulamanin gerekgesi

olarak MEB tarafindan su sekilde agiklamistir:

e Ojprenci, 6gretmen ve okul iliskisini giiclendirmek

e Egitim ve 6gretim siirecinde okulun roliinii etkin kilmak

e Ulke ¢apinda miifredatin es zamanli uygulanmasini saglamak
e Sinav kaygisini siirece yayarak azalmak

e Ogretmenin mesleki performansini artirmak

e  Okul dis1 egitim kurumlarina yonelik ihtiyaci azaltmak

e Ogretim programlarinin uygulanmasi ve 6grenci kazanimlarmi objektif bir

sekilde izlemek ve degerlendirmek

e Bagar degerlendirmesini siirece yaymak (MEB, 2013).

2.3.1. TEOG Smavlarinin Uygulama ve Degerlendirme Esaslari

2013-2014 egitim ogretim yilinda ilk kez uygulamaya konulan TEOG siavi, gegmis
yillarda uygulanan ortadgretime gecis sinavlarinin aksine Ogrencileri okul dis1
ogretim kurumlarina bagli kilmadan egitim programi cercevesinde yilda iki kez,
Turkce, Matematik, Fen ve Teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil derslerinin 2. sinavi olarak MEB tarafindan

tim Turkiye’de ortak sinav olarak uygulanir.

TEOG sinavlari i¢in, MEB tarafindan agiklanmig olan kazanim listesi esas alinir ve
bu dogrultuda her test, belirlenen derslerin kazanimlarini igceren 20’ser c¢oktan
secmeli sorudan olusur. Smavlar iki giinde iki oturum seklinde uygulanir. ilk giin
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Turkge, Matematik ve Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi sinav oturumlari
gerceklestirilirken, ikinci giin Fen ve Teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
ve Yabanci Dil sinavlarinin oturumlari tamamlanir. TEOG simavlarinda sinav siiresi
her ders icin 40’ar dakika olup, sinav arasi ise 30’ar dakika olacak sekilde

planlanmustir.

Ortadgretime yerlestirmede TEOG sinav sonuglar1 tek basina kullanilmamaktadir.
Ortadgretime gecis puanlarinin hesaplanmasi i¢in 6grencilerin 6., 7. ve 8. smif Yil
Sonu Basar1 Puani ve Agirliklandirilmig Ortak Sinav (TEOG simavi) puani
kullanilmaktadir. Ortadgretime yerlestirmeye esas puanin hesaplanmasinda

uygulanacak kurallar asagidaki gibi belirlenmistir:

Y1l Sonu Basar1 Puan1 Hesaplamasi: Ogrencinin tiim derslerden aldigi puanlarin aritmetik
ortalamasi, o derslere ait haftalik ders saati sayisi ile ¢arpilarak agirlikli yilsonu puanlari
hesaplanacaktir. Bu puanlarin toplaminin, o derslere ait haftalik ders saati toplamina bdliinmesi
ile de yilsonu basar1 puani elde edilecektir. Puanlama 100 tam puan {izerinden yapilacaktir.
Ogrencilerin ortak sinavlardan aldig: puanlar, 8 inci smif yilsonu basar1 puani hesaplamasinda
da kullanilacaktir.

Agirliklandirilmis Ortak Sinav Puani Hesaplamasi: Ortak Sinavlar kapsaminda, sinavi
gerceklestirilen derslerden alinan puanlar kendi agirlik katsayilar ile ¢arpilacaktir. Carpimlarin
toplamindan elde edilen degerin derslerin agirlik katsayilarinin toplamina bélinmesi suretiyle
agirliklandirilmis ortak simav puani hesaplanacaktir. Puanlama 700 tam puan {izerinden
yapilacaktir.

Ortadgretime Yerlestirmeye Esas Puamin Hesaplanmasi: Ogrencilerin; 6, 7 ve 8 inci simf
yilsonu basart puanlari ile 8 inci sinif agirliklandirilmis ortak sinav puani toplanacaktir. Elde
edilen toplam ikiye boliinerek yerlestirmeye esas puan elde edilecektir. Puanlama 500 tam
puan tizerinden yapilacaktir. (MEB, 2013c , 15-16).

2.3.2.TEOG smavinda Tiirkiye’nin Basar1 Durumu

2013-2014 egitim-6gretim yilinda ilk kez uygulanmaya baslanan TEOG Sinavlarinin
ilki 27- 28 Kasim 2013 tarihlerinde uygulanmistir. Sinav igin planlanan katilim
1290717 ogrenci iken nihai uygulama 1244733 Ggrencinin katilimi ile % 96,4
oraninda gerceklesmistir. Milli Egitim Bakanligit TEOG smavin bir siralama siavi
olarak gormedigi i¢in 2015-2016 yilinda kadar, TEOG sinavlari puan ortalamalariyla
ilgili herhangi bir istatistiki veri yayinlamamistir. Tablo 2’de MEB tarafindan ilk kez
yayinlanan 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 1.ve 2.donem uygulanan TEOG

siavlariin ders bazinda 100 puan iizerinden Tiirkiye ortalamalar1 verilmistir.
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Tablo 2: 2015-2016 1.ve 2. Donem TEOG Sinavlar: Ders Bazinda Tiirkiye

Ortalamalarn
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2015-2016
1D6nem 2932 42,90 73,98 58,06 5880 54,72 9307 7879 70,45

2015-2016
> Donen 00:00 42,05 78,25 56,04 6508 57,60 91,23 87,61 66,82

Ortalama 59,66 42,48 76,12 57,05 61,94 56,16 92,15 83,20 68,64
MEB. 2016. TIMSS 2015 Ulusal Fen ve Matematik On Raporu. Ankara.

2.4. Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS-Trends in
International Mathematics and Science Study)

TIMSS-Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (Trends in
International Mathematics and Science Study), lilke, okul ve smif i¢i 6grenme
ortamlarina iliskin kapsamli bilgilere dayanarak diinya genelindeki 4. ve 8. siif
diizeylerindeki Ogrencilerin fen ve matematik alanlarinda kazandiklari becerileri
O0lcmeye yonelik dort yilda bir uygulanan diinyadaki en kapsamli ve en biiyiik
degerlendirme smavidir (MEB,2015). TIMSS, Boston College-TIMSS&PIRLS
Uluslararas1 Calisma Merkezi tarafindan yiiriitiilmektedir. Ayrica uluslararasi
boyutta birgok aragtirma kurulusu projeye destek vermektedir. Bu kuruluslar;
Ottowa’da Kanada Istatistik (Statistics Canada in Ottowa), Hamburg’da IEA Veri
Isleme ve Arastirma Merkezi (IEA Data Processing and Research Center in
Hamburg) ve Princeton’da Egitimde Sinav Hizmetleri Merkezi (Educational Testing
Service in Princeton)’dir. Katilimer iilkeler, kendi tilkelerinde ulusal diizeyde gerekli
olan c¢alismalar1 TIMSS ulusal merkezleri araciligi ile uluslararasi kuruluslarla
baglantili olarak vyiiriitmektedir. Tiirkiye’de TIMSS c¢alismas;, MEB Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ODSGM) biinyesinde

yuratulmektedir.

TIMSS uygulamasimnin dort yilda bir gerceklestirilmesinin amaci, bir uygulama
déneminde 4. sinifta bulunan bir 6grencinin bir sonraki uygulama déneminde 8.
sinifta olmasi nedeniyle ayni yas grubunda boylamsal ve siirecin de degerlendirildigi

bir aragtirma yapmaya imkan saglamasidir (Kiigiik, Sengiil, Katranci, 2015).
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Ornegin; TIMSS 2003 uygulamasinda 4. simf diizeyinde sinava katilan 6grenciler,

TIMSS 2007 uygulamasinda 8. sinif diizeyinde katilmislardir (Sisman ve dig., 2011).

Diizenli olarak TIMSS’e katilan tilkeler, hem kendi egitim sistemlerindeki gelisim ve
degisimleri izleyebilmekte, hem de diger iilkelere iliskin bilgileri karsilagtirmali
olarak degerlendirerek, egitim politikalarin1 belirleyenlere ve uygulayanlara yol
gbsterici sonuglar ¢ikarabilmektedirler (MEB, 2015; incikab1 ve dig., 2016). Bu
baglamda TIMSS’in amaci; hangi tiir Ogretim uygulamalarinin, 6gretim
programlarinin ve okul ikliminin daha yiiksek 6grenci basarisin1 sagladigi konusunda
veriler saglayarak, diinyanin farkli ilkelerindeki Ggrenciler igin, matematik-fen
bilgisi Ogretimini ve Ogrenimini gelistirmektir (Kaytan, 2007). Bununla birlikte
ulkelerin politikalarinin egitim tizerindeki uzun donemli etkilerini gormek de
miimkiin olmaktadir. Biitiin bu nedenlerden dolayi, TIMSS uygulamasina katilimin
devamliligi 6nem kazanmakta olup, zaman igerisinde {ilke genelinde yapilan reform
hareketlerinin sonuglara nasil yansidigi izlenebilecektir (Kiigiik, Sengiil, Katranci,

2015).

TIMSS, “Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismas1 (The Third International
Mathematics and Science Study)’’ adiyla ilk olarak ¢ikmistir. Bunun sebebi, iic
diizeyde gerceklestirmeyi amaglamasindan kaynaklanmaktadir: ilkokul 3-4, ortaokul
7-8 ve ortadgretim son yil. TIMSS, ilk olarak 1995 yilinda 45 llkede 3 farkli simif
diizeyindeki 6grencilere uygulanmis, anketleri, video kaset kayitlarin1 ve 6gretim
programi materyallerinin analizlerini kullanarak, katilimcr iilkelerde Matematik ve
Fen Bilgisi 6grenimi i¢in var olan kosul ve gevreleri arastirmistir (MEB, 2003). 1999
yilinda Tiirkiye dahil 38 iilkenin katilimu ile tekrarlanmis ve “Ugiincii Uluslar arasi
Matematik ve Fen Calismasi-Tekrar (TIMSS-R)” olarak adlandirilmigtir. 1998-1999
Ogretim yilinda uygulanan TIMSS 1999, 1995 uygulamasina katilan 6grencilerin dort
yillik bir gelisim siirecini izlemekte olup, baslangigta dordiincii smif diizeyini
degerlendirilen O0grenci evrenini de sekizinci siif diizeyine genisletmistir. IEA,
TIMSS ¢alismalarindan {igiinciisiinii 2003 yilinda tamamlamistir. 2003 yilinda,
TIMSS sinavinda isim degisikligine gidilmis ve sinavin agilimi TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) - Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi olarak giincellenmistir. TIMSS 2007 calismasina ise Tiirkiye
dahil 48 iilke katilmistir (TIMSS, 2007). Tiirkiye TIMSS’e 1995 ve 2003 yillarinda
katilmamisg; 1999 ve 2007 yillarinda 8. smif, 2011 yilinda ise hem 4 hem de 8. sinif
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diizeyinde katilmistir (Oral, McGivney, 2013). Besinci TIMSS degerlendirmesi olan
TIMSS 2011°e Tiirkiye dahil toplam 63 iilke katilmistir. Tiirkiye’de 4 ve 8. Sinif
diizeylerindeki 6grencilere 1 Mart 2015- 15 Nisan 2015 tarihleri arasinda uygulanan
altinc1 TIMSS degerlendirmesi olan TIMSS 2015°e 61 tilke katilmistir (MEB, 2015).
TIMSS 2015 ulusal 6n degerlendirme raporu Kasim 2016’da yayimlanmustir.

TIMSS iki temel degerlendirme boyutunda, Matematik ve Fen Degerlendirmesi i¢in
basar1 testlerini ve 6grenci basarisini etkileyen egitimsel ve sosyal ortamlar hakkinda
bilgi toplayan baglamsal degerlendirme i¢in anketleri kullanilir. TIMSS’teki basari
testleri okullarda uygulanan Ogretim programlarinda ele alman temel beceriler
izerinde yogunlagsmaktadir. Uygulanan anketler ise 6grenci anketi, 6gretmen anketi
(Matematik, Fen ve Teknoloji, Simf Ogretmeni) okul anketi ve ev anketi (Erken

Ogrenme Anketi - 4.siniflar i¢in) olmak iizere 4 gesittir (TIMSS, 2013a).

TIMSS basar testleri; 4. ve 8. simuiftaki Ogrencilerin matematik ve fen alanindaki
performanslarin1 6lgmeye yonelik soru maddelerinden olusmaktadir. Bagar testleri
ile Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri alanindaki bilgi ve becerileri
Olctilmektedir. TIMSS’te her sinif diizeyinde konu alanlar1 ve bilissel alanlara gore
diizenlenen 14 farkli soru kitapg¢igi kullanilmaktadir. Bu kitap¢iklar 6grenciler adina

diizenlenerek simavin yapilacagi okullara ulagtirilir (EARGED, 2011).

TIMSS 6grenci anketleri; 6grencilerin matematige ve fen bilimlerine kars1 tutumlari,
akademik 06z benlik algilar, 6z yeterlik inanglari, matematik ve fen bilgisine
verdikleri degeri, sinif i¢i aktiviteleri, ev hayati ve okul dis1 etkinliklerine iliskin

goriislerini belirlemeye yoneliktir (Gonzalez, Miles, 2001).

Ogretmen anketleri; TIMSS’e katilan 4. smiflarm sinif gretmenleri ve 8. siiflarin
matematik ile fen ve teknoloji dersi 6gretmenleri tarafindan yanitlanir. Farkli brans
ogretmenlerinin cevap verdigi her anket tiirii 6gretmenlerin kisisel bilgileri, mesleki
deneyimleri, pedagojik bilgileri, derse yonelik tutumlari, okuttuklar1 ders saati,
matematik veya fen derslerinin igerigi, matematik veya fen ogretimi ile ilgili
kaynaklar, matematik veya fen 6gretimine yonelik goriisleri ile ilgili maddelerden

olusmaktadir (Yiicel, Karadag, Turan, 2013).

Ev anketi; TIMSS’e katilan 4. sinif 6grencilerinin ailesi tarafindan yanitlanir. Bu
anket, Ogrencilerin okuma yazma ve aritmetik Ogrenmelerini destekleyen ev

kaynaklari, velinin okuma becerisi ve matematige yonelik tutumu, aritmetik ve fen
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alanindaki etkinlikleri, erken ¢ocukluk donemindeki okuma yazma, ayrica velinin
meslegi ve egitim durumu ile ilgili goriisleri belirlemek amaciyla uygulanmaktadir

(MEB, 2015).

Okul anketleri; TIMSS uygulamasma katilan okullarin yoneticileri tarafindan
yanitlanir. Okul anketi; okulun amaglar1 ve yoneticilik rolli, okul kayitlar1 ve
ogretmen kadrosu, dgretime ayrilan siire, matematik ve fen dgretimini destekleyen
mevcut kaynaklar, okul-aile isbirligi, okul kiiltiiri ve iklimi hakkinda bilgileri

toplamaya yonelik sorulardan olusmaktadir (Yiicel, Karadag, Turan, 2013).

Son olarak ogretim programi anketi ise, TIMSS’e katilan {ilkelerdeki fen ve
matematik programlarinin nasil hazirlandigi, konu igeriklerinin nasil belirlendigi
hakkinda bilgi amaciyla tasarlanistir. Ogretim programi anketi EARGED tarafindan
yanitlanir (Sisman ve dig., 2011). TIMSS 2015’te yer alan 6gretim programi anketi
Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii

(ODSGM) tarafindan yanitlanmistir (MEB, 2016).

2.4.1. Orneklem Secimi ve Hedef Kitlesi

Ulkeler politika dnceliklerini ve egitim sistemlerindeki ihtiyaclari géz oniine alarak
4. smif, 8. smif ya da her iki smif diizeyinde de TIMSS degerlendirmesine
katilabilirler. Uygulama tarihinde 4. simif 6grencilerinin yas ortalamasi 9,5; 8. sinif

ogrencilerinin yas ortalamasi en az 13,5 olmalidir (MEB, 2015).

Tiirkiye’de oOrgilin egitime kayith 4. ve 8. smif Ogrencilerinin bulundugu tiim
ilkdgretim okullarinin proje drnekleminde bulunma olasiliklar esittir. Milli Egitim
Bakanligt ODSGM tarafindan tiim ilkdgretim okullarinin listesi hazirlanmakta ve bu
listeden uygulamanin yapilacagi okullar IEA tarafindan rastlantisal yontemle
belirlenmektedir. Orneklemdeki yer alan okullardan hangi subelerin uygulamaya

katilacagi ise ODSGM tarafindan yine rastlantisal yontemle belirlenmektedir.

2.4.2. Basar1 Testi Soru Turleri ve Puanlama

TIMSS 6grencilerin matematik ve fen bilimlerindeki bilgi-beceri dizeylerini her bir
ders icin genis kapsamli sorularla 6lgmektedir. TIMSS degerlendirmesinde agik uclu
ve coktan se¢cmeli sorular kullanilmaktadir. Ag¢ik uglu sorularda 6grenciler agiklama
yaparak kendi cevaplarimi olusturur, sekiller c¢izerek ya da wverileri kullanarak
cevaplarini sozel ya da sayisal olarak desteklerler. Acik uglu sorular, her bir soru i¢in

gelistirilen dereceli puanlama anahtarlart ile degerlendirilmektedir (MEB, 2015).
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Coktan se¢meli sorular dort segeneklidir ve bir dogru cevabi vardir. Her bir ¢oktan
secmeli sorunun dogru cevabt 1 puandir. Yanlis cevaplar dogru cevaplar

etkilememektedir.

2.4.3. Smavin Siiresi

TIMSS’te her 6grenci Fen ve Matematik dersleri olarak iki boliimden olusan basari
testine ve devaminda uygulanan Ogrenci anketine katilir. 4. Smif diizeyinde
uygulanan Fen ve Matematik basar1 testlerinin siiresi her bir boliim i¢in 36 dakika, 8.
siifta ise 45 dakikadir. Basari testlerinin devaminda uygulanan 6grenci anketi igin
ogrencilere 30 dakika verilir. Her iki basari testi arasinda 5 dakika, 6grenci anketi

uygulamasi 6ncesinde ise 15 dakika ara verilir.

24.4. TIMSS Kapsaminda Yer Alacak Alanlarin, Konularin ve Basar
Testlerinin Belirlenmesi

Her TIMSS dongiisiinden birkag ay oOnce uluslararas1 TIMSS merkezindeki
uzmanlar, TIMSS kapsaminda yer alan konularda gilincellenmesi gereken alanlari
belirler. Daha sonra TIMSS oncesi ilk uluslararasi toplantida her iilkeden gelen
ulusal temsilcilerin o6nerdikleri gincellemeler ile her bir Ulkeden gelen geri
bildirimler bir araya getirilerek TIMSS’te yer alacak konular giincellenir ve nihai
halini almig olur.(MEB,2014) Giincellenen konular is1ginda uygulanacak basari
testlerindeki maddeler katilimci iilkeler tarafindan gelistirilir. Gelistirilen maddeler
Uluslararas1 Fen ve Matematik Madde Degerlendirme Komitesi tarafindan
degerlendirilir. Olusturulan maddeler her bir iilkenin temsilcileri tarafindan gézden
gecirilir ve test i¢in kullanilacak maddeler segilir. Secilen maddelerdeki agik uglu
sorular i¢in dereceli puanlama anahtar1 hazirlanir (MEB, 2014).Bu maddeler her sinif
diizeyinde pilot uygulamada 6 farkli kitapgik, nihai uygulamada ise 14 farkli kitapgik
ile test edilir. Her bir kitap¢ik matematik ve fen olmak {izere iki boliimden olusmakta
ve Ogrencilerin adina diizenlenerek sinavin yapilacagr okullara Ulusal Merkez

tarafindan ulastirllmaktadir (MEB, 2015).

2.4.5. TIMSS 2015 8. Simf Matematik Basar1 Testine iliskin Genel Bilgiler
TIMSS 2015 8. smif matematik basar1 testindeki konu alanlari; sayilar, cebir,
geometri ve veri ve olasilik olarak belirlenmistir. Sekil 1’de TIMSS 2015°te yer alan

sorularin konu alanlarina gore dagilimi verilmistir.
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m Sayilar
m Cebir
Geometri

® Veri ve Olasilik

Sekil 1: TIMSS 2015 8.Simif Matematik Kazanimlarinin Konu Alanlarima Gore
Dagilim

Mullis, Ina, Michael Martin. 2013. TIMSS 2015 Mathematics Framework. Chestnut Hill. MA:
TIMSS & PIRLS International Study. Boston College.

TIMSS’te yer alan dort temel konu alanindan her biri kendisine ait alt 6grenme
alanlarindan olugmaktadir. TIMSS 2015 matematik kazanimlarinin alt 6grenme
alanlarina gore sorularin dagilimi ise Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3: TIMSS 2015 8.Simif Matematik Kazanimlarinin Alt Ogrenme
Alanlarina Gore Dagilim

Konu Alam  Alt Ogrenme Alani Yiizde (%)

Dogal Sayilar
Sayilar Kesirler, Ondalik Sayilar ve Tam Sayilar %30
Oran, Orant1 ve Yiizde

Oriintiler

Cebirsel ifadeler ve Islemler
Esitlik ve Esitsizlikler
Formiiller ve Fonksiyonlar

Cebir %030

Geometrik §ekiller
Geometri Geometrik Olgme %20
Konum ve Hareket

Veri Kiimesinin Ozellikleri
Verileri Yorumlama %9020
Olasilik

Mullis, Ina, Michael Martin. 2013. TIMSS 2015 Mathematics Framework. Chestnut Hill. MA:
TIMSS & PIRLS International Study. Boston College.

Tablo 3 incelendiginde TIMSS 2015°te 4 konu alan1 ve bu konu alanlarina ait 13 alt

Veri ve
Olasihk

o6grenme alanindan kazanimlar oldugu goriilmektedir.

Biligsel diizeyler dikkate alindiginda ise, TIMSS 2015 8. sinif matematik basari

testinde Ogrencilerin bilme, uygulama ve akil yiirlitme olmak iizere ii¢ kategoride
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degerlendirildigi goriilmektedir. TIMSS 2015 g¢erceve programinda yer alan

matematik kazanimlarinin bilissel alanlara gére dagilimlart Sekil 2°de gosterilmistir.

m Bilme
= Uygulama

Akal Yirtitme

Sekil 2: TIMSS 2015 8.Simif Matematik Kazanimlarinin Bilissel Alanlara Gore
Dagilim

Mullis, Ina, Michael Martin. 2013. TIMSS 2015 Mathematics Framework. Chestnut Hill. MA:
TIMSS & PIRLS International Study. Boston College.

2.4.6. TIMSS Yeterlik Duzeyleri
TIMSS 2015°te 8.sinif matematik alaninda uluslararasi yeterlik diizeyleri asagida
belirtilmistir:

Ileri Diizey (625 ve Ustii): Ogrenciler bilgiyle akil yiiriitebilir, sonu¢ ¢ikarabilir,
genelleme yapabilir ve dogrusal esitlikleri ¢ozebilir. Cok adimli ¢esitli kelime
problemlerini ¢ozebilirler ve artan bir sekilde kesir ve ondalik sayilar1 anladiklarini
gosterebilirler. Ayrica geometrik bilgilerini genis bir yelpazede uygulayabilir ve

tablodan yorum yapabilirler (MEB, 2014).

Ust Diizey (550- 650 Alt1): Ogrenciler bilgi ve anlamalarini cesitli degiskenlikteki
goreceli olarak karmasik durumlara uygulayabilir. Tam sayilardan hesaplama
yapmayi gerektiren problemleri ¢6zebilir, problemi ¢ézmek icin gerekli tablo ve

grafikteki verileri yorumlar ya da kullanabilirler (MEB, 2014).

Orta Diizey (475-550 Altr): Ogrenciler temel matematik bilgilerini degisik durumlara
uygulayabilirler. Tam sayilar1 anlayabilirler, iki boyutlu sunuma bakarak 3 boyutluyu
canlandirabilirler ve ¢esitli grafikleri yorumlayabilirler (MEB, 2014).

Alt Diizey (400- 475 Alt1): Ogrenciler, tiim sayilar, ondaliklar, islemler ve temel
grafiklerle ilgili bazi1 bilgilere sahiptirler. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma yapabilir,
bazi1 geometrik sekilleri tanirlar ve basit tablo ya da grafikleri okuyabilirler (MEB,
2014).

23



2.4.7. TIMSS’te Tiirkiye’nin Basar1 Durumu

2.4.7.1. Ulke Siralamasma Gére Basar1 Durumu

Tirkiye TIMSS’e, 1999 ve 2007 yillarinda sadece sekizinci siif diizeyinde
katilirken 2011 yilinda hem doérdiincii sinif hem de sekizinci sinif seviyesinde
katilmistir (Mullis ve dig., 2012). Tiirkiye, her {i¢ yilda da diinya ortalamasinin
altinda kalmistir (Sisman ve dig., 2011). TIMSS’te 1995 yilindaki Slgege gore,
Tirkiye ortalamanin 0,5 standart sapma altindadir. Tiirkiye’nin TIMSS basarisinda
her gecen yil standart sapma olarak bir iyilesme s6z konusudur. Tiirkiye ilk olarak
ortalamanin 0,6 altindayken, ikinci katilimda 0,19 altinda ve son katilimda standart
sapmanin 0,15 altinda yer almistir. Her gecen yil Tirkiye’nin basarisinda bir
tyilesme s6z konusu olsa da, hi¢bir uygulamada fen veya matematik basari puani
ortalamanin iizerine ¢ikamamigtir. TIMSS-2011 arastirma sonuglarina gore 8. sinif
diizeyinde katilimci iilkeler arasinda en yiliksek performansi Uzakdogu iilkeleri
gosterirken, en diisiik performansi ise, Orta Dogu ve Afrika’da bulunan iilkeler
gostermislerdir (Zopluoglu, 2013).

Tablo 4: 1999, 2007 ve 2011 Yillarimin Hepsinde TIMSS’e Katilmis Olan
Ulkeler Siralamasi

1999- 8.Simif 2007- 8.Simif 2011- 8.Simf

Singapur 1 Tayvan 1 Glney Kore 1
Giiney Kore 2 Glney Kore 2 Singapur 2
Tayvan 3 Singapur 3 Tayvan 3
Hong Kong 4 Hong Kong 4 Hong Kong 4
Japonya 5 Japonya 5 Japonya 5
Macaristan 6 Macaristan 6 Rusya 6
Slovenya 7 Ingiltere 7 Israil

Rusya 8 Rusya 8 ABD 8
Avusturalya 9 ABD 9 Ingiltere 9
Malezya 10 Litvanya 10 Avusturalya 10
ABD 11 Slovenya 11 Macaristan 11
Ingiltere 12 Avusturalya 12 Slovenya 12
Litvanya 13 Italya 13 Litvanya 13
Italya 14 Malezya 14 Italya 14
Romanya 15 Israil 15 Romanya 15
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Tablo 4 — devam

Tayland 16 Romanya 16 Turkiye 16
Israil 17 Tayland 17 Malezya 17
Tunus 18 Turkiye 18 Tayland 18
Turkiye 19 Urdiin 19 Tunus 19
Urduin 20 Tunus 20 fran 20
Iran 21 Iran 21 Urdiin 21
Endonezya 22 Endonezya 22 Endonezya 22

Mullis, Ina, Michael Martin, Pierre Foy, Alka Arora. 2012. TIMSS 2011 International Results In
Mathematics. Chestnut Hill. MA: TIMSS & PIRLS International Study, Boston College.

2.4.7.2. Ogrenme Alanlar ve Bilissel Siireclere Gore Basar1 Durumu

Egitimde taksonomik ¢aligmalar incelendiginde biligsel alan siniflanmasinda
genellikle Bloom taksonomisi kullanildigi goriilmektedir (Delil ve Tetik, 2016).
Ancak 1948-1956 yillar1 arasinda gelistirilen ilk bilissel alan siniflandirmasinda yeni
gelisen egitim anlayis1 ve ihtiyaglart dogrultusunda revize ve yenilikler yapilmistir
(Tutkun, Okay, 2012). Bu dogrultuda 2001 yilinda orijinal Bloom biligsel alan
smiflandirmasi, Bloom’un &grencileri olan Lorin W. Anderson and David R.
Krathwohl tarafindan giincellenmistir (Tutkun ve dig., 2012). Orijinal Bloom
Taksonomisi ile Anderson ve Krathwohl tarafindan giincellenen Bloom Taksonomisi

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Orijinal ve Yenilenmis Bloom Bilissel Alan Taksonomisi

Orijinal Bloom Taksonomisi(1956) Giincellenmis Bloom
Taksonomisi(2001)
Degerlendirme Yaratma
Sentez Degerlendirme
Analiz Analiz
Uygulama Uygulama
Kavrama Anlama
Bilgi Hatirlama

Forehand, Mary. 2005. Bloom’s taxonomy: Original and revised. In M. Orey (Ed.), Emerging
perspectives on learning, teaching, and technology.

TIMSS’in biligsel alan siniflandirmasiyla Bloom Taksonomisinden yansimalar
gortalmekle birlikte (Delil, 2006), dogrudan bu siniflama yerine kullanilan siniflama

bilgi, uygulama ve akil yiiriitme seklindedir.
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TIMSS 2011 smavlar1 matematik bilissel alan basarisina baktigimizda; bilme,
uygulama ve akil yiiriitme alanlarinda Hong Kong, Kore, Japonya’nin puanlari
550’nin tizerindedir. Tirkiye’nin TIMSS 2011 uygulamasinda matematik bilissel
alanlarda ortalama basar1 puanlari; bilme diizeyinde 441, uygulama dizeyinde 459
ve akil yiiritme diizeyinde 465’dir (MEB, 2014). TIMSS 2015 6n degerlendirme
raporunda ise matematik alaninda bilissel alan basar1 puanlari; bilme dizeyinde 447,

uygulama diizeyinde 460 ve akil yiiriitme diizeyinde 472°dir (MEB, 2016).

Yiicel, Karadag, Turan (2013) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore; Tirkiye
O0grenme alanlarina goére, katilimer {ilkelerin ortalamasinin altinda kalmustir.
Tiirkiye nin 6grenme alanlarindan en basarisiz oldugu alan ise, geometrik sekiller ve

6l¢gme alanidir (MEB, 2014).

TIMSS uygulamasinda Tirk o6grencilerinin ¢ogu bilgi diizeyindeki sorulari
yanitlayabiliyor olmalarina ragmen, uygulama ve akil yiiriitme diizeyindeki sorularda
zorlanmaktadirlar (Giiner, Sezer, Akkus Ispir, 2013). Tiirk 6grencilerin ¢ok azi
genelleme yapma, ¢ok adimli ve karmagsik problemleri ¢cozme veya sonug ¢ikarma
gibi iist diizey becerilere sahiptir (Yayan, 2009). Ulke c¢apindaki smnava giren
ogrencilerin bireysel puanlar incelendiginde, Tiirkiye’de yliksek basari puani olan
ogrencilerin diinya ortalamasindan yliksek puan aldiklar1 goriiliirken, diisiik basar
puani olan 6grencilerin ise ortalamanin altinda kaldiklar1 yani 6grencilerin ¢ok iyi ya
da cok kotii performans gostermeye egilimli olduklar1 goriilmiistiir. Bireysel
puanlardaki dagilimin bu sekilde iyi 6grencilerin ¢ok iyi, kotii 6grencilerin ¢ok kotii
seklinde iki ugta toplanmig olmasi Tiirk egitim sisteminde esitsizligin 6nemli bir

sorun olduguna isaret ettigi belirtilmektedir (Oral, Mcgivney, 2013).

2.5. Tlgili Aragtirmalar

Arastirma kapsaminda incelenen caligmalar, TEOG ile ilgili yapilan arastirmalar ve
TIMSS ile ilgili yapilan aragtirmalar olmak {izere iki baslik altinda incelenmistir.
TIMSS ile ilgili yapilan arastirmalar yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar

olmak tizere iki alt boliime ayrilmistir.
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2.5.1.TEOG ile Ilgili Yapilan Arastirmalar
TEOG ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde agirlikli olarak Fen ve Teknoloji
dersi ile ilgili ¢alismalar yapildigi, Matematik alaninda ise konuyla ilgili ¢ok az

calisma yapildig1 goriilmiistiir.

Birinci (2014) 2013-2014 ogretim yili 1. Donem uygulanan TEOG matematik
sinavinda yayinlanan ornek sorular1 ve sinav sorularini inceleyip, sorularin 6gretim
programi kazanmimlarina ve Webb tarafindan gelistirilen Bilginin Derinligi
Seviyelerine gore analiz etmistir. Sinavdan dnce yayinlanan 6rnek sorularin analizine
gore; Ornek matematik sorularmin 6gretim programinda yer alan kazanim ve konu
alanlar1 ile uyumlu oldugu, biligsel alan degerlendirmesinde ise bu sorularin Webb’in
Seviye 1 ve Seviye 2 alanlarinda yer aldigi daha iist bilissel seviyelere ait soru
bulunmadig: tespit edilmistir. TEOG matematik sinavinda sorulan 20 matematik
sorusundan 2’sinin iptal edilmesi sonucunda bu alandaki analizler 18 soru tzerinden
yapilmistir. Buna gore; sorularin alt 6grenme alanlarina dagilimlar1 karekoklii
sayllar 8 soru(%44.,9), islii sayillar 7 soru(%38,9), doniisim geometrisi 2
soru(%11,1) ve orilintii stislemeler 1 soru (%5,6) seklinde iken, 6gretim programinda
yer alan tablo ve grafikler alanindan hi¢ soru sorulmamistir. Bu sorularin biligsel alan
degerlendirilmesi sonucunda Seviye 1 hatirlama ve yeniden iiretme alanina ait
sorular %66,67, Seviye 2 beceri ve kavramlar alanina ait sorular %22,22 ve Seviye 3
stratejik diistinme alanina ait sorular %11,11 seklinde dagilim gosterirken, Webb’in
en Ust diizey biligsel becerileri gerektiren Seviye 4 genis diisiinme alanina ait bir soru

bulunmadigi belirtilmistir.

Ozden ve dig., (2014) ¢alismalarinda, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ilk kez
uygulanan TEOG sinavlarinin 1. déneminde yer alan Fen ve Teknoloji dersine ait
sorularinin dersin kazanimlariyla ne kadar ortiistiigiinii belirlemeyi ve bu sorularin
Webb’in Bilgi Derinligi Seviyelerine gore analizlerini yaparak simavda yer alan
sorularin hangi seviyelere ait oldugunu belirlemeyi amaglamislardir. Calismanin bu
evresine ait sonuclar1 desteklemek amaciyla 33 Fen ve Teknoloji 6gretmeniyle de
yart yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Analizler sonucunda TEOG fen ve
teknoloji dersine ait sorularin genel olarak dersin kazanimlar1 ve 6grenme alani ile
ortiistiigli  belirtilmistir. Sinavda yer alan sorularin Webb’in Bilgi Derinligi
Seviyelerine gore degerlendirilmesi sonucunda, sorularin 50'sinin Seviye 2 yetenek

ve kavramlar kapsaminda, %35’inin ise ve Seviye 1 hatirlama ve yeniden iiretme
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seviyelerinde agirlik kazandigr gorlilmiistiir. Webb’in daha {ist diizey bilissel
becerileri 6lgen Seviye 3 stratejik diislinme seviyesi alaninda ise %15°lik bir oranla
en az sorunun yer aldig1 belirlenmistir. Analizler sonucunda Webb’in Seviye 4 genis
diisiinme seviyesi alanina ait bir sorunun TEOG sorularinda yer almadig
belirtilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ise TEOG smavinda yer alan fen
ve teknoloji dersine ait sorularin &gretim programi kazanim ve konu alanlariyla

uyumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Demirgiines, Ocak, Kiigiikavsar (2014), Tiirk¢e 8. Siif Ogretmen Kilavuz Kitabinda
yer alan metin alt1 sorularini, 2012 yilinda uygulanan Seviye Belirleme Sinavi (SBS)
Tiirk¢e metin sorulart ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda uygulanan yili 8.Sinif
1.D6nem Tiirkge Dersi Ortak Sinav’da yer alan metin sorulari ¢ikarim tiirlerine

gore siniflandirarak karsilagtirmistir.

Ozkan, Ozdemir (2014) 8.sinif dgrencilerinin ve dgretmenlerinin TEOG sistemi ve
Merkezi Ortak Sinavlar (MOS)’a iliskin goriislerini almistir. Calismanin sonucunda
ogrencilerin TEOG ve Merkezi Ortak Sinavlara iliskin yiizeysel bilgiye sahip
olduklari, 6gretmenlerin ise farkli boyutlara ait olumlu ve olumsuz goriislere sahip
oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerin TEOG sistemini SBS’ye gére daha basarili
bulmalari, TEOG’da yer alan soru sayilarinin ve smav siiresinin uygun gormeleri,
ogrencilerin  kendi okullarinda smava girmesinin motivasyonlarini  arttirip,
kaygilarin1 azaltmasi, Ogrenci basarisinin dershaneye gitme ve kaynak Kkitap
kullanmadan bagimsiz hale gelmesi konularinda olumlu goriis belirttigi, yi1l sonu
basart puanlarinin énemli hale gelmesi ile 6zel okullar ve devlet okullar1 arasinda
firsat esitliginin bozulmus olmasi, sinav aralarinda verilen dinlenme siiresinin kisa
olmast ve TEOG sistemine gecilirken 68retmenlere higbir egitim ve bilgilendirme

yapilmamis olmasi ile ilgili olumsuz goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Oztiirk, Aksoy (2014) TEOG ve Merkezi Ortak Smavlar (MOS) sistemini, sinava
katilacak olan 8.simif Ogrencilerinin goriiglerine gore degerlendirmis, arastirma
sonucunda; 6grencilerin pek cogunun temel egitimden orta 6gretime gecis sistemiyle
ilgili olumlu goriislere sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Karadeniz, Eker, Ulusoy (2015)
TEOG smavi 1. ve 2. donemde yer alan 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersine ait sorularin 6gretim programi ve kazanimlara uygunlugunu incelemis,
arastirma sonucunda sinavda sorulan sorularin konu alanlar1 ve konu alanlarma ait

kazanim sayilariyla Ortlismedigini ve smavda bazi konu alanlarina ait hi¢ soru
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bulunmadigini ifade etmistir. Gokulu (2015) calismasinda TEOG simavlarinda
sorulan fen ve teknoloji sorulari ile farkli ortaokullarda gérev yapan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji yazili sinavlarinda sorduklari sorular1 Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore irdelemis, TEOG sinavinda sorulan fen ve teknolojine
dersine ait sorularin yazili sinavlarda sorulan sorulara gore daha iist diizey diisiinme
becerisi gerektiren sorular oldugu sonucuna varmistir. Kasikc1 ve dig., (2015), 2.
donem TEOG fen ve teknoloji smav sorularmmin ogretim programinda yer alan
kazanimlar1 karsilama diizeylerini incelemis, 6gretim programinda yer alan konu
alanlart ve kazanim dagilimlarina gére TEOG’da sorulan fen ve teknoloji soru
kazanimlarinin tniteler, konular ve konulara ayrilan ders saatleri agisindan bir

dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Gokulu (2015) TEOG simavlart fen ve teknoloji sorulart ile farkli ortaokullarda
calisgan fen ve teknoloji Ogretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklari sorulari
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelemistir. Analizler sonucunda yazil
sinavlarinda, kullanilan sorularin %71 oraninda hatirlama ve bilme diizeyinde, %22,1
oraninda uygulama diizeyinde ve %6.9 oraninda analiz, sentez, degerlendirme
diizeyinde oldugunu belirtmistir. TEOG sinavlarinda ise, bu oran %50 oraninda
hatirlama ve bilme diizeyinde, %22,5 oraninda uygulama diizeyinde ve %30
oraninda analiz, sentez, degerlendirme diizeyinde olurken TEOG simavinda sorulan
sorularin yazili sinavlarinda sorulan sorulara nazaran daha ¢ok iist diizey diisiinme

becerisi gerektiren sorular igerdigi sonucuna varmistir.

Sler, Altun (2015) 6z yeterlik becerilerinin TEOG smavi {izerindeki etkilerini
arastirdiklar1 calismalarinda, 6z yeterlik becerilerinin TEOG sinav puanlarini ne
derecede yordadigim1 ortaya koymayr ve TEOG smavinda alinan puanlarin
ogrencilerin cinsiyetine, dershaneye gitme durumuna ve sosyo-ekonomik dizeyine
gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymayr amaglamiglardir. Bu
dogrultuda elde edilen bulgulara gore 6z-yeterlik ve kaygi degiskenlerinin TEOG
sinavini yordamada etkili oldugu, bilissel strateji kullaniminin TEOG sinav basarisini
etkilemede 0z-yeterlik ve kaygidan sonra geldigi, igsel deger ve 6z-diizenleme
boyutlarinin &grencilerin TEOG smav puanini yordamada etkisiz oldugu ortaya
cikmistir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan degerlendirmede ise yabanci dil, Tiirkge,
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha

basarili oldugu, fen bilgisi, matematik, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik derslerine ait
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TEOG basarilarinda ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmedigi ifade
edilmistir. Orta sosyo-ekonomik diizeye sahip &grencilerin TEOG sinavinda daha
basarili olduklar1 goriiliirken, dershaneye giden 6grencilerin de gitmeyen 6grencilere

oranla sinavda daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

TEOG smavt ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde; arastirmacilarin agirlikli
olarak TEOG sinav sorularini biligsel alanlara gore siniflandirarak inceledigi
gorilmistiir. Bunun yaninda TEOG sinavi ile ilgili 6grenci goriislerini inceleyen,
cikarim tilirlerine gore sorulart siiflandiran ve 6z yeterlik becerilerinin TEOG simav1

tizerindeki etkilerini inceleyen ¢aligmalar da mevcuttur.

2.5.2. TIMSS Ile ilgili Yapilan Arastirmalar

TIMSS ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; arastirmacilarin Tiirkiye nin
basart durumunu TIMSS’te basari puani yiiksek olan iilkelerle ¢esitli degiskenler
acisindan karsilastirildigt ve 6grencilerin TIMSS basarisint etkileyen faktorlerin

incelendigi calismalara yogunlastigi goriilmistiir.

2.5.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Koca, Sen (2002), TIMSS-R 1999 matematik ve fen sonuglarimin Tirkiye ig¢in
analizini yapmig, Tirk 6grencilerinin uluslararasi karsilastirmadaki yerini, matematik
ve fen bilgisi Ogretimlerinin nasil diizenlendigini, matematik ve fen bilgisi
miifredatlar1 ile Ogrencilerin matematik ve fene karsi tutumlarinin ne oldugunu
tartismistir. Cinli ve Singapurlu Ogrencilerle Tiirk 6grencilerin 6grenci anketine
verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Sonug olarak, okul disinda matematik igin
ekstra ders alma ve fen bilimleri veya matematik kuliiplerine katilma ile ilgili
etkinliklerde Tiirk Ogrencilerin harcadiklar1 zamanin 1 saatten az oldugu, Tiirk
Ogrencilerin 1-2 saat civarinda televizyon ya da video izledikleri, arkadaslar ile vakit
gecirdikleri, ev isi ve spora zaman ayirdiklar1 ve kitap okuduklari goriilmiistiir.
Calismada elde edilen bu verilerin ¢ogu ulusal ortalamalara yakin iken, Tiirk
Ogrencilerin diger iilke Ogrencilerine gore bilgisayar oyunlarina daha az zaman
ayirdiklart goriilmistiir. Okul disi zamanda ev 6devine ayrilan siirede ise Tlrk
ogrenciler ev ddevine 1-2 saat civarinda zaman ayirirken diger iilke dgrencileri 1
saatten az zaman ayirmaktadir. Matematige karsi inang ve tutumlart iceren ankete
verilen cevaplar incelendigindeyse Ogrencilerin  %56’sinin  istedikleri okula

girebilmek igin matematik dersini basarmalari gerektigine inandiklar1 ve fen ve
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matematik alanlarini igeren meslekleri tercih ettikleri belirlenmistir. Basariya yonelik
tutumlart iceren ankete verilen cevaplarda Tiirk Ggrencilerin basarinin sansla ilgili
olmadigin1  diistindiikleri sonucuna ulagilmigtir. Ayrica ¢alisma sonucunda;
matematik dersinde Tiirk 6grencilerin diger iilkelere oranla daha az 6dev yaptiklari,
Singapur ve Cin’de Ogrencilerin daha sik smav olduklar1 ve Tiirk 6grencilerin
matematik dersinde gunliik hayattan 6rneklerin kullanim siklig: ile ilgili maddeye
verdikleri yanitlara bakildiginda da “arada sirada “seceneginde yigilma oldugu

gorilmistir.

Olkun, Aydogdu (2003) de TIMSS’in ne oldugunu, nasil ve hangi iilkelerde
uygulandigimi agiklayarak, TIMSS geometri sorularmin hangi bilgi ve becerileri
Olcmeye yonelik oldugunu arastirmis, TIMSS’teki geometri alanmiyla ilgili 6rnek ve
etkinlikler sunarak 6grencilerin geometri bilgi, beceri ve diisiincelerinin gelismesi
icin geometrik sekilleri siniflamalari, yeni sekiller olusturmalari, ¢izim yapmalari,

bilgisayarda veya elle sekiller yaratmalar1 gerektigini sdylemistir.

Berberoglu ve dig. (2003) TIMSS-R ile 6grencilerin basar1 diizeylerini etkileyen
etmenleri incelemislerdir. TIMSS-R c¢alismasindan elde edilen Tirkiye verileri
dogrusal yapisal modelleme yontemi kullanarak analiz edilmistir. Bu analizin amaci
sekizinci smif dgrencilerinin fen ve matematik alanlarindaki basarilarini belirleyen
etmenleri ortaya ¢ikarmaktir. Matematik ve fendeki basariyr yordayan onemli iki
degiskenden biri sosyoekonomik diizey digeri basari-basarisizlik algisidir. Diger
yandan sinif i¢i tartisma, sinif i¢i grup caligmalari ve proje caligmalar gibi 6grenci
merkezli etkinliklerin uygulanma siklig1 artikga Tiirk 6grencilerin bagar1 diizeyleri
diismiistiir. Calismadan elde edilen bu sonug, egitim-6gretim siirecinde kullanilan
yontemlerin, uygulayict olan 6gretmenlerin yeterlilikleri ve 6grencilerin beklentileri

acisindan tekrar gbzden gecirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Dede, Dursun (2004), matematik &gretmenlerinin goriisleri agisindan 6grencilerin
matematik basarillarin1 etkileyen faktorleri arastirmistir. Calismada Ogrencilerin
basarisini etkileyen faktorler literatiire dayali olarak tespit edilerek 10 madde altinda
toplanmistir. Daha sonra bu 10 madde Ogretmenlere yoneltilmis, aragtirmanin
sonucunda matematik oOgretmenlerine gore, Ogrencilerin matematik basarisini
etkileyen en 6nemli faktoriin 6grencilerin dersi iyi dinlemeleri, en dnemsiz faktoriin

ise 6grencilerin cinsiyetinin oldugu da tespit edilmistir.
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Yayan, Berberoglu (2004), Uluslararasi Matematik ve Fen Calismalar1 (TIMSS-R)
sonuglarina gore, Tiirkiye’deki 8.smif dgrencilerinin matematik basarisini etkileyen
faktorleri incelemistir. Calismalarinda TIMSS Ogrenci anketini ve matematik basari
testini kullanmislardir. Ogrenci anketinden segilen maddelerde &nce agimlayici
faktor analizi daha sonar dogrulayici faktor analizi uygulanmis, en sonunda da
yapisal esitlik modeli olusturulmustur. Arastirmada olusturulan modeller her iki iilke
icin de LISREL Bilgisayar program ile analiz edilmistir. Matematik basarisini
etkileyen faktorler olarak incelenen Ortiik degiskenler; matematige verilen Onem,
okul dis1 etkinlikler, ailenin egitim diizeyi ve ev egitim kaynaklari, dgretmen
merkezli etkinlikler, 6grenci merkezli etkinlikler ve sinif iklimi basarisizlik algisidir.
Aragtirma sonuglarina gére matematik basarisi ile 68renci merkezli aktiviteler
arasinda negatif anlamli iligki vardir. Bunun yaninda okul dis1 etkinlikler ile
matematik bagaris1 arasindaki iliski, basarisizlik algist ile matematik basarisi
arasindaki iliski ve smif iklimi ile matematik basarisi arasindaki iliski de negatiftir.
Matematige verilen 6nem ailenin egitim diizeyi ve ev kaynaklari, 6gretmen merkezli

aktiviteler ile matematik basarisi arasinda pozitif anlamli iligki oldugu goriilmiistiir.

Bagci-Kilig (2005), arastirmasinda TIMSS-R sinavinda toplanan verileri incelemis
Tiirkiye’de ve diger katilan {ilkelerde yapilan uygulamalari karsilagtirmistir. Bunun
yaninda Tirkiye’nin TIMSS simnavdaki diisiik performansinin nedenleri de
irdelenerek olas1 basarisizlik nedenleri tartisilmistir. Bu basarisizlik nedenleri
arasinda; Tiirkiye’nin TIMSS uygulamasina ilk kez katilmis olmasi, anne-babanin
egitim diizeyinin diisiik olmasi, ders saatlerinin ve evdeki egitim araglarinin azlii,
derslerdeki bir¢ok konuda sig bilgi verilmesi, anlatim yontemi olarak diiz anlatimin

kullanilmasi, ve Tiirkiye’de egitime ayrilan payin diisiik olmas1 gosterilmistir.

Toluk-Ugar (2005), Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismalar1 (TIMSS ve
TIMSS-R) hakkinda bilgi vermistir. TIMSS-R’de basar1 siralamasinda ilk bese giren
tilkeler ile Tiirkiye nin karsilagtirmast yapilmis; siniftaki 6grenci sayisi, arag-gereg
ve kaynaklarin okul basarisi iizerindeki etkileri yiiksek olsa da, basarida en 6nemli

belirleyicilerin 6gretim programlar1 ve yontemleri oldugu belirtilmistir.

Akytliz (2006), Tirkiye’de ve Avrupa Birligi’ne iiye sekiz iilkedeki matematik
O0gretmeni Ozelliklerinin G6grencilerin  matematik basaris1 {izerindeki etkilerini,
TIMSS’in 6grenci basar1 testi verileri, 0gretmen ve Ogrenci anketleri kullanarak

incelemistir. Arastirmada Ogrencilerin ev egitim kaynaklarin1 kontrol degiskeni
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olarak belirleyip hiyerarsik lineer modelleme kullanarak agiklayict modeller
olusturmustur. Analizler sonucunda, her iilkede farkli faktorlerin matematik basarisi
uzerinde etkili oldugu ortaya g¢ikmistir. Bunun yaninda tiim iilkelerde ev egitim
kaynaklarinin varligmin o6grencilerin matematik basarisini pozitif yonde anlaml
etkiledigi de gozlenmistir. Tiirkiye drnekleminde erkek gretmenlerin derse girdigi
siiflarin daha basarili oldugu goriiliirken, test ve quizlere ayrilan zaman, mesleki
deneyim, disiplinli smif ortami, ders kitabr kullanma ve ev egitim kaynaklari
ortalamalarinin 6grencilerin matematik basarisin1 pozitif yonde anlamli etkiledigi
bulunmustur. Sinif disiplininin yalnizca Tiirkiye, italya ve Slovakya’da matematik
basarisina olumlu etkisi oldugu goriilmistiir. Tirkiye’de konu tekrar1 yapmanin
Ogrencilerin matematik basarisin1 olumsuz etkiledigi, kiigiik grup ¢alismasinin ise

Ogrencilerin matematik basarisina etkisinin olmadig1 gozlenmistir.

Yildirim (2006) tarafindan yapilan arastirmada TIMSS ve Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA — 2003) uluslararasi sinavlarinda yer alan matematik
basar1 testlerinin kiiltiirler aras1 denkligini ve matematik basaris1 kavraminin altinda
kiiltlirlere ait yapilar olup olmadigini incelemistir. Bu amac¢ dogrultusunda, TIMSS
ve PISA uygulamalarmin, Tiirk¢e ve Ingilizce versiyonlarinda yer alan matematik
basar1 testi maddeleri, maddelerin farkli dil testleri arasinda yanl g¢aligmasinin
muhtemel sebepleri ve farkli dildeki test maddelerinin psikometrik Ozellikleri
acisindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda hem TIMSS, hem de PISA
uygulamalarinda kullanilan bazi maddelerde kiiltiirel denklik agisindan problemler
oldugu belirlenmistir. TIMSS uygulamalarinda yanli ¢alisgan madde sayisinin fazla
olmas1 nedeniyle maddelerin tahmin ve ayirt edicilik indekslerindeki farkliliklarin,
madde yanlilig1 belirlenmesinde kullanilan farkli metotlarla arasindaki uyumu kayda
deger Olglide diisiirdiigli ortaya ¢cikmistir. Bilgi bilissel diizeyinde ve temel islem
becerisi gerektiren sorularin ayni bilissel diizeylerde bulunan Tirk ogrencilere
kiyasla Amerikal1 6grencileri kayirma ihtimalinin daha az oldugu, buna karsilik iist
diizey biligsel beceri gerektiren sorularin ise Tiirk 6grencilerin lehine sonug¢ verme

ihtimalinin daha az oldugu ortaya koymustur.

Yildirim, Yildirim (2009), Tiirkiye’de TIMSS 2007 anketini yanitlayan, 143 okuldan
4476 ogrencinin, matematik derslerinde yapilan etkinliklerle ilgili cevaplari
arasindaki tutarliligi incelemistir. Analizler sonucunda aymi smifta bulunan

ogrencilerin, siif i¢inde yaptiklar1 etkinliklerin siklig1 ile ilgili cevaplar1 arasinda
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tutarsizliklar oldugunu gérmiis ve 6grenci cevaplarindaki farkliligin kaynag: olarak,

Ogrenci basar diizeyi ve sorulardaki muglak ifadeleri sOylemistir.

Uzun, Butlner, Yigit (2010) TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 uygulamalar1 kapsaminda
Tirkiye’nin Fen ve Matematik alanlarina yonelik basari durumunu, belirledigi
degiskenler agisindan sinavda en basarili bes iilke ile karsilagtirllmigtir. Caligmada
Ogrenci basarisini belirlemede TIMSS uygulamasindan elde edilen; 6grencinin
tutumu, ailesinin egitim durumu ve okul dis1 etkinliklere ayirdigr zaman(ddev) gibi
bulgular irdelenmistir. TIMSS 2007 verilerine gore Tiirk d6grencilerin %77 sinin fen ,
%71’inin de matematik dersine yonelik yiksek diizeyde olumlu tutuma sahip
olduklart belirtilmis ve bu sonu¢ dogrultusunda Tiirk 6grencilerin TIMSS bilissel
alan basar1 siralamasinda en basarili bes iilke Ogrencilerini geride biraktig
sOylenmistir. Bu durum Tiirkiye’de TIMSS 1999 uygulamasina katilan 6grencilerin
tutum yiizdelerinden daha yiiksektir. Ogrenciler ev 6devlerine zaman ayirma siiresi
acisindan degerlendirildiginde; TIMSS 1999 bulgularina gore Tiirk dgrenciler fen ve
matematik derslerinde sadece Singapur’un gerisinde kalmis, diger basarili dort tilke
Ogrencilerinin Oniinde yer almiglardir. TIMSS 2007 uygulamasinda fen bilimleri
alani i¢in de benzer bir durum s6z konusu iken matematik alaninda Tiirk 6grencilerin
sadece Koreli ve Japon Ogrencileri geride biraktigi belirtilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda Tiirk 6grencilerin yalniz TIMSS 2007’de matematik alaninda haftalik
ev Odevlerine ayirdiklar1 zaman agisindan ortalamanin altinda bulundugu sonucuna
ulagtlmistir.  TIMSS 2007 verileri incelendiginde Tiirk 6grencilerinin sadece
%7’sinin anne ve babasindan birinin {iniversite mezunu oldugu goriilmis, uluslar
aras1 degerlendirme sonuglarinda ise bu ortalamanin %24 oldugu belirtilerek bu
ortalama ile Tiirkiye’nin en basarili bes iilke arasinda son sirada bulundugu
sOylenmistir. TIMSS 1999 verilerine gore ise Tiirk 6grencilerinin sadece %9 unun
anne ve babasindan birinin {iniversiteyi bitirdigi belirtilmistir. TIMSS 1999 ve
TIMSS 2007’e katilan 6grencilerin ortalamalarina bakildiginda ise anne ve babanin

egitim diizeyi arttik¢a, gocugun basarisinin arttig1 ifade edilmistir.

Dogan, Baris (2010) calismasinda tutum, de8er ve 0z yeterlik degiskenlerinin
TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 smavlarinda Ogrencilerin matematik basarilarini
yordama duizeylerini incelemistir. Arastirmada TIMSS anketlerinde yer alip duyussal
boyutlar1 Glgen; Oz-yeterlik tutum ve deger puanlart bagimsiz degisken olarak,

Ogrencilerin matematik basar1 puanlar1 da bagimh degisken olarak ele alinmstir.
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Veri analizi sonucunda, TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 smavlarinda 6grencilerin
matematige kars1 tutumu, matematik bagarisi, matematige verilen deger ve 06z-
yeterlik inanglar1 degiskenlerine ait puan dagilimlarinin iki uygulamada da benzer bir
dagilim gosterdigi goriilmistiir. TIMSS-1999 uygulamasindaki matematik basari
puanlart i¢in 6grencilerin 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin yordama diizeyinin énemli
oldugu, TIMSS-2007 uygulamasinda ise 6grencilerin tutum, 6z-yeterlik inanglar1 ve

deger puanlarinin yordama diizeylerinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Oztiirk, Ugar (2010), TIMSS 2007 verilerini baz alinarak Tiirkiye ve Tayvan’daki
ogrencilerin; evde kitap bulundurma yiizdeleri, ailelerin egitim durumu, &gretmen
egitimi, egitime ayrilan biitce, 6grencilerin fene karsi tutumlari, fen miifredatlar: ve
fene ayrilan siire, 6grencilerin teknoloji kullanimi agilarindan karsilastirmalar yapmis

ve Oneriler sunmustur.

Bilcan, Demirtasli, Kilmen (2011) ise Tiirkiye’de 1999 ve 2007 yillarinda TIMSS
uygulamasina katilan 6grencilerin matematige yonelik deger, tutum ve 6z yeterlik
algilar1 ile matematik dersinin islenisine iliskin goriislerini alarak bu goriislerin
TIMSS’in iki uygulama doéneminde degisip degismedigini karsilastirmistir.
Arastirmanin matematige yonelik deger, tutum ve 06z yeterlik algilarn ile ilgili
bulgularina gore, Tiirk dgrencilerin matematige yonelik olumlu tutumlari ve yeterlik
algilarmin  yillar icinde arttigit gozlemlenmistir. Bu baglamda TIMSS 1999
uygulamasma gore TIMSS 2007 uygulamasinda o6grencilerin isbirlikli 6gretim
etkinliklerine daha c¢ok katildiklari, matematik dersi ile giinliik yasamlarini daha sik
iligkilendirdikleri, sinif i¢i 6lgme degerlendirme boyutunda kisa yanitli ve ¢oktan
segmeli sinavlart daha sik kullanmaya bagladiklart ortaya ¢ikmistir. Ayrica
ogrencilerin TIMSS 2007 uygulamasinda 1999’a gére matematik 6grenmeyi daha
fazla sevdikleri buna bagl olarak da matematik dersini sikici bulan 68renci sayisinin
TIMSS 2007 uygulamasinda azaldigr goriilmiistiir. Bu durumun giincellenip
yenilenen ilkdgretim matematik programinin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini de
dikkate alarak goére de yapilandirilmis olmasi sonucunda ortaya c¢iktig

diistinilmiistiir.

Karamustafaoglu, Sontay (2012), TIMSS 2011’e katilan 6grencilerin ve uygulamada
gorev alan ogretmenlerin TIMSS’e yonelik goriiglerini almistir.  Arastirmanin
bulgularinda TIMSS 2011 sinavina 6grencilerin genel olarak istenilir diizeyde hazir

olmadiklar1, 6zellikle 8. simif 6grencilerinin SBS siavina hazirlanmaya vakit
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ayirdiklart i¢in 4. smif Ogrencileri kadar TIMSS’e hazirlanamadiklari, TIMSS
sinavinda yer alan sorularin bilgiden ¢ok yoruma dayali oldugu, sorularin agik uglu
olmasmin Ogrencileri zorladigi, uygulayici1 Ogretmenlerin  TIMSS hakkindaki
farkindaliklarinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu ve 6gretmenle yapilan bilgilendirmenin
smavdan c¢ok kisa silire dnce ve yetersiz olarak yapildigi, 6gretmenlerin miifredat:
yetistirme kaygist nedeniyle TIMSS 2011 smavina 6grencileri hazirlanmaya fazla

zaman ayiramadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

2012 yilinda Toptas, Elkatmis, Karaca tarafindan yapilan c¢alismada ilkogretim 4.
sinif matematik 6grenci calisma kitabinda yer alan sorular 6grenme ve bilissel
alanlarina gore incelenmis, bulgularin incelenmesi sonucunda ¢alisma kitabinda yer
alan matematik sorularinin hem 6grenme alani hem de biligsel alan dagilimlarinda

gore yuzdelik olarak TIMSS ile biiyiik oranda farkliliklar gosterdigi ortaya ¢ikmuistir.

Oral, Mcgivney (2013) de TIMSS 2011 sonuglarma gore Tiirkiye’de fen ve
matematik alanlarindaki 6grenci performans: belirleyicilerini aragtirmis, Ogrenci
basarisint dogru orantili olarak tahmin eden baslica aile ve okul kaynaklari da;
evde kitap, bilgisayar ve internet bulunmasi, evde konusulan dilin Tiirk¢e olmasi,
anne ve babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi, okulun sosyoekonomik olarak daha
ileri diizeyde olan bir bolgede bulunmasi ve ders materyalleri ve okul tesislerinin iyi

durumda olmasi olarak 6zetlemistir.

Toker, Green (2014), TIMSS 2007 kapsaminda Tiirkiye’deki 8. Sinif 6grencilerinin
matematik alanindaki biligsel alan diizeylerinin degerlendirmesi yapmustir.
Degerlendirme siirecinde IRT analizi kullanarak TIMSS’e ait uluslararasi madde
giicliikleri ile Tiirkiye evrenine ait madde giicliiklerini de karsilastirmistir. Calisma
sonucunda 6grencilerin geometri, figiirler, grafikler, data yonetimi, olasilik, basit
analiz, cebir kurallari, tam sayilar, elestirel diisiinme, problem ¢oziimiinde formiil
kullanimi, ve uygulamali matematik alanlarinda zorluklar yasadigi yargisina

ulagmistir.

Guiner, Sezer, Ispir’in 2013 yilinda yaptig1 ¢alismada, TIMSS’e katilan 6grencilerin
dersine giren ilkdgretim ikinci kademe 6gretmenlerinin TIMSS hakkinda goriislerini
alarak ogrencileri TIMSS’e nasil ve ne kadar hazirladiklari, uyguladiklar1 ders plani
ve ders kitaplarinin TIMSS’e uygun ve yeterli olup olmadigi, sinifta yeni 6gretim

programinin etkinliklerini ve yapilandirmaci kurami kullanip kullanmadiklar1 ve
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gelecekte TIMSS smmavinda bagarili olmak igin neler yapilmasi gerektigini
diistindiikleri konularinda bulgulara ulagsmigtir. Bulgular dogrultusundaki aragtirma
sonucunda; TIMSS’te yer alan uygulama ve akil yiiriitme alanindaki sorularla
Ogretmenlerin basar1 beklentileri ile yerlesim birimleri arasinda anlamli farkliliklar
oldugu ve bu farkliliklarin biiylik yerlesim merkezlerindeki 6grencilerin lehine
oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %76,5°1, ders kitaplarinin
ogrencileri TIMSS’e hazirlamakta yetersiz oldugunu soylemistir. Ogretmenlerin
%75,5’1, ders islerken yapilandirmaci yaklagimi kullandiklarini sdyleseler de bu
ogretmenlerin %65’inin, haftada bir veya daha az ders etkinligi yaptig1 tespit
edilmistir. Tirkiye’nin TIMSS’te daha basarili olmasi i¢in neler yapilmali sorusuna
dair alman 6gretmen goriislerinde; ders kitaplardaki soru gesitliliginin, 6zellikle de
uygulama ve akil yiirlitme alanlarina ait sorularinin arttirilmasi ve matematik
programindaki konu sayisinin azaltilmasi gerektigi konusunda yogunlastigina
ulasilmistir. Ayrica Ogretmenler, Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirebilmek ve motivasyonlarini arttirabilmek ve i¢in, daha kapsamli hizmet i¢i

egitimlere ihtiya¢ duyduklarini da belirtmislerdir.

Yolcu-Tetik (2013), ilkogretim 8. Siif SBS ve OKS sorularinin TIMSS 2007 biligsel
alanlarma gore analizini yapmis, 1998-2012 yillar1 arasinda 8. sinif 6grencilerine
sorulan 355 SBS matematik sorusu ile TIMSS-2007’de yayinlanan 89 matematik
sorusunu, TIMSS-2007 bilissel alanlarina gore smiflandirilip karsilagtirmistir.
Karsilagtirma sonucunda 1998-2012 yillar1 arasinda 8. sinif 6grencilerine sorulan
matematik sorularinin  %29.30’u “Bilgi” biligsel alaninda, %60’1 “Uygulama”
biligsel alaninda, %10.70’1 ise “Akil Yiiriitme” bilissel alaninda yer almistir. TIMSS-
2007°de yaymlanan 89 matematik sorusunun biligsel alanlara gére dagiliminda ise
sorularin %25.84’linlin “Bilg1”, %61.79’unun “Uygulama” ve %12.36’sinin “Akil
Yurutme” biligsel alaninda yer aldigi sonucuna ulasilmistir. 1998-2012 yillart
arasindaki SBS matematik sorular1 ile TIMSS-2007’de yayinlanan matematik
sorularinin  smiflandirilmasinda  ortaya ¢ikan benzerlikler ve farkliliklar
incelendiginde; karsilastirilan her iki uygulama sorularinda da “Akil Yiiriitme”
biligsel alanina ait soru sayist en diisiik, “Uygulama” alanina ait soru sayist en
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fakat her iki uygulamada da biligsel alanlarin siralamasi
ayni olsa da bu alanlarin sorulara dagilim oranlar1 farklidir. SBS’nin {ist diizey

bilissel beceri gerektiren sorulara oran olarak daha az sayida, TIMSS-2007’nin (st
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diizey biligsel beceri gerektiren sorulara oran olarak daha fazla sayida yer verdigi
belirlenmistir. TIMSS-2007°de yayinlanan 89 matematik sorusu ve SBS’lerde
sorulmus 355 matematik sorusunun TIMSS-2007 bilissel alanlarina gore
siniflandirilmasinin  sonucunda her ikisinde de sorularin biligsel alanlara gore

dagiliminda dengesizlik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kilig, Askin (2013) yaptiklar1 caligmada, TIMSS 2011 matematik basar1 puani
siralamasinda ilk ii¢te yer alan iilkelerden Kore, Tayvan ve Singapur ile Tiirkiye’yi
Ogrenci bilgileri ve ebeveynlerinin tutumlar1 degiskenlerine gore karsilagtirmistir.
Ulkelere ait okul ici ve okullar arast matematik basar1 puan farkliliklarm
modellenmis, bu modelleme i¢in ¢ok seviyeli lojistik regresyon modeli
kullamlmistir. Ogrenciler incelenirken diizey degiskeni olarak ogrenci-ebeveyn
iliskisi, 6grenci yasi, oda, internet ve bilgisayar sahibi olmasi alinirken; okul diizeyi
degiskeni olarak Ogrencilerin ekonomik durumuna gore okulun igerigi, okul
ikliminin giiven ve disiplin durumu kullanilmistir. Bulgular incelendiginde 6grenci
duzeyinde Kore ve Turkiye’de en etkili basar1 faktoriiniin 6grencinin kendine ait bir
masaya sahip olmasi goriiliirken, okul diizeyinde ise arastirmada incelenen tiim
tilkelerde 6grencinin ekonomik durumuna gore okulun igerigi en etkili basar1 faktorii

olarak bulunmustur.

Kilig, Tutak, Ertas (2014), TIMSS mercegiyle ortaokul matematik programindaki
degisikleri incelemistir. Bu baglamda da 2011 yilinda yapilan TIMSS smavinin 8.
sinif matematik testindeki konu ve kavramlara, 2009 ve 2013 matematik 6gretim
programlarinda ilk olarak hangi siif seviyesinde deginildigine ve testte yer alan
becerilerin O6gretim programlarinda yer alan kazanimlarda ne kadar yansitildigina
bakmistir. TIMSS maddelerinin ¢ogu 2009°da yedinci siif diizeyinde ogretilmeye
baslanmisken, 2013 de ise altinci smifta deginilmistir. Kazanim bakimindan ise,
TIMSS’te uygulamaya yonelik maddeler varken, 6gretim programinin her ikisinde
ise bilme becerisi 6n planda bulunmustur. 2011 TIMSS sonuglar1 incelendiginde ise,
Turk Ogrenci basarilarinin en ¢ok yedinci simif ve bilme becerisi gerektiren

maddelerde diisiik oldugu saptanmaistir.

Bulug (2014), TIMSS 2011 sonuglar1 ¢ergevesinde TIMSS’e katilan iilkeler ve
Tiirkiye’nin  matematik basar1 puanlarim1  okul iklimine goére inceleyip,
karsilastirmalar yapmistir. TIMSS’te yer alan okul iklimi anketinin; okulda disiplin-

giivenlik problemi ve akademik basariya verilen 6nem olmak iizere iki boyutu vardir.
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IIk boyutta hem okul miidiirleri hem de Ogretmenlerin goriislerinde giivenli ve
diizenli okullardaki Ogrencilerin  matematik bagarisinin  olumlu  etkilendigi
saptanmistir. Ikinci boyutta ise, okul miidiirleri Tiirkiye’deki okullarin akademik
basartya 6nem verme derecesi konusunda olumsuz goriise sahipken, dgretmenlerin
midiirlere gore daha olumlu diislincelere sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Okulun
akademik bagartya 6nem verme derecesi ile lilkelerin basari puanlari arasindaki
baglantinin, O6grencilerin basar1 puanlarmi da yiikselttigi sonucuna varilmistir.
Aragtirmada okul iklimi konusunda son olarak Ogrencilere de okullarda siddet ve
zorbalik davraniglarina maruz kalmalariyla ilgili sorular yoneltilmis, Tiirkiye’deki
ogrencilerin okul iklimini olumsuz etkileten siddet ve zorbalik olaylarina diger
iilkelere gore daha fazla maruz kaldigi, bu durumdaki artisin da Ogrencilerin

matematik basarisinda diisiise neden oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kiigiik, Sengiil, Katranci (2014), ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin TIMSS
ile ilgili gorlislerini almistir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
kapsaminda, Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik
Ogretmenliginin 3. ve 4. siniflarinda 6grenim gérmekte olan dgretmen adaylari ile
yiriitiilmiistir. Calisma grubu, 3. siniftan 59 6gretmen adayi, 4. siiftan 40 6gretmen
aday1 olmak {izere toplam 99 6gretmen adayindan olugmaktadir. Caligmanin verileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleri dogrultusunda gecerligi
saglanan dort agik uclu soru igeren goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmada
toplanan veriler icerik analizi ile cinsiyet ve simif diizeyi dikkate alinarak
degerlendirilmistir 6gretmen adaylarinin TIMSS smavina karsi olumlu tutuma sahip
olduklari, bu sinavda basarisiz olma nedeni olarak ezberci egitimi gordiikleri, bu
sinavin matematik basarisinin kismen gostergesi oldugunu diistindiikleri, basarili
olunabilmesi i¢in uygulamali egitime Onem verilmesi gerektigini belirttikleri

sonucuna ulagmistir.

Tastekinoglu, Aydin (2014), 4.sinif matematik sinav sorularint TIMSS 2011 bilissel
alanlar1 ve O6gretim programlariyla karsilagtirmistir. Arastirmada smav sorularmin
O0grenme alanlarina gore dagiliminin incelendigi bulgulara bakildiginda; 249 yazili
smav sorusunun %80’1 sayilar 6grenme alanindan, %16’s1 geometri ve Olgme
alanindan ve %4’i ise veri gosterimi alanindan sorulmustur. TIMSS 2011 ise bu
oranlar; sayilar 6grenme alani i¢in %50, geometrik sekiller ve 6lgme igin %35, veri

gosterimi icin ise %15°tir. Bu O0grenme alanlarina 6gretim programinda ayrilan
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stireyle ilgili bulgular incelendigindeyse sayilar alanina ayrilan siire tiim siirenin
%352 1inii, geometri ve 6lgme alanina ayrilan siire %44 unu ve veri gosterimi alanina
ayrilan siire de tiim silirenin %4 linli aldig1 bulunmustur. Matematik sinav sorularinin
TIMSS 2011 biligsel alanlarina gore simiflandirilmasi sonucunda; 249 sinav
sorusunun %67’sinin bilgi, %18’inin uygulama ve %15’inin akil yiiriitme alanindan
soruldugu goriilmiistiir. Bu oran, TIMSS 2011 sinavinda %40 bilgi, %40 uygulama,
%20 akil yiiriitmeden olusmustur. Bu baglamda Tiirkiye’de 6gretmenlerin, TIMSS
sinavlarina oranla daha ¢ok bilgi diizeyini tercih ettikleri ve konu alan1 dagiliminda

sayilar alanina agirlik verdikleri tespit edilmistir.

2.5.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bos, Kuiper (1999) sekizinci sinif dgrencilerinin matematik basarilarina etki eden
faktorleri belirlemek i¢in olusturduklart modelleme calismasinda, TIMSS-R
uygulamasma katilan Avrupa {ilkelerinin egitim sistemlerini incelemislerdir.
Caligmanin sonucunda okul diginda yapilan etkinliklerin 6grenci basaris1 tizerinde
olumsuz yonde etkileri oldugu belirlenirken, matematige yonelik olumlu tutumlarin
ve evde yapilan egitimin ise 6grencilerin matematik basarisi tizerinde pozitif yonde

etkileri oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Vlaardingerbroek, Taylor (2003) TIMSS’e katilan 13 iilkenin verilerini incelemisler
ve O0grenci basarisi ile 6gretmen Ozellikleri ve egitim programlar1 arasinda kuvvetli
bir iliskinin oldugunu belirlemislerdir. Bulgular gergevesinde, etkili 6gretmen

egitimi i¢in ortak ve asgari standartlar getirilmesi yoniinde oneride bulunmuslardir.

Papanastasiou, Zembylas (2004) TIMSS veritabanin1 kullanarak yaptiklar
calismada, 6grencilerin “yerel” olarak fene yonelik tutumlarini etkileyen faktorleri
tespit etmek icin farkli 6grenci 6zelliklerini kapsayan bir modeli Avustralya, Giiney
Kibris ve ABD iilkeleri i¢in incelemisler ve sonuclar kiiltiirel 6zellikler acisindan
degerlendirmislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore her iilkenin karakteristik egitim
sistemine bagli olarak fen basarisi ve fen bilimine yonelik tutumlarin birbirleri
tizerinde farkli etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonucunda Avustralya,
ABD ve Giiney Kibrislt 6grencilerin fene yonelik tutumlari ile TIMSS fen puanlari

arasinda negatif bir iliski bulunmustur

Shen, Tam (2008), TIMSS’e 1995, 1999 ve 2003 donemlerinde katilan iilkelerin

verilerini kullanarak, 6grencilerin fen ve matematik ile ilgili 6z-yeterlik algilari ile
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fen ve matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi arastrmistir. Ulke igi veriler
incelendiginde 68renci basarisi ile 6z-yeterlik algist arasinda genel olarak pozitif bir
iliski bulunmasina ragmen {ilkeler aras1 veriler degerlendirildiginde bunun tam tersi
bir durum olustugu goriilmistir. Shen, Tam (2008) ise s6zu edilen durumun
nedenini, akademik standartlarin basarili iilkelerde yiiksek, basarisiz iilkelerde ise

diisiik olmasina baglamislardir.

TIMSS ile ilgili yapilan ulusal ve uluslar arasi1 arastirmalar incelendiginde; ulusal
alanda yapilan ¢aligsmalarin ¢ogunun Tiirkiye nin basari durumunu TIMSS’te basari
puant yiiksek {ilkelerle karsilastirarak egitim durumlari, aile yapist ve okul
degiskenlerini dikkate alarak basar1 durumlarini agiklayici ¢ikarimlar yaptiklar
gorilmiistiir. Bu caligmalarin yaninda TIMSS’te 6grencilerin matematik basarisini
etkileyen faktorleri inceleyen, 6gretmen ve 6grenci goriislerini inceleyerek sinavla
ilgili farkindalik diizeyini arastiran ve farkli diizeydeki TIMSS sorularini biligsel
alanlara gore inceleyen c¢alismalar da mevcuttur. Uluslar arasi alanda yapilan
caligmalara bakildiginda genel olarak Ggrencilerin basar1 durumlarmi etkileyen

faktorler tizerinde yogunlastiklar: gortilmiistiir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. TIMSS sinavinin, TEOG ve
Matematik 6gretim programu ile karsilastirllmasinda dokiiman incelemesi yapilmus,

TIMSS sinavina iligkin goriislerini almak amaciyla gériisme yapilmistir.

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim, Simsek, 2013). Bireylerin
belirli olgulara iligkin yasantilarin1 ve anlamlarini ortaya c¢ikarmak amaciyla
yanitlama tarzina dayali karsilikli etkilesim sUrecine goriisme denir (Yildirim,
Simsek, 2013). Bu sebeple, bu ¢alisma olgu bilim deseninde gerceklestirilmistir. Bir
nitel aragtirma deseni olan olgu bilim deseni, farkinda oldugumuz ancak ayrintili ve
derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgu bilim,
bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarin1 ve bunlara yiikledigi anlamlari

ortaya ¢ikarmayi amaglar (Yildirim, Simsek, 2013).

3.2. Veri Kaynaklarn

Yapilan bir arastirmada veriler, farkli kaynaklardan gesitli yollarla elde edilir ve bu
kaynak ve yollarin se¢imi verinin Ozelligine, veri kaynagimin durumuna,
arastirmacinin imkanina baglidir (Balci, 2013, s.147). Bu c¢alismada da TIMSS
sorularinin, matematik 6gretim programinin ve TEOG sorularinin kazanim ve igerik

acisindan karsilastirilmasinda ilgili dokiimanlardan yararlanilacaktir.

TIMSS 2015 Dokimanlari: International Association for the Evaluation of

Educational Achievement (IAE) tarafindan agiklanan TIMSS 2015 matematik

gergeve programi goz Online alinmistir. IEA’nin resmi internet sayfasindan

(http://timss.bc.edu) arastirmacilarin =~ kullaniomma  sunulan  TIMSS  cergeve

programinda matematik alanina ait kazanimlar indirilmistir. Cerceve programda yer
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alan 8.sinif diizeyindeki 4 konu alanina dagilan 33 matematik kazanimi Tiirkge ’ye
cevrilmistir. Bu kazamimlarin cevirileri Ingilizce bilen Matematik 6gretmenligi
mezunu 2 6gretim eleman1 ve 1 matematik 6gretmeni tarafindan yapilmistir. Ceviri
siirecinde yer alan 3 uzmanin her biri kazanimlar1 6nce kendileri Tiirkge‘ye ¢evirmis,
daha sonra bu 3 ceviri karsilagtirilmis, ortak olmayan geviriler tizerinde goriis birligi

saglanarak kazanimlarin cevirisi son halini almistir.

2014-2015 TEOG Dokiimanlari: 2014 Kasim ayinda ve 2015 Nisan aylarinda
uygulanan TEOG sinavlarinin matematik sorulari incelenerek kazanimlari, konu
alanlar1 ve biligsel alanlar1 belirlenmistir. Bu sebeple, ilgili sinav sorulari
incelenmistir. TEOG dokiimanlarina Milli Egitim Bakanligi’nin resmi sitesinden

ulasilmstir.

Ilkégretim 8. Simf Matematik Ogretim Programn: T.C. Milli Egitim Bakanlig
Talim Terbiye Bagkanligi tarafindan 2013 egitim- 6gretim yilinda giincellenen
Ortaokul 8.smif Matematik Ogretim Programinin kazamm, igerik, dgretme-6grenme
stireci ve 6l¢gme-degerlendirme boyutlart incelenmistir. Matematik 6gretim programi

kazanimlar1 TIMSS’in biligsel alan dagilimina gore siniflandirilmastir.

3.2.1. Cahsma Grubu

Bu arastirmada amacgli Ornekleme yoOntemlerinden o6lgiit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Wiersma (2000)’e gore amagli O6rnekleme bilgi acisindan zengin
durumlarm derinlemesine incelenmesidir. Olgiit drnekleme ydnteminde ise temel
anlayis, onceden belirlenen Olgiitleri karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim,
Simsek, 2013). Bu arastirmaya katilacak matematik 6gretmenlerinin se¢iminde 0lciit,
ogretmenlerin  TIMSS smmavi ve igerigi hakkinda bilgi sahibi olmasi olarak
belirlenmistir. Bu &lgiit dogrultusunda Istanbul ilinde 2015-2016 egitim &gretim
yilinda goérev yapmakta olan ve yiiz ylize goriismeyi kabul eden 8 matematik
Ogretmeni ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. 8§ matematik 6gretmeninden 3

tanesi devlet okulunda, 5 tanesi ise 0zel okulda ¢alismaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu caligmada veriler dokiimanlardan dokiiman inceleme matrisi ve 6gretmenlerden

goriisme ile elde edilmistir.
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3.3.1. Dokiiman Inceleme Matrisi

Bu calismada, ilgili dokiimanlar incelenmis, TIMSS 2015 ve 2014-2015 egitim-
ogretim yili 1. ve II. Donem TEOG smavindaki her bir matematik sorusunun
kazanim1 ve hangi konu ile iliskili oldugu ortaya cikarilmistir. Benzer sekilde
Ogretim programinin da kazanimlar1 ve igerigi belirlenmistir. Bu amagla, TIMSS,
TEOG ve 6gretim programlarinin kazanim ve igeriklerinin belirlenmesinde asagidaki
matristen yararlanilmistir. Buradaki tablo TIMSS i¢in hazirlanmis olup aynist TEOG

ve Ogretim programi icin de kullanilmustir.

Tablo 6: Dokiiman Inceleme Matrisi Ornegi

TIMSS
Soru No Kazanimlar

Icerik

Konu 2 | Konu 1

3.3.2. Goriisme

Goriisme, ciddi bir amaca ulasmak i¢in 6nceden belirlenen sorularin sorulmasi ve
yanitlarin alinmasidir (Yildirim, Simsek, 2013). Goriisme teknigi kendi arasinda
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak {ige ayrilmaktadir
(Karasar, 2007). Bu ¢alismada TIMSS sinavi ve igerigi konusunda bilgili olan 8
matematik Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmig  goriismelerde sorular Onceden hazirlanmakta ve goriismeler
esnasinda ihtiya¢ duyulduk¢a bu sorulara paralel sorularin da sorulmasi
saglanmaktadir (Karasar, 2007). Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin
aragtirmactya sundugu en dnemli kolaylik, gériismenin 6nceden hazirlanmig goriigme
protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir

bilgi sunmasidir (Yildirim, Simsek, 2013).

Calismada kullanilan goriisme formunda, Ogretmenlerin TIMSS ve TEOG
smavlarma ve Matematik Ogretim Programmin uygulamasimna iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla 9 soru sorulmustur. Bu sorular TIMSS ve TEOG simavlarinin
kazanim ve igerik agisindan karsilastirilmasi, Matematik Ogretim programinin
uygulamadaki 6gretme-6grenme ile 6lgme ve degerlendirme siireci ve TEOG yerine

TIMSS smavinin kullanilmas1 durumunda uygulamadaki farkliliklara, Tiirkiye’nin
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TIMSS simavindaki performansina iliskin sorulardan olusmaktadir (EK.3). Goriisme
sirasinda, gorligme sorular1 dogrultusunda 6gretmenlere ortak kazanimli TIMSS ve
TEOG smavlarindan 6rnek sorular gdsterilmis, TIMSS sorular1 son yayinlanan

TIMSS 2011 sorularindan secilmistir.

3.3.2.1. Goriisme Formunun Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Goriisme formunun hazirlanma siirecinde Oncelikle, arastirma sorularinda yer alan
TIMSS 2015 ve matematik 6gretim programinin kazanimlarinin gerektirdigi egitim
ve sinama durumlarini ortaya koyacak sekilde agimlayaci sorular hazirlanmistir.
Olusturulan goriisme sorularinin listesi ilk olarak nitel aragtirma yoOntemleri
konusunda deneyimleri ve calismalari bulunan iki 6gretim (yesine sunulmustur.
Goriisme sorularinin siire¢ hakkindaki degerlendirme uygunlugu tartisilmis, alinan
goriigler dogrultusunda gerekli diizeltiler yapilmistir. Arastirmada nitel goriisme
formu hazirlanip ve goriismeler gerceklestirilirken Onemli olan; goriisiilen
katilimciya saygi, anlasilir ve agik - uclu sorular sorma, benzer sorulardan ve evet-
hayir seklinde cevaplanabilecek sorulardan kaginma, odagi belli sorular hazirlama,
cevap verilmesi icin belirli bir siire tanima ve yonlendirmeden kaginma gibi goriisme
ilkelerine dikkat edilmeye calisilmistir (Yildirim, Simsek, 2013). Tiim bu asamalar

sonunda “Ogretmen Goriisme Formu” arastirma i¢in kullanima hazir hale gelmistir.

Gorlisme Oncesinde, c¢alismanin amacindan bahsedilmis, katilimlar1 konusunda
onaylar1 alinmis ve katilimcilardan bu konudaki goriislerini konu disina ¢ikmadan

ictenlikle ifade etmeleri istenmistir. Gorlismeler ortalama 30 dakika stirmiistir.

3.4. Verilerin Analizi

3.4.1. DokUman Verilerinin Analizi

Dokiliman incelemesi ilgili asagidaki islemler gergeklestirilmistir.

a.Dokiimanlara ulasiimasi: Bu calismada TIMSS 2015 ¢erceve programi, 2014-
2015 yilinda uygulanan TEOG matematik sorular1 ve 8.simif matematik 6gretim
programi kullanilmigtir. TIMSS 2015 ¢erceve programina IEA’e ait resmi internet
sitesinden ulasilmis, ilgili dosya indirilerek ¢alismada kullanilmistir. TEOG
sorularina MEB’in ge¢mis senelere ait yayimlanan sinav sorular1 boliimiinden, 8.siif
matematik Ogretim programina ise Talim Terbiye Kurulu’nun resmi internet

sitesinden ulagilmistir.
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b.Dokiimanlarin  orijinalliginin  kontrol edilmesi: (Calismada kullanilan
dokiimanlara Tiirkiye’de resmi kurum ve kuruluslara ait ‘.gov’ uzantili sitelerden
ulasilmigtir. TIMSS 2015 ¢ergeve programinin orijinalligi de TIMSS Tiirkiye resmi
sayfasinda yayinlanan TIMSS 2015 tanitim kitapcigindaki igeriklerle karsilastirilip

kontrol edilmistir.

c.Dokiimanlarin anlasilmasi: 1AE sisteminden elde edilen TIMSS 2015 gergeve
programu Ingilizce dilinde yaymlanmistir. Bu dokiimanda yer alan kazanimlar, konu
dagilimlari, bilissel alan agiklamalar1i gibi anahtar noktalar ¢alismada
kullanilacagindan, dokiiman Ingilizce *den Tlrkce ‘ye alanindan uzman Kisiler
tarafindan cevrilmistir. Ug¢ farkli uzman tarafindan yapilan gevirilerde birbiriyle
ortiismeyen bazi konu alani ad1 ve kazanim cevirileri ortak goriis olusturularak son

haline getirilmistir.

d.Kazanim ve Konularin Karsilasaridmasi. TIMSS, TEOG ve 8.simif 0gretim
programinin kazanim ve igerik acgisindan karsilastirilmasi i¢in her biri i¢in doldurulan
Dokiiman Inceleme Matrisi incelenmistir. Sonrasinda, konulara gore kazanimlarin
karsilastirmast yapilarak Tablo 7’deki matris doldurulmustur. TIMSS, TEOG ve
ogretim programindaki kazanimlarim birbirine benzerlikleri ve farkliliklar ile ilgili
olarak doldurulan matrisin gegerligi agisindan Matematik Ogretmenligi yapan
uzmanlardan goriis alinmstir.

Tablo 7 :TIMSS, TEOG ve Ogretim Programinin Karsilastirilmasinda
Kullanilan Matris Ornegi

‘ TIMSS TEOG OGRETIM PROGRAMI
Icerik
Kazanimlar Kazanimlar Kazanimlar

—

>

=

)

4

I

=)

[

(@]

A4

e.TIMSS ve TEOG Matematik Kazanimlarinin Biligsel Alan Dagilimlart Analizi.
TIMSS 2015, 8. Sinif matematik kazanimlarimin ve 2014-2015 egitim o6gretim
yilinda uygulanan merkezi sistem ortak sinavlarda yer alan TEOG matematik

sorularina ait kazanimlarin biligsel alanlari belirlenmistir. Her {iciinde de ortak
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biligsel alan belirlemek amaciyla TIMSS’in biligsel alan siniflamasi kabul edilmistir.
TIMSS matematik kazanimlarinin biligsel alanlara siniflandirilmasinda TIMSS 2015
kodlama semas1 kullanilmigtir. Kazanimlarin hangi biligsel alana ayrildigi bu semaya
gore belirlenmistir (Mullis, Martin, 2013). TIMSS sorularinin biligsel alan
belirlemesinde konusunda uzman 2 kisi tarafindan TIMSS 2015 ¢erceve programinda
yer alan kazanimlar konu alanlarina gore ayrilmis, kazanimlarda ifade edilen
beceriler TIMSS 2015 kodlama semasinda yer alan Bilme, Uygulama ve Akil
Yiritme alanlarmin alt basamaklarinda yer alan 6zelliklere gére incelenerek bu
kazanimlarin biligsel alanlar1 belirlenmistir. Bu iglem bittikten sonra iki karsilagtirma
matrisi bir araya getirilerek farkli olan 4 kazanimin biligsel alanlarinin
belirlenmesinde ortak goriis saglanarak bilissel alan karsilastirma matrisi son halini

almustir.
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Tablo 8: TIMSS 2015 Bilissel Alan Kodlama Semasi

Bilme

Uygulama

Akl Yiiriitme

1.1 Hatirlama:

Agciklamalari, Terminolojiyi, say1
niteliklerini, geometri niteliklerini
ve belirtkeleri hatirlama (Srnegin,
axb=ab,a+a+a=3a).

2.1 Belirleme:

Problemlerin ¢6ziimii i¢in siklikla

kullanilan stratejileri, araglari,
etkili ve uygun islemleri
belirleme.

3.1 Analiz:

Matematiksel durumlarda nesneler
veya degiskenler arasindaki
iligkileri kullanma, agiklama veya

bunlara karar verme ve bu
bilgilerden  gegerli  cikarimlar
yapma.

1.2 Tamma:

Matematiksel nesneleri tanima,

ornegin  sekiller,  numaralar,
ifadeler ve miktarlar.
Matematiksel  Denklem olan

2.2 Temsil Etme/ Modelleme:

Veriyi tablo veya grafikte
gosterme, problemlerin ¢ozimu
icin esitlik, esitsizlik, geometrik
figir veya diyagram olusturmak,

3.2 Sentez Yapma:

Farkl1 bilgi ve ilgili temsili 6geleri
arasinda baglanti kurma ve ilgili
matematiksel ~ fikirler  arasinda
baglantt kurma. Sonuglar1 ortaya

matematiksel kavramlar1 tanima. verilen matematiksel elemanlar ¢ikarma ve bir sonraki sonuca
veya iliskiler i¢in denklemler wulasabilmek i¢in  matematiksel
tretme. yontemleri, kavramlari ve

gergekleri birlestirme.

1.3 Smiflandirma/ Siralama: 2.3 Uygulama: 3.3 Degerlendirme:

Nesneleri, sekilleri, sayilari ve
ifadeleri ortak niteliklerine gore
siniflandirma/gruplama; grup
iiyeleri hakkinda dogru karari
verme ve nesne ve sayilarl
ozelliklerine gore siralama.

Benzer matematiksel kavramlar
ve islemleri iceren problemleri
¢cozmek icin strateji uygulama.

Farkli problem ¢6zme stratejileri ve
¢ozlim degerlendirme.

1.4 Hesaplama:

+, —, X, = veya bunlarin biitiin
sayilar, ondaliklar, yiizdelikler ve
tamsayilarla olan
kombinasyonlar1 i¢in algoritmik
prosedirleri  yurutme. Tahmini
hesaplamalar icin yaklagik
sayilart sOyleme, rutin cebirsel
yontemleri yiritme.

3.4 Sonug ¢cikarma:

Bilgi ve kamitin  temelinde

¢tkarimda bulunma.

1.4 Cikarimda Bulunma:

Grafiklerden, tablolardan veya
diger kaynaklardan basit 6l¢ekleri
okuma.

3.5 Genelleme/ 6zellestirme:

Sonuglara daha genel ve daha genis
kabul edilebilir sartlarda yeniden
yer vererek matematiksel diigiinme
ve problem ¢dzmenin sonucunun
dogru oldugu alanlari genigletme.

15 Olgme:

Olgme araglarini kullanma, uygun
Ol¢lim Unitelerini segme.

3.6 Dogrulama:

Matematiksel tartigmalart saglamak
icin ¢ozim  ve  stratejileri
destekleme.

Mullis, Ina, Michael Martin. 2013. TIMSS 2015 Mathematics Framework. Chestnut Hill. MA:

TIMSS & PIRLS International Study. Boston College.
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TEOG ve Matematik 6gretim programinda yer alan 8.sinif matematik kazanimlarinin
biligsel alanlara siniflandirilmasinda yazarlardan gerekli izinler alinarak Kilig, Aslan-
Tutak, Ertas (2014)’tin ‘TIMSS Mercegiyle Ortaokul Programindaki Degisiklikler’
caligmasindan yararlanilmistir. Calisma konusu ortaokul matematik programinda yer
alan kazanimlarin TIMSS biligsel alan kriterlerine gore siniflandirilmas: ve TIMSS
kazanimlarinin matematik 6gretim programinda ilk kez hangi sinif seviyesinde
verilmeye baslandigiyla ilgilidir. Bu dogrultuda calismayir yapan yazarlardan Sn.
Hiilya Kilig ile goriisiilerek, matematik programinda yer alan kazanimlar
calismalarinda nasil smiflandirdiklarina dair goriis aligverisi yapilmis ve izinleri
dogrultusunda 8.simif matematik programinda yer alan kazanimlarin biligsel alan

dagilimlar1 alinarak, bu ¢alismada kullanilmistir.

TIMSS 2015, Matematik Ogretim Programi ve 2014-2015 yilinda uygulanan TEOG
matematik sorularina ait kazanimlarin biligsel alan siniflandirmasina ait ornekler

asagida verilmistir.

Ornek 1: TIMSS-2015te yaymlanan kazammlardan “Bilme” biligsel alanina ait
kazanim O6rnegi.

Alt

Konu o Bilissel
Alamt Ogrenme Kazanim Alan
Alam
Cebirsel . . < -
Cebir ifadeler ve Degiskenlere verilen degerlerle ilgili  Bjime
. sonuca varir.
Islemler

Ornek 2: 2014-2015 TEOG ve Matematik Ogretim Programi Matematik
kazanimlardan “Bilme” biligsel alanina ait kazanim 6rnegi.

Konu a -Alt Bilissel
Ogrenme Kazanim
Alani Alan
Alam
) Cebirsel Ozdeslik ile denklem arasindaki farki
Cebir Ifadeler ve Bilme

islemler agiklar.
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Ornek 3: TIMSS-2015’te yaymnlanan kazanimlardan “Uygulama” bilissel alanina ait
kazanim 6rnegi.

) Alt
Ogrenme Kazanim
Alam

Konu
Alani

Bilissel
Alan

Cevreyi, alani, ylizey alanin1 ve hacimi
hesaplamak icin uygun olan formull
Geometri Geometrik  seger ve uygular; birlestirilmis alanlarin Uygulama
Olcumler  o6lcusun bulur. (hesaplar)Uygun
formdlleri segerek ve kullanarak gevreyi,
alani, ylizey alanini1 ve hacmi hesaplar.

Ornek 4: 2014-2015 TEOG ve Matematik Ogretim Programi Matematik
kazanimlardan “Uygulama” biligsel alanina ait kazanim 6rnegi.

Konu - VAIt Bilissel
Ogrenme Kazanim
Alam Alan
Alam
Geometri Ucgenler Ucgende kenarortay, kenar orta dikme, Uygulama

aclortay ve yiiksekligi insa eder.

Ornek 5: TIMSS-2015te yayinlanan kazanimlardan “Akil Yiiriitme” bilissel alanina
ait kazanim Ornegi.

Konu o ,Alt Bilissel
Ogrenme Kazanim
Alani Alan
Alam
Yanlis yorumlara yol agabilecek organize
etme ve gosterim asamalarindaki
Veri ve Verilerin  yaklagimlari belirler ve agiklar. Yanlig Akil
Olasihik Gosterimi yorumlamalarin 6niine gegmek igin veri Ydiritme
setini diizenleyip, okuyarak yaklagimlar
tanimlar.

Ornek 6: 2014-2015 TEOG ve Matematik Ogretim Programi Matematik
kazanimlardan “Akil Yiiriitme” biligsel alanina ait kazanim 6rnegi.

Konu Al Bilissel
Ogrenme Kazanim
Alam Alan
Alam
Cebir Esitsizlik ve  Dogrunun egimi ile denklemi arasindaki Akil
Denklemler iliskiyi belirler. Ydurttme
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3.4.2. Goriisme Verilerinin Analizi

Gortismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesinde betimsel analizden
yararlanilmistir. Betimsel analiz yaklasimi, verilerin arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gére organize edilmesine ve goriismede kullanilan sorular veya
boyutlar dikkate alinarak sunulmasina imkan vermektedir (Bogdan, Biklen, 1998;
Yildirim, Simsek, 2013). Betimleme ile arastirmada toplanan verilerin probleme
iliskin olarak hangi sonuglar1 ortaya koydugu 6n plana ¢ikmaktadir. Betimsel analiz
tekniginde elde edilen veriler daha Onceden belirlenmis konulara gore
Ozetlenmektedir. Bu tiir analizde amag verileri diizenlenmis ve yorumlanmis bir
sekilde sunmaktir (Yildirim, Simsek, 2013). Betimsel analiz dort asamada
gergeklestirilmistir. Bunlar, betimsel analiz icin bir ¢er¢eve olusturma, tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin
yorumlanmasidir (Yildirim, Simsek, 2013). Betimsel analiz surecinde, Oncelikle
arastirma sorular1 dahilinde bir gerceve olusturulmus, veriler bu g¢ergceveye gore
islenerek tanimlanmistir. Elde edilen veriler, goriisme siirecinde kullanilan sorular
dikkate alinarak sunulmus ve anlagilir bir bicimde betimlenmeye calisilmistir. Elde
edilen verilerin giivenirligini artirmak amaciyla veriler bir baska uzman tarafindan da
analiz edilmistir. Dokiiman incelemesinden elde edilen veriler goriismelerden elde

edilen goriislerle biitlinlestirilmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Calisma siirecinde arastirma sorulart dogrultusunda, calismada kullanilacak veri
kaynaklar1, veri kaynaklarindan verilerin toplanmasinda hangi araglarin kullanildigi
ve veri analizinde hangi yontemin kullanildig1 Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Cahiymada Kullanilan Veri Kaynagi, Veri Toplama Araci Ve Verilerin
Analiz Yontemleri Matrisi

Veri veri Verilerin

Arastirma sorulari o toplama -

kaynagi analizi

araci

Kazanimlar  acisindan, TIMSS 2015
matematik sorulari ile ilkdgretim 8. simf TIMSS, TEOG ) )
matematik Ogretim programi ve 2014-2015 Ogretim Dokiiman Dokiiman
donemi TEOG matematik sorulari arasindaki Programi analizi matrisi analizi
benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir? Dokiimanlar
Icerik agisindan, TIMSS 2015 matematik
sorular1 ile ilkogretim 8. smuf matematik TIMSS, TEOG . .
ogretim  program  ve 2014-2015 donemi ve Ogretim Dokiman Dokiiman
TEOG  matematik  sorular1  arasindaki Programi analizi matrisi analizi

benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir? Dokiimanlari
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Tablo 9 - devam

Veri veri Verilerin
Arastirma sorulari 9 toplama .
kaynagi analizi
aracl
alan agisindan, TIMSS 2015
matematik sorulart ile ilkogretim 8. siuf TIMS,_SV' TI_EOG . .
matematik Ogretim programi ve 2014-2015 Ve Ogretim Dokiman Dokiiman
dénemi TEOG matematik sorulari arasindaki Program analizi matrisi analizi
benzerlik ve farkliliklari nelerdir? Dokiimanlari
Matematik dgretmenlerinin, TIMSS ve TEOG
sinavlari ile Mgterpatik Ogrgtim Prqgramlmn . o Betimsel
uygulamasina iliskin gortisleri nelerdir? Ogretmenler Goriisme Analizi

3.5. I¢ ve D1s Gecerlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik kavrami arastirmacinin arastirdigr olguyu oldugu gibi

ve yansiz gozlemesi anlamini tasimaktadir (Karatas, 2015). Arastirmacinin iizerinde

calistig1 olgu veya konuyu bir biitiin olarak incelemesi, elde ettigi verileri teyit

etmesine yardimci olacak bazi ek yontemler (katilimer teyidi, meslektas teyidi,

uzman incelemesi vb.) kullanilmas1 gerekir (Yildirim, Simsek, 2013). Bu baglamda

arastirmanin  i¢ ve dis gecerligi saglamak i¢in yapilan c¢alismalar asagida

stralanmigtir:

Arastirma sorulari acik, genel ve istenir Olc¢lide verilerin saglanmasini
kolaylagtiracak sekilde yazilmis, uzman teyidi alinarak son hali
olusturulmustur.

Veri toplama siirecinde ilgili alanyazin siirekli okunmus boylelikle kuramsal
baglam, bulgulara ulasma siirecinde arastirmaciya rehberlik etmistir.

Calisma grubu genelebilir ve istendik veri saglamak amaciyla amagl
ornekleme yontemlerinden oOlgiit 6rnekleme ile olusturulmustur.

Bulgularin anlamliligimmi ve biitiinliigiinii saglamak amaciyla veri toplama
siirecinde veri kaynaklarinda ¢esitlendirmeye gidilmis, kullanilacak
dokiiman inceleme matrisi ve gorlisme formu gibi veri toplama araglari
uzman goriisii aliarak olusturulmustur. Boylelikle elde edilen bulgularin
inandiriciligr farkli kaynaklarda stirekli test edilmistir. Goriisme formunun
gecerlik ve gilivenirligi ile ilgili yapilan calismalara yontem boliimiinde yer
verilmistir.

Verilerin analiz stirecinde uzman ve akran teyidine basvurularak, elde edilen
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verilerin birbiriyle tutarli olup olmadig siirekli kontrol edilmistir. Bu amagla
dokiiman inceleme matrisleri farkli uzmanlar tarafindan bagimsiz olarak
doldurulmus, sonrasinda ilgili matrisler bir araya getirilerek ortak goris
saglanamayan noktalarin iizerinden gec¢ilmis ve veri analizleri son halini
almistir.

Goriismelerden elde edilen veriler ses kayit cihazindan oldugu gibi herhangi
bir ekleme veya ¢ikarma yapilmadan yaziya aktarilmis, boylelikle veri kaybi
veya yanlis aktarimin oniine gegilmistir.

Gorligmelere ait bulgularin yaziminda inandiricilignt saglamak amaciyla
goriismelere ait dogrudan aktarmalara sikg¢a yer verilmistir.

Dokiiman inceleme matrislerinden ve 6gretmen goriigmelerinden elde edilen
veriler birbiriyle siirekli karsilastirilmis, bulgularin  birbiriyle olan
tutarliliklar1 kontrol edilmistir.

Arastirma bulgu ve sonuglarina ulasildiginda ayni tiirden bulgulara ayni
tirden yorumlarin yapilip yapilmadigt ve benzer sonuglara ulasilip
ulagilmadigr diizenli olarak kontrol edilmis, bdylece sonuglarin bulgularla
tutarlt olup olmadig1 gdzden gecirilmistir.

Veri analizinde elde edilen bulgular arastirmacidan bagimsiz ve nesnel
olarak yazilmistir.

Arastirmaci 15 ay boyunca veri kaynaklar ile etkilesim halinde olmus,
boylece veri kaynaklar1 {lizerinde olusabilecek kendi varligindan ve 6znel
algilarindan kaynaklanabilecek etkiyi minimuma indirmistir.

Arastirmanin yontem boliimiinde: aragtirmanin deseni, calisma grubu ve
ozellikleri, nasil olusturuldugu, veri toplama araglarinin 6zellikleri ve nasil
gelistirildikleri, veri toplama ve veri analiz siireclerinin  nasil
gerceklestirildigi ilgili boliim ve asamalarda ayrintili olarak agiklanmustir.
Arastirmada elde edilen verilerin biitiinline, tiim katilimcilarin bakis
acillarima yer verilmis ve zengin veri ile derinlemesine sonuglar elde
edilmistir. Bu baglamda arastirma sonuclarina benzer 6zellikte katilimcilarin
oldugu c¢alisma grubuyla baska aragtirmalarda da ulasilabilecegi

diistiniilmektedir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin bulgular1 arastirmanin problemlerinin ¢oziimiine 1s1k
tutacak sekilde sunulmakta ve agiklanmaktadir. Arastirmanin sorular1 gergevesinde
oncelikle TIMSS 2015 matematik sorulari, ilkogretim 8.sinif matematik 6gretim
programi ve 2014-2015 donemi TEOG matematik sorulari, kazanimlar, bilissel alan
ve igerik agisindan karsilagtirma analizi bulgular1 verilmis, son boliimde ise arastirma
sorulart ¢ergevesinde ilkogretim matematik 6gretmenleri ile yapilan goriismelerin

analizinden elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1. Kazammlar A¢isindan TIMSS 2015 ile Matematik Ogretim Program ve
2014-2015 TEOG Matematik Sorulariin Karsilastirilmasi

Bu béliimde arastirmanin birinci alt problemi cer¢evesinde TIMSS 2015 cerceve
programinda yer alan 8. Sinif diizeyindeki 33 matematik kazaniminin, 8. Simif
matematik 6gretim programinda yer alan 54 kazanim ve 2014-2015 egitim-0gretim
yilinda I. ve II. Dénem uygulanan TEOG matematik sinavlarinda yer alan 40
sorunun kazanimlar1 ile karsilagtirilmasina yer verilmistir. Kazanimlarin
karsilastirilmasinda bulgular konu alanlarina goére gruplanarak sunulmustur. Bu

konular Sayilar, Cebir, Geometri ve Veri ve Olasiliktir.

4.1.1.Sayilar Konu Alanina Ait Kazanmimlarin Karsilastirilmasi

Tablo 10°da TIMSS 2015 Sayilar konu alanina ait kazanimlarin, Matematik Ogretim
Programi ve TEOG matematik kazanimlariyla karsilastirmasindan elde edilen
bulgular sunulmustur. TIMSS kazanimlari ile programin kazanimlarinin esdegerligi
icin uzman gorisleri de almmmis olup ortak goriisler dogrultusunda siniflandirma

yapilmustir.
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Tablo 10: Sayilar Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim
Programm Ve TEOG Kazanimlarin Karsilastirilmasi

KONU  Ogrenme
ALANI Alani

TIMSS Kazanimlar

Kazanimlar

Matematik Ogretim
Program Kazanmimlar:
(MOPK)

Tam
Sayilar

Tam sayilarla ilgili temel
islemleri anladigin1 gosterir.

6.Smif MOPK/ Tam sayilarla
toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar; ilgili
problemleri ¢ozer.

Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve
katlarmi bilir. Asal sayilari
tanimlar. Tam sayilarin
kuvvetlerini hesaplar ve tam kare
ifadelerin kare koklerini hesaplar.

6.Smif MOPK/ Dogal
sayilarin ¢arpanlarini ve
katlarmni belirler. / Asal
sayilar1 6zellikleriyle belirler.

Tam sayilarla ilgili problemleri
cozer

6.Smif MOPK/ Tam sayilarla
toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar; ilgili
problemleri ¢ozer.
7. Simif MOPK / Tam
sayilarla islemler yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozer.

Ondalik
Sayilar
ve
Kesirler

SAYILAR

Tam sayilar1 tanimlar,
karsilastirma yapar, tamsayilari
stralar ve onlarla hesap yapar.

6.Smi1f MOPK/ Tam sayilari
yorumlar./Tam sayilar1
karsilagtirir ve siralar.

Ondalik sayilar1 ve kesirlerle
islem yapar onlar1 kullanarak
problem ¢dzer

6.S1mif MOPK/ Ondalik
ifadelerle dort islem yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozer.
/Kesirlerle islem yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozer.

Oran-
Oranti ve
Yizde

Birbirine denk oranlar1 bulur ve
tanimlar, verilen oranlari
kullanarak ve verilen bir degeri
belirli bir orana bélerek verilen
bir durum ile ilgili modelleme
yapar.ve orani kullanarak
modeller.

6.S1mif MOPK/ Cokluklari
karsilastirmada oran kullanir
ve orani farkli bigimlerde
gosterir.

7. Siif MOPK / Gergek
yasam durumlarini, tablolari
veya dogru grafiklerini
inceleyerek iki ¢oklugun
orantili olup olmadigina karar
verir.

Ondalik say1 ve kesirleri ile
yiizdeleri birbirine doniistiiriir.
cevirir.

5.8mif MOPK / Bir yiizdelik
ifadeyi ayn1 biiytikliigi temsil
eden kesir ve ondalik
gosterimle iliskilendirir;
bu gosterimleri birbirine
doniistiiriir.

Oran-orant1 ve yiizde kullanarak
problem gdzer.

7. Simf MOPK /Dogru ve ters
orantiyla ilgili problemleri
cozer. / Yizde ile ilgili
problemleri ¢ozer.

Tablo 10°da goriildiigii gibi TIMSS 2015 cergeve programinda Sayilar konu alaninda

yer alan 8 kazanimin, 2014-2015 yilinda uygulanan TEOG smavi matematik
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kazanimlariyla ortak bir kazanimi yoktur. Buna paralel olarak TIMSS 2015 Sayilar
konu alam kazanimlarinin Matematik Ogretim Programinda 8.Smiftan farkli smif
diizeylerinde karsilandig1 da goriilmektedir. TIMSS kazanimlarinin siif diizeylerine
gore ayrintili dagilimi Tablo 11°de gosterilmistir. Tablo 11 incelendiginde TIMSS
Sayilar konu alanina ait kazanimlardan 5. Sif diizeyinde 1, 6. Sif diizeyinde 4,
7.Smif diizeyinde 1 kazanim seklinde karsilandigi, 2 kazanimin ise hem 6. hem
7.S1mf diizeylerinde ortak olarak karsilandig goriilmektedir.

Tablo 11: Sayilar Konu Alanmna Ait TIMSS 2015 Kazanimlarinin Matematik
Ogretim Programinda Sinif Seviyelerine Gore Dagilimi

TIMSS
Ogrenme
Alam  DUZeY/KONU oo \ie GSINIE 7SINIFE 8SINIE  TOPLAM
Alanlan
Tam Sayilar S 2*1 *1 - 3*
EE Ondalik
- Sayilar ve - 2 = - 2
2 Kesirler
Oran-Oranti
w * * _ *
ve Yizde 1 1 11 3
1 4*2 1*2 0 8

* kirmizi ile belirtilen sayilar bir kazamimin iki sinif diizeyinde ortak olarak karsilandigini
goOstermektedir.

4.1.2. Cebir Konu Alanina Ait Kazanimlarin Karsilastirilmasi
Tablo 12’de TIMSS 2015 Cebir konu alanma ait kazanimlarin, Matematik Ogretim
Programi ve TEOG matematik kazanimlariyla karsilastirmasindan elde edilen

bulgular sunulmustur.

Tablo 12: Cebir Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.Smif Matematik Ogretim
Program ve TEOG Kazanimlarin Karsilagtirilmasi

Konu  Ogrenme TEOG "
Alam Alam TIMSS Kazammlar Kazanmmlar MOPK

6.Smnif MOPK/Cebirsel
ifadenin degerlerini
degiskenin alacagi
farkli dogal say1
degerleri i¢in hesaplar.

Degiskenlere verilen
degerlerle ilgili sonuca varir. -

CEBIR

Cebirsel ifadelerin esitligine
karar vermek i¢in, degisken
iceren ifadelerin toplamini,  Cebirsel ifadeleri
¢arpimini ve kuvvetlerini carpanlara ayirir.
bulur, sadelestirme ve
karsilagtirma yapar.

8.Smnif Matematik
Ogretim Programi
Kazanim

Cebirsel ifadeler ve
Islemler
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Tablo 12 — devam

CEBIR

Cebirsel ifadeler ve
Islemler

Cebirsel ifadeleri kullanarak
varolan problem durumlarini
modeller(gosterir).

6.S1mif MOPK/ Sézel
olarak verilen bir
duruma uygun cebirsel
ifade ve verilen bir
cebirsel ifadeye uygun
s6zel bir durum yazar.
8. Smif MOPK/
Ozdeslikleri modellerle

Fonksiyonlar/ Oriintii ve Iliskiler

ifadeler kullanarak
genellestirir. Siral1 veya
ardisik terimler arasindaki
Oriintliyii anlar, sembol, say1
veya cebirsel ifadelerle

oruntalerinde
sayilar arasindaki
iligkileri agiklar.

aciklar.
Oggrﬁillﬁ(nile 8.Simf Matematik
- arasindaki farki Ogretim Programi
aciklar. Kazanimi
8. Simif MOPK/ Birinci
Verilen bir durumu . derecedgn k."r. .
y bilinmeyenli esitsizlik
modellemek Uzere uygun ceren eiinliik vasam
denklem ve esitsizlikleri - ¢ & yas
yazar durumla.rma uygun
matematik climleleri
yazar.
8. Siif MOPK/ Birinci
dereceden bir
) P bilinmeyenli
A Birinci dereceden denklem, denklemleri cézer /
£ birinci dereceden esitsizlik L ¢ ’
o e 7> S Birinci dereceden bir
= ve iki bilinmeyenli birinci _ bilinmevenli
5 dereceden denklemleri | orlinmeye o
= cozer esitsizlikleri ¢ozer./ Tki
o ; bilinmeyenli dogrusal
> denklem sistemlerini
é cozer
E Dogrusal denklem
'E'; sistemlerini 8.S1ni1f Matematik
= _ cebirsel Ogretim Programi
yontemlerle Kazanimi
cozer.
Dogrunun egimini 8.Smif Matematik
_ modelleri ile Ogretim Programi
aciklar. Kazanimi
D?ﬁeﬁ?ﬁﬁéﬁ iml 8.Simf Matematik
_ S Ogretim Programi
arasindaki iligkiyi
belirler Kazanimi
Bir dizideki ya da komsu
terimler arasindaki ya da
Oruntii iligkisini sayilar, )
harfler ya da cebirsel Ozel say1

§.Sln1f Matematik
Ogretim Programi
Kazanimi

gosterir.
Fonksiyonlarin D ? Slanllifllivllg PiK/r N
gosterimlerini tablo, grafik ogmi v $a n‘r‘le €
ya da yazil (kelime) _ gereeK yasa

formatta belirler ve
genelleme yapar.

durumlarina ait tablo,
grafik ve denklemi
olusturur ve yorumlar.

S7



Tablo 12 — devam

8. Simif MOPK/ Dogrusal
iligki igceren ger¢ek yasam
durumlarina ait tablo,
grafik ve denklemi

Fonksiyonlar1 dogrusal ve olusturur ve yorumlar. / .
m dogrusal olmayan olarak Dogrunun egimini
o— belirler; tablo, grafik veya modellerle agiklar;
esitliklerden fonksiyonlarin ogrusal denklemleri,
e itliklerden fonksiyonl dogrusal denklemleri
ozelliklerini karsilastirir; - grafiklerini ve ilgili
= lliklerini kars1l fiklerini ve ilgili
O dogrusal fonksiyonun tablolar1 egimle
kesisim ve egri degerlerini iligskilendirir. /Dogrusal
yorumlar. denklem sistemlerinin

¢ozimleri ile bu
denklemlere karsilik gelen
dogrularin grafikleri
arasinda iligki kurar.

Tablo 12 incelendiginde TIMSS 2015 Cebir konu alaninda yer alan 8 kazanimdan 3

Fonksiyonlar/ Oriintii ve Iliskiler

tanesi, 2014-2015 yilinda wuygulanan TEOG sinavlarindaki kazanimlarla
ortiismektedir. Toplamda ise, TIMSS 2015 Cebir konu alanina ait kazanimlarin 7
tanesinin 8. Sinif matematik dgretim programinda karsiliginin oldugu, 1 kazanimin
ise farkli smif diizeyinde karsilandigi goriilmektedir. Bu kazanimlarin sinif
diizeylerine gore dagilimi Tablo 13’te gosterilmistir. Tablo 13 incelendiginde TIMSS
2015 Cebir konu alaninda yer alan kazanimlardan 6.smif diizeyinde 1 ve 8. Sinif
dizeyinde 6 kazanimin dogrudan karsiliginin bulundugu, 1 kazanimin ise hem 6.
Sinif hem 8. Sinif diizeyinde ortak karsilandig goriillmektedir.

Tablo 13: Cebir Konu Alanma Ait TIMSS 2015 Kazanmimlariin Matematik
Ogretim Programinda Sinif Seviyelerine Gore Dagilimi

Ogrenme TIMSS
Alanlan Diizey/Konu 5.SINIF  6.SINIF  7.SINIF 8.SINIF TOPLAM
Alanlari
Cebirsel
Ifadeler ve B 1*1 B 1*1 3*
& Islemler
5 Esitsizlik ve 2 2
© Denklemler - - -
Fonksiyonlar _ _ _ 3 3
0 1*1 0 6*1 8

* kirmizi ile belirtilen sayilar bir kazanimin iki simif diizeyinde ortak olarak karsilandigim
gostermektedir.
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4.1.3. Geometri Konu Alanina Ait Kazanimlarin Karsilastirilmasi
Tablo 14’te TIMSS 2015 Geometri konu alanina ait kazanimlarin, Matematik
Ogretim Programi ve TEOG matematik kazanimlariyla karsilastirmasindan elde

edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 14: Geometri Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.Smif Matematik Ogretim

Program ve TEOG Kazanimlarin Karsilastirilmasi

KONU  Ogrenme TEOG -
ALANI Alam TIMSS Kazammlar Kazamimlar MOPK
6. Smf MOPK/ Agiy1
baslangi¢ noktalart ayni olan
iki 151n1n olusturdugu sekil
olarak tanir ve
sembolle gosterir./ Komsu,
Farkl1 tiirdeki agilar timler, btdnler ve ters
tanimlar, dogrudaki ve agilarmn Ozelliklerini kesfeder;
geometrik gekillerdeki ilgili problemleri ¢ozer./
acilari bilir ve onlar - 7. Simf MOPK/ Diizgiin
arasindaki iliskiyi kullanir. ¢okgenlerin kenar ve ag1
ozelliklerini agiklar./
Cokgenlerin kosegenlerini, i¢
ve dis agilarmi belirler; i¢
agilarimin ve dis agilarmin
olgiileri toplamin1 hesaplar.
5
= 7. Smif MOPK/ Diizlemde
- gﬂ nokta, dogru pargasi ve diger
m :5’ Bilinen (yaygin) iki ve iig sekillerin 6teleme altindaki
= = boyutlu sekillerin dogrusal goruntilerini
= 5 ve dénme simetrisindeki _ cizer. / Duzlemde nokta,
= geometrik 6zelliklerini dogru parcasi ve diger
2 % tanimlar. sekillerin yansima sonucu
o Ur olusan goriintiisiinii
ﬁ olusturur.
o =
U g Es tiggen ve dortgenleri ve
S bu licgen ve dortgenlerin
& bblrb'lrlne es olan f)lculerln'l Uggenlerde eslik 8.Smif Matematik Ogretim
elirler. Benzer tggenleri
. sartlarini agiklar. Programi Kazanim
belirler ve onlarin
6zelliklerini hatirlar ve
kullanir.
Ug boyutlu sekillerle 7. Simuf MOPK/ Ug boyutlu
onlarm iki boyutlu ifade - . N .
e - _ cisimlerin farkli yonlerden iki
cdilislerini (cizimlerini) boyutlu gdériinimlerini gizer
iligkilendirir. '
Problem ¢ézmek icin Pythagoras
Pisagor teoremini de (Pisagor) 8.Smif Matematik Ogretim
iceren geometrik bagintisini Programi Kazanimu
Ozellikleri kullanir. olusturur.
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Tablo 14 — devam

GEOMETRI

Geometrik Olguimler / Geometrik Cisimler

Verilen ag1 ve uzunluklari
¢izer. Verilen agilarin
dogru pargalarinin,
cevrelerin, alanlarin ve
hacimlerin dlcimlerini ve
hesaplamalarini tahmin
eder.

5. Smf MOPK/ Belirlenen
bir alan1 santimetrekare ve
metrekare birimleriyle tahmin
eder.

7. Smif MOPK/ Bir agiya es
bir ag1 ¢izer. / Cokgenlerin
kdsegenlerini, i¢ ve dig
acilarini belirler; i¢ agilarinin
ve dis agilarmin Slgiileri
toplamini hesaplar.

Cevreyi, alani, yiizey
alanii ve hacimi
hesaplamak igin uygun
olan formiili secer ve
uygular; birlestirilmis
alanlarin 6l¢iistinii bulur.
(hesaplar)Uygun
formdilleri secerek ve
kullanarak cevreyi, alani,
yiizey alanini ve hacmi
hesaplar.

7. Smf MOPK/Alan ile ilgili
problemleri ¢ozer.

Konum ve Hareket / Doniisiim Geometrisi

Kartezyen diizlem
lUzerinde noktalarin yerini
belirler ve bu noktalart ~
kullanarak problem cozer.

7. Simf MOPK/ Koordinat
sistemini 6zellikleriyle tanir
ve sirali ikilileri gosterir.

Koordinat
diizleminde bir
¢okgenin
iki boyutlu sekillerde e“iﬂer‘ﬁzlﬁigne
geometrik doniistimleri gore yansuma,
herhangi bir dogru
(rotasyon, yansima ve b -
oyunca 6teleme
tasima)fark eder ve
uygular ve orijin
' etrafindaki donme
altinda

gorintilerini
belirleyerek cizer.

8. Smif MOPK / Koordinat
sisteminde bir cokgenin
oteleme, eksenlerinden birine
gore yansima, herhangi bir
dogru boyunca 6teleme ve
orijin etrafinda donme
altindaki goriintiilerini
belirleyerek cizer. / Sekillerin
en ¢ok iki ardigik Gteleme,
yansima veya donme
sonucunda ortaya ¢ikan
goriintiilerini olusturur.

7. Smf MOPK / Diizlemde
nokta, dogru pargasi ve diger
sekillerin 6teleme altindaki
gorlntilerini gizer.

Tablo 14 incelendiginde TIMSS 2015 Geometri konu alaninda yer alan 9
kazanimdan 3 tanesi 2014-2015 yilinda uygulanan TEOG simavlarindaki
kazanimlarla ortiismektedir. Kalan 6 kazanimin ise matematik dgretim programinda
farkli simf diizeylerinde karsilandigi goriilmektedir. Bu kazanimlarin = sinif

diizeylerine gore dagilimi Tablo 15°de gosterilmistir.
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Tablo 15: Cebir Konu Alanina Ait TIMSS 2015 Kazanimlarinin Matematik

Ogretim Programinda Simif Seviyelerine Gore Dagilim

) TIMSS
Ogrenme
Alanlart | Duzey/Konu o ¢\ 6SINIE 7SINIF 8.SINIF TOPLAM
Alanlan
‘% |Geometrik Sekiller *1 2*1 2 5
e
&= .
Geometrik . .
% Olgiimler ! - 1l - 2
=
S Konum ve Hareket _ _ 1*1 1*1 2
*1 *1 4*3 3*3 9

* kirmizi ile belirtilen sayilar bir kazanimin iki simif diizeyinde ortak olarak karsilandigini
goOstermektedir.

Tablo 15 incelendiginde TIMSS 2015 Geometri konu alaninda yer alan
kazanimlardan 2 tanesinin tek bir sinif diizeyinde karsilandigi kalan 7 kazanimin ise
farkli simif seviyelerinde ortak olarak karsilandigi goriilmektedir. Bu baglamda 2
kazanim sadece 8. Smif diizeyinde yer alirken, 8. Sinif diizeyinde yer alan 1
kazanimin 7. Smif matematik Ogretim programinda yer alan kazanimla birlikte
TIMSS kazanimini karsilamistir. Geometrik sekiller alanindaki kazanimlardan biri 6.
ve 7. Smif tarafindan, Geometrik Olgiimler alanindaki kazanimlardan biri 5. ve 7.
Simif tarafindan, Konum ve Hareket alamindaki bir kazanmim ise 7. ve 8. Simf

tarafindan ortak olarak karsilanmaktadir.

4.1.4. Veri ve Olasilik Konu Alanina Ait Kazanimlarin Karsilastirilmasi
Tablo 16’da TIMSS 2015 Veri ve Olasilik konu alanina ait kazanimlarin, Matematik

Ogretim Programi ve TEOG matematik kazanimlariyla karsilastirmasindan elde

edilen bulgular sunulmustur.
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Tablo 16 Veri ve Olasilik Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.S1mif Matematik
Ogretim Programi ve TEOG Kazanimlarin Karsilastirilmasi

Matematik Ogretim
KONU  Ogrenme TIMSS Programm
ALANI Alam Kazamimlar Kazanmimlar Kazanmimlar:
(MOPK)
6.Smif MOPK / Bir veri
= Veri setindeki mod. grubuna ait aritmetik
() . ortalamayi hesaplar ve
~ medyan, ortalama, ranj o )
= L) . ; yorumlar./ Iki gruba ait
= gibi veri setlerini tespit o
> A verileri karsilagtirmada ve
N eder ve ozelliklerini - .
. yorumlamada aritmetik
O karsilastirir. g
c ortalama ve agiklif1
c kullanir.
g blem cozmek ici
w Problem gozmex icin 7. Stmf MOPK / Bir veri
= mod, medyan, ortalama, b : |
QL ranj gibi degerleri grubuna ait ortalama,
> ortanca ve tepe degeri elde
yorumlar, kullanir ve
eder ve yorumlar.
hesaplar.
e . 5. Siif MOPK / Siklik
Cesitli gorsel veri .. -
ol : tablosu, siitun grafigi veya
M gosterimlerinden . e otsterilm
verileri(degerleri) okur agag gemasl ile gosteriimis
E ' veriyi ozetler ve yorumlar.
o 7. Sinif MOPK / Bir veri
75! grubuna iligkin daire
< grafigini
'J yorumlar./Verilere iligkin
— Veri setini sorulara cizgi grafigini
O £ cevap vermek igin ve yorumlar./Arastirma
m E ilgili problemleri sorularina iligkin verileri
3 ¢6zmek i¢in kullanir ve uygunluguna gore daire
> O yorumlar. grafigi, siklik tablosu,
o c stitun grafigi veya ¢izgi
m 5 grafigiyle gosterir ve bu
= gosterimler arasinda
Lﬂ g doniisiimler yapar.
> Yanlis yorumlara yol
acabilecek organize
etme ve gosterim
asamalarindaki
yaklagimlart belirler ve _
aciklar. Oniine gegcmek
icin veri setini
duzenleyip, okuyarak
yaklagimlar1 tanimlar.
. 8. Simif MOPK / Bir olaya
Bir olayin olas1 .
. ait olast durumlari
=< sonuglar1 ( esit .
i e belirler./ Olasilik
- olasilikla, diisiik ...
. degerinin 0-1 arasinda
= olasilikla, kesin olarak - .
o . oldugunu anlar ve kesin
veya imkansiz olarak) (1) ile imkansiz (0)
hakkinda yargiya varir.
olaylar1 yorumlar.
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Tablo 16 — devam

8. Siif MOPK / “Daha
fazla”, “esit”, “daha az”
- olasilikli olaylar1 ayirt

eder; ornek verir.

Elindeki veriyi gelecekteki
sonug ve ¢iktilari tahmin
etmede kullanir.

VERI VE
OLASILIK
Olasihk

Verilen rastgele
tasarlanmisg bir siirecin
gelecekteki olasi sonug ve -
¢iktilarin belirler

8. Siif MOPK / Basit
olaylarin olma olasiligini
hesaplar.

Tablo 16 incelendiginde TIMSS 2015 Veri ve Olasilik konu alanina ait 8 kazanim ile
TEOG sinavinda yer alan sorularin kazanimlar1 arasinda ortak bir kazanim olmadigi
ortaya c¢ikmustir. Ancak Matematik Ogretim Programi ile olan karsilastirmaya
bakildiginda 8. Sinifa ait 3 kazanimin TIMSS 2015 Veri ve Olasilik alanina ait
kazanimlarda Ortiistiigii goriilmektedir. Bununla birlikte TIMSS 2015 cerceve
programinda yer alan 1 kazanimm ne TEOG ne de Matematik Ogretim Programinda
bir karsiligi bulunmamaktadir. Diger 4 kazanimin ise 6gretim programinda farkli
sinif diizeylerinde karsihign vardir. Matematik Ogretim Programiyla eslesen 7
kazanimin sinif diizeylerine gore dagilimlar: Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17: Veri ve Olasiik Konu Alanmna Ait TIMSS 2015 Kazanimlarinin
Matematik Ogretim Programinda Sinif Seviyelerine Gore Dagilimi

Ogrenme TIMSS
Alanfary |- Dlzey/Konu g \ie - ggINIE 7.SINIF - 8.SINIF TOPLAM
Alanlar
Veri Setinin
@ X Ozellikleri ! . ' 2
> P
X Verilerin 1 i 1 - 2
= S Gosterimi
© Olasilik - - - 3 3
1 1 2 3 7

Tablo 17’ye gore TIMSS 2015 Veri ve Olasilik konu alanina ait kazanimlarin 5.Sinif
diizeyinde 1, 6. Sinif diizeyinde 1, 7. Sinif diizeyinde 2 ve 8. Siif diizeyinde 3
kazanmim olacak sekilde Matematik Ogretim Programi’nda karsiligi vardir. Ayrica
tabloda goriilmektedir ki TIMSS 2015 Veri ve Olasilik konu alanina ait

kazanimlardan herhangi biri farkli sinif diizeylerinde ortak olarak karsilanmamaistir.
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4.2. TIMSS 2015 Kazammlar1 Konu Alami Dagihminmin Matematik Ogretim
Programm ve 2014-2015 TEOG Matematik Kazanimlar1 Konu Alam
Dagilimlar ile Karsilastirilmasi

TIMSS 2015 g¢er¢eve programinda yer alan kazamimlar ‘Sayilar’, ‘Cebir’,
‘Geometri’, ‘Veri ve Olasiik’ olmak tizere dort temel konu alaninda
siiflandirilmistir.  Benzer smiflandirma Matematik  Ogretim  Programi’nda da
gorilirken TIMSS’te ‘Sayilar’ olan konu alanmmin adi Matematik Ogretim
Programi’nda ‘Sayilar ve Islemler’, TIMSS’ te ‘Veri ve Olasilik’ olarak birlikte
verilen konu alan1 Matematik Ogretim Programi’nda ‘Olasilik’ ve ‘Veri Isleme’
olarak iki ayr1 konu alanina ayrilmis ve siniflandirma toplamda bes konu alani olacak
sekilde yapilmistir. Tablo 18°de TIMSS 2015, 8.Sinif Matematik Ogretim Programi
ve TEOG kazanimlarin konu alan dagilimlar1 ve bu dagilimlara gére hangi konularda

ortak noktalar bulundugu gosterilmistir.
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Tablo 18: TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim Programi ve TEOG

Kazanimlarin Konu Alan Dagilimlar

KONU ALANI KARSILASTIRMA MATRISI

TEOG ve 8.SINIF MATEMATIK KONULARI
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Tablo 18’e gore; TIMSS 2015 Sayilar konu alanda yer alan ii¢ alt 6grenme alani ile
TEOG matematik sorularmin Sayilar ve Islemler konu alaninda yer alan ii¢ alt
O0grenme alani arasinda herhangi bir ortak nokta gdriilmemektedir. Bununla birlikte
TIMSS 2015’te yer alan Tam Sayilar alt 6grenme alaninin Matematik Ogretim
Programi’nda 6. ve 7.Smuflara ait, Ondalik Sayilar ve Kesirler alt 6grenme alaninin
Matematik Ogretim Programi’nda 5. ve 6.Smiflara ait, Oran-Orant1 ve Yiizde alt
ogrenme alanimnin ise Matematik Ogretim Programi’nda 6. ve 7.Smiflara ait Sayilar

ve Islemler alt 6grenme alanlariyla ortiistiigii de ortaya ¢ikmustir.

Cebir konu alanina ait alt 6grenme alanlar1 ve bu 6grenme alanlarina ait kazanimlar
incelendiginde; TIMSS 2015’te Cebirsel ifadeler ve Islemler’e karsiik TEOG’da
Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler alt o6grenme alaninin, TIMSS 2015°te
Fonksiyonlar’a karsilik TEOG’da Dogrusal Denklemler ve Denklem Sistemleri alt
O0grenme alanlarinin ve TIMSS 2015°te Esitsizlik ve Denklem’e karsilik TEOG’da

Esitsizlikler alt 6grenme alaninin geldigi goriilmiistiir.

Geometri konu alanina ait alt 6grenme alanlar1 ve bu O0grenme alanlarina ait
kazanimlar1 incelendiginde; TIMSS 2015’te Geometrik Sekiller’e karsilik TEOG’da
Ucggenler alt 6grenme alaninin ve TIMSS 2015’te Konum ve Hareket’e karsilik
TEOG’da Doniisiim Geometrisi alt 6grenme alaninin geldigini goriiliirken TIMSS
2015°te yer alan Geometrik Olgiimler alt 6grenme alaninin TEOG konu alanlarindan
herhangi biriyle ortak noktasi bulunmadigi, bununla birlikte bu 6grenme alaninin
Matematik Ogretim Programi’nda 5. ve 7.Siniflara ait Geometri alt §grenme alanlari

ile Ortlistiigii ortaya ¢ikmustir.

Veri ve Olasilik konu alanina ait alt 6grenme alanlar1 ve bu 68renme alanlarina ait
kazanimlar1 incelendiginde; TIMSS 2015°te Olasilik alt 6grenme alanina karsilik
TEOG’da Basit Olaylarin Olma Olasilig1 alt 6grenme alaninin geldigi goriilmiistiir.
TIMSS’ te Veri ve Olasilik konu alanina ait diger iki alt 6grenme alanlar1 olan Veri
Setinin Ozellikleri ve Verilerin Gosterimi konularmin TEOG konularinda herhangi
bir karsilig1 bulunmazken, bu alt 6grenme alanlarindan Veri Setinin Ozellikleri’nin
Matematik Ogretim Programinda 6. ve 7. Smflara, Verilerin Gosterimi alt grenme
alaninin ise Matematik Ogretim Programinda 6. ve 7. Smiflara ait Veri Isleme konu

alanina ait alt 6grenme alanlari ile Ortlistiigli goriilmiistiir.
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TIMSS’te yer alan dért konu alanma ait TIMSS 2015, Matematik Ogretim Programi
ve TEOG matematik kazanimlarinin konu alan yiizdelik dagilimlart Tablo 29°da
gosterilmistir. Buna gore; TIMSS 2015°te Geometri konu alani 6ne ¢ikarken,
incelendiginde neredeyse 4 konu alanmin esit dagildigi gorilmiistiir. TEOG 2014-
2015’te ise Sayilar konu alanlar1 agirhikli olarak yer alirken, 8.Smif MOP’da Sayilar
ve Geometri konu alanlari esit ve en yiiksek dagilimi gdstermistir. MOP’da sayilar ve
geometri konu alanlarinin en yiiksek dagilima sahip olmasina karsin, TEOG’da bu
dagilim Sayilar alanina kaymis, geometrinin agirligi azalmstir.

Tablo 19: TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim Programi ve TEOG
Kazanmimlarin Konu Alan Dagilimlar Karsilastirmasi

KONU ALANI TIMSS TEOG 8.SINIF MOP
SAYILAR 8 (%24,3) 19 (%47,5) 17 (%30)
CEBIR 8 (%24,3) 6 (%15) 13 (%24)
GEOMETRI 9 (%27,8) 11 (%27,5) 17 (%30)
VERI ANALIZI 8 (%24,3) 4 (%10) 7 (%13)

4.3. TIMSS 2015 Kazamimlan Bilissel Alan Dagihminin Matematik Ogretim
Programi ve 2014-2015 TEOG Matematik Kazamimlar1 Biligsel Alan
Dagilimlan Ile Karsilastirilmasi

TIMSS 2015 cergeve programinda yer alan matematik kazanimlar1 ‘Bilme’,
‘Uygulama’ ve ‘Akil Yiiriitme’ olmak {izere 3 ana bilissel alanda incelenmektedir
(Mullis, Martin, 2013). Bu dogrultuda bu boliimde arastirmanin ikinci alt problemi
cercevesinde Tablo 20’de TIMSS 2015 gergeve programinda yer alan 8. Sinif
diizeyindeki 33 matematik kazanimina ait biligsel alan dagilimlarmnin, 8. Simif
matematik 6gretim programinda yer alan 54 kazanimin ve 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda I. ve II. Dénem uygulanan TEOG matematik sinavlarinda yer alan 40

sorunun kazanimlarinin biligsel alan dagilimlariyla karsilastirilmasina yer verilmistir.
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Tablo 20: TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim Programi ve TEOG

Kazanmimlarin Bilissel Alan Dagilimlar:

Yorumlama

BIiLiSSEL DUZEY
KONU ALANI
8.SINIF
TIMSS TEOG MOPK
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TIMSS MOP E S 25 E S 25 E 3 25
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3 > > > 3 >
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>
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)
Uslii Ifadeler 3 4 1,1 3 1
Karekoklii Ifadeler 1 8 2 2 6 1
Cebirsel Ifadeler | Cebirsel Ifadeler ve 1 2 i 5 1 3
ve Tslemler Ozdeslikler
Esitsizlik ve . .
E Denklemler Esitsizlikler - 1 1 - 1 - 3
= Dogrusal
© ) Denklemler -1 -2 2
Fonksiyonlar - 1 2
Denklem Sistemleri - 1 1 - 1 1
Geometrik Sekiller Ucgenler 3 2 - 3 2 - 3 2
o Dontistim ) ) } )
E Konum ve Hareket Geometrisi 1 1 2 4
= Geometrik S
% Olgtimler
=
&) Eslik ve Benzerlik 1 - 1 1
Geometrik Cisimler - 2 1 1 3 2
Veri Setinin 1 1
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= —
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—
= Basit Olaylarin
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.
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> Degerlendirme ve -1 1] - 1 1
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Tablo 20’de goriilen biligsel alanlarin karsilastirilmasina ait bulgular TIMSS’te yer

alan konu alanlaria gore gruplanarak sunulmustur.

4.3.1. Sayilar Konu Alanina Ait Biligsel Alan Dagilimlarinin Karsilagtirilmasi
Tablo 21 incelendiginde TIMSS 2015 Sayilar konu alanina ait 8 kazanimin
TIMSS’te yer alan ii¢ temel biligsel alana gore dagilimi; Bilme 3(%37,5), Uygulama
4(%50) ve Akil Yiiriitme 1(%12,5) seklinde oldugu goriilmiistiir. 2014-2015 yilinda
uygulanan TEOG sinavlarinda yer alan 40 soruda Sayilar konu alanina ait 19
kazanimim dagilimi Bilme 4(%21,1), Uygulama 12(%63,1) ve Akil Ydirlitme
3(%15,8) seklindedir. 8.simf Matematik Ogretim Programi’nda Sayilar konu
alaninda yer alan 17 kazanimin TIMSS’te yer alan biligsel alanlara gore dagilimi ise
Bilme 5(%29,3), Uygulama 10(%58,9) ve Akil Yiiriitme 2(%11,8) dir.

Tablo 21: Sayilar Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim
Programi ve TEOG Kazanimlarin Bilissel Alan Karsilastirilmasi

BIiLiSSEL DUZEY
KONU ALANI 8.SINIE
TIMSS TEOG MOPK
© © ©
@ E_Ee E_E e E_E
TIMSS MOP E SE5E SE2E5E S =25
m 2<54a D2<5 4 <5
z > 3 > 3 >
Tam Sayilar 1 2 -
Ondalik Sayilar ve 1 1 )
Kesirler
a4 Oran-Orant1 ve
i Yiizde 1 1 1
>
< Carpanlar ve Katlar - - - 12 1 -
)
Uslii Ifadeler 3 4 1|11 3 1
Karekoklii Ifadeler 1 8 2|12 6 1

TIMSS, TEOG ve MOP tek tek ele alindifinda uygulama bilissel alanma yonelik
kazanimlarin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Ancak, biligsel alanlarin kendisi tek tek
incelendiginde, Bilme diizeyi en ¢ok TIMSS 2015 kazanimlarinda, Uygulama ve
Akl yiiriitme diizeyleri ise TEOG kazanimlarinda siklikla yer aldigr dikkat ¢ekmistir
(Tablo 22).
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Tablo 22: Sayilar Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.Simf Matematik Ogretim
Program ve TEOG Kazanimlar Bilissel Alan Dagilimlar:

TIMSS TEOG 8.Simif MOPK
Bilme 3(%317.5) 4(%21,1) 5 (%29,3)
Uygulama 4 (%50) 12(%63,1) 10 (%58,9)
Akl yiiriitme 1 (%12,5) 3 (%15,8) 2 (%11,8)

Sekil 3’te TIMSS 2015, 8.Sinif Matematik Ogretim Programi ve TEOG Sayilar konu
alaninda yer alan alt 6grenme alanlarina gore kazanimlarin biligsel alan dagilimlar
gosterilmistir. Buna gore; TIMSS 2015 Ondalik Sayilar ve Kesirler, Tam Sayilar ve
8.Smif MOP Carpanlar ve Katlar konu alanlarinda Akil Yiiriitme diizeyinde kazanim
yoktur. TEOG 2014-2015 matematik smavlarinda ise Carpanlar ve Katlar konu

alanindan soru sorulmadigr i¢in bu alanda herhangi bir diizeyde kazanim

bulunmamaktadir.
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Sekil 3: TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim Program ve TEOG Sayilar
Konu Alanlar Alt Ogrenme Alanlarima Gore Bilissel Alan Dagilimlar
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4.3.2. Cebir Konu Alanina Ait Biligsel Alan Dagilimlarinin Karsilastirilmasi

Tablo 23’te TIMSS 2015 Cebir konu alaninda yer alan kazanimlara ait biligsel alan
dagilimlarinin, Matematik Ogretim Programi ve TEOG matematik kazanimlarinin

biligsel alan dagilimlarinin kargilastirmasindan elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 23: Cebir Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.Smif Matematik Ogretim
Program ve TEOG Kazanimlarin Bilissel Alan Karsilastirilmasi

BIiLiSSEL DUZEY
KONU ALANI 8.SINIE
TIMSS TEOG MOPK
© [15] ©
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) Denklemler ) . ) -2 2
Fonksiyonlar - 1 2
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Sistemleri

Tablo 23 incelendiginde TIMSS 2015 Cebir konu alanina ait 8 kazanimin TIMSS’te
yer alan ii¢ temel bilissel alana gore dagilimi; Bilme 1(%12,5), Uygulama 3(%37,5)
ve Akil Yiiritme 4(%50) seklinde gerceklesmistir. 2014-2015 yilinda TEOG
sinavlarinda yer alan 40 soruda Cebir konu alanina ait 6 kazanimin dagilimi
Uygulama 5(%83.,4) ve Akl Yiiriitme 1(%16,6) seklinde olup Bilme bilissel alanina
ait kazanim bulunmadig1 gériilmiistiir. 8.siif Matematik Ogretim Programi’nda
Cebir konu alaninda yer alan 13 kazanimin TIMSS’te yer alan biligsel alanlara gore
dagilimi ise Bilme 1(%7,7), Uygulama 9 (%69,3) ve Akil Yiiriitme 3(%23)
seklindedir.

Tablo 24 incelendiginde Bilme ve Akil Yiiriitme diizeyinde en ¢ok TIMSS 2015
kazanimlarinin, Uygulama diizeyinde ise TEOG kazanimlarinin digerlerine gore

agirlikli yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 24: Cebir Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.Smif Matematik Ogretim
Program ve TEOG Kazanimlar Bilissel Alan Dagilimlar:

TIMSS TEOG 8.SINIF MOPK
Bilme 1(%12,5) - 1(%7,7)
Uygulama 3(%37,5) 5(%83,4) 9(%69,3)
Akl yiiriitme 4 (%50) 1(%16,6) 3(%23)

Sekil 4’te TIMSS 2015, 8.Sinif Matematik Ogretim Programi1 ve TEOG Cebir konu
alaninda yer alan alt 6grenme alanlarina gore kazanimlarin biligsel alan dagilimlar
gbsterilmistir. Buna gore; TIMSS 2015 Cebirsel ifadeler ve Islemler, TEOG 2014-
2015 Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler, Dogrusal Denklemler, Esitsizlikler, 8.Sinif
MOP Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler ve Esitsizlikler alt dgrenme alanlarinda Akil
Yiiriitme diizeyinde kazanim bulunmamaktadir. Bilme diizeyinde ise sadece TIMSS
2015 Cebirsel Ifadeler ve Islemler ve 8.Sinif MOP Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler
alt 6grenme alanlarinda kazanim vardir. Uygulama diizeyinde TIMSS 2015, TEOG

ve 8.Smmif MOP’te yer alan her alt §grenme alaninda kazanim vardir.
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Sekil 4: TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim Program ve TEOG Cebir
Konu Alanlar Alt Ogrenme Alanlarina Gore Bilissel Alan Dagilimlar
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43.3. Geometri Konu Alanmma Ait Bilissel Alan Dagilimlarinin
Karsilastiriimasi

Tablo 25’te TIMSS 2015 Geometri konu alaninda yer alan kazanimlara ait bilissel
alan dagilimlarinin, Matematik Ogretim Programi  ve TEOG matematik

kazanimlarinin biligsel alan dagilimlarinin karsilastirmasindan elde edilen bulgular

sunulmustur.

Tablo 25: Geometri Konu Alania Ait TIMSS 2015, 8.Smif Matematik Ogretim
Program ve TEOG Kazanimlarin Bilissel Alan Karsilastirilmasi

BILISSEL DUZEY
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TIMSS TEOG MOPK
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Tablo 25 incelendiginde TIMSS 2015 Geometri konu alanina ait 9 kazanimin
TIMSS’te yer alan ii¢ temel biligsel alana gore dagilimi; Bilme 4(%44,4), Uygulama
3(%33,3) ve Akil Yiiriitme 2(%22,3) seklinde gergeklesmistir. 2014-2015 yilinda
TEOG smavlarinda yer alan 40 soruda Geometri konu alanina ait 11 kazanimin
dagilimi Bilme 1(%?9,2), Uygulama 5(%45.,4) ve Akil Yiiriitme 5(%45.4) seklindedir.
8.smif Matematik Ogretim Programi’nda Geometri konu alaninda yer alan 17
kazanimm TIMSS’te yer alan biligsel alanlara gore dagilimi ise Bilme 2(%11,8),
Uygulama 7 (%41,2) ve Akil Yiritme 8(%47) seklinde olmustur. Tablo 26
incelendiginde Bilme diizeyinde TIMSS, Uygulama diizeyinde TEOG ve Akil
Yiiriitme diizeyinde 8.sinif MOP kazanimlarinin digerlerine gore agirlikli olarak yer

aldig1 gortilmektedir.
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Tablo 26: Geometri Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.Smif Matematik Ogretim
Programi ve TEOG Kazanimlar Bilissel Alan Dagilimlar:

TIMSS TEOG 8.SINIF MOPK
Bilme 4(%44,4) 1(%9,2) 2(%11,8)
Uygulama 3(%33,3) 5(%45,4) 7(%41,2)
Akl yiiriitme 2(%22,3) 5(%45,4) 8(%47)

Sekil 5°te TIMSS 2015, 8.Sinif Matematik Ogretim Programi ve TEOG Geometri
konu alaninda yer alan alt dgrenme alanlarina gore kazanimlarin biligsel alan
dagilimlar1 gosterilmistir. Buna gore; TIMSS 2015 Geometrik Sekiller, Konum ve
Hareket, TEOG Eslik ve Benzerlik ve 8.Smif MOP Eslik ve Benzerlik alt 6grenme
alanlarinda Akil Yiriitme diizeyinde kazanim bulunmamaktadir. TIMSS 2015
Geometrik Olgiimler, TEOG Déniisiim Geometrisi ve 8.Smif MOP Déniisiim
Geometrisi alt 6grenme alanlarinda da Uygulama diizeyinde kazanim yoktur. Bilme
diizeyinde ise TIMSS 2015 Geometrik Sekiller, Konum ve Hareket, TEOG Eslik ve
Benzerlik, 8.Smif MOP Eslik ve Benzerlik ve Geometrik cisimler alt dgrenme

alanlarinda kazanim bulunmaktadir.
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Sekil 5: TIMSS 2015, 8.Smmif Matematik Ogretim Program ve TEOG Geometri
Konu Alanlar Alt Ogrenme Alanlarima Gore Bilissel Alan Dagilimlar
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434. Veri ve Olasihk Konu Alanmmna Ait Bilissel Alan Dagilimlarinin
Karsilastiriimasi

Tablo 27°de TIMSS 2015 Veri ve Olasilik konu alaninda yer alan kazanimlara ait
bilissel alan dagilimlarinin, Matematik Ogretim Programi ve TEOG matematik
kazanimlarinin biligsel alan dagilimlarinin karsilastirmasindan elde edilen bulgular

sunulmustur.

Tqblo 27: Veri ve Olasihik Konu Alanina Ait TIMSS 2015, 8.S1mif Matematik
Ogretim Programi ve TEOG Kazanmimlarin Bilissel Alan Karsilastirilmasi

BILiSSEL DUZEY
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TIMSS TEOG MOPK
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Tablo 27 incelendiginde TIMSS 2015 Veri ve Olasilik konu alanina ait 8 kazanimin
TIMSS’te yer alan {i¢ temel biligsel alana gore dagilimi; Bilme 4(%50), Uygulama
2(%25) ve Akl Yiirtiitme 2(%25) seklinde gerceklesmistir. 2014-2015 yilinda TEOG
sinavlarinda yer alan 40 soruda Veri ve Olasilik konu alanina ait 4 kazanimin
dagilimi Bilme 1(%25), Uygulama 2(%50) ve Akil Yiiriitme 1(%25) seklindedir.
8.siif Matematik Ogretim Programi’nda Veri ve Olasilik konu alaninda yer alan 8
kazanimm TIMSS’te yer alan biligsel alanlara gdre dagilimi ise Bilme 4(%50),
Uygulama 2 (%25) ve Akil Yiiriitme 2(%25) seklinde olmustur.

Tablo 28’e gore Bilme diizeyinde TIMSS 2015 kazanimlar1 TEOG ve 8.sinif MOP
kazanimlarina gore agirlik kazanmistir. Uygulama diizeyinde ise TEOG ve 8.Sinif
MOP kazammlar1 TIMSS’e goére yiiksek ama esit agrhikli bir dagilim
gostermektedir. Akil Yiiriitme diizeyinde ise TIMSS, TEOG ve 8.Smif MOP

kazanimlarinin dagilim ytizdeleri birbirine esittir.
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Tablo 28: Veri ve Olasihik Konu Alanmina Ait TIMSS 2015, 8.Simif Matematik

Ogretim Program ve TEOG Kazanimlar Bilissel Alan Dagilimlar:

TIMSS TEOG 8.SINIF MOPK
Bilme 4(%50) 1(%25) 4(%25)
Uygulama 2(%25) 2(%50) 2(%50)
Akl yiiriitme 2(%25) 1(%25) 2(%25)

Sekil 6’da TIMSS 2015, 8.Smif Matematik Ogretim Programi ve TEOG Veri ve
Olasilik konu alaninda yer alan alt 6grenme alanlarina gore kazanimlarin biligsel alan
dagilimlar1 gdsterilmistir. Buna gore; TIMSS 2015 Veri Setinin Ozellikleri ve TEOG
Basit Olaylarin Olma Olasilig1 alt 6grenme alanlarinda Akil Yiiriitme diizeyinde
kazanim bulunmamaktadir. Uygulama diizeyinde sadece TIMSS 2015 Olasilik alt
o6grenme alaninda kazanim bulunmazken bu alt 6grenme alaninda kazanimlar Bilme
ve Akil Yiiriitme diizeylerine dagilmistir. Bilme diizeyinde ise TEOG ve 8.sinif MOP

Veri Diizenleme, Degerlendirme ve Yorumlama alt 6grenme alanlarinda kazanim

bulunmamaktadir.
TIMSS 2015 TEOG 2014-2015 8.SINIF MOP
M Bilme . M Bilme
M Bilme
M Uygulama & Uygulama H Uygulama

M Akil Ylritme

M Akil Ylritme

M Akil Ylritme
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Sekil 6: TIMSS 2015, 8.Smif Matematik Ogretim Program ve TEOG Veri ve
Olasilik Konu Alanlar1 Alt Ogrenme Alanlarina Gore Bilissel Alan Dagilimlar:
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4.35. Genel olarak TIMSS, TEOG ve MOPK Bilissel Diizeylerinin
Karsilastirmasi

TIMSS’te yer alan dért konu alanma ait TIMSS 2015, Matematik Ogretim Programi
ve TEOG matematik kazanimlarinin biligsel alan yiizdelik dagilimlar1 Tablo 29 ve

Sekil 7°de gosterilmistir.

Tablo 29: TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim Programi ve TEOG
Kazamimlan Biligsel Alan Yiizdelik Dagilimlar:

TIMSS TEOG 8.SINIF MOPK
Bilme 35 15 20
Uygulama 40 57 52
Akil yiiriitme 25 28 28
TIMSS TEOG MOPK

¥ Bilme i Bilme  Bilme

M Uygulama M Uygulama ® Uygulama

M Akil YarGtme M Akil Yiirttme M Akil Yiirttme

Sekil 7: TIMSS 2015, 8.Simif Matematik Ogretim Programi ve TEOG
Kazamimlarin Bilissel Alan Dagilimlarimin Karsilastirilmasi

Sekil 7 incelendiginde; TIMSS 2015 matematik kazanimlarinin biligsel alan
dagilimlarinin genel olarak TEOG ve Matematik Ogretim Programi kazanimlarinin
biligsel alan dagilimiyla paralel oldugu goriiliirken, dagilimlar arasinda en biiyiik
farkliligin Bilme biligsel alaninda oldugu (TIMSS 2015 %35, TEOG %15, MOPK
%20) ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte TIMSS 2015 matematik kazanimlarinin Akil
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Yiiriitme bilissel alan dagilimda TEOG ve Matematik Ogretim Programi

kazanimlarindan daha diisiik bir dagilim yiizdesine sahip oldugu da goriilmiistiir.

4.4. Ogretmenler Ile Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada 6gretmenler ile yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen

bulgularin analizi sonucunda ¢ikan temalar ¢er¢evesinde sunulmustur. Bu baglamda;

4.4.1. TIMSS ve TEOG Simavlarim1 Amaclari

Ogretmenlerin genel olarak, TIMSS uygulamasini uluslararasi, TEOG sinavini ise
ulusal olarak o6grenci basarisini degerlendiren bir smav olarak gordiikleri ortaya
cikmigtir. Bu goriisiin yaninda TIMSS’in daha kapsamli ve siire¢ degerlendirmeyi
onemseyen bir degerlendirme oldugu sdylenirken, TEOG simavinin ise 6grencilerin
sadece 8. Sinif diizeyinde degerlendirmesini yaptigin1 ve kazanimlarinin daha dar
kapsamda oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlerden O3K ve O6K’nin bu konuda
gortsleri su sekildedir;

O3K:*“TEOG’un amaglar1 daha ¢ok kazamm Ogretimi bazli, evrensel diizeyde degil de,
islemsel boyutta uygulamanin belki bir tik iistiine ¢ikmis sorulardan olugan bir sinav olarak
goruyorum. TIMSS’in kiiltiirel bazli daha genis yapida oldugunu diisiiniiyorum bu baglamda.
Biraz daha uygulama boyutunu gegip, giinliik yasamda bunu hi¢ diistinmemistik hadi simdi
diistinelim anlaminda 6grencilerin giinliik yasam becerilerini ve st diizey diisiinme becerilerini
de kazanimdan bagimsiz gelistirmeyi amaglayan bir sinav oldugunu diisiiniiyorum.’’

O6K:*“TIMSS’in temel amaci, diinya ¢apinda matematik ve fen bilimleri alanlarinda egitim ve
Ogretimin gelismesine yardimci olmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenci basarisindaki
egilimleri izlemekte ve ulusal egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 belirlemektedir. TEOG
sistemin amaci ise, 0grencinin basarisini anlik bir performansa dayali olarak degil, genis bir
zaman dilimine yayarak -tabi burada siire¢ degerlendirmeyi kastetmiyorum yilda iki kez yazili
gibi uygulandig: igin eski sisteme gore daha genis bir zaman dilimi oluyor- belirlemektir ve
ortadgretim kurumlarina yerlestirmektir. SBS'ye gore en temel farklilik bu yonde olmustur.
TIMSS, 4 ve 8. smuf diizeyindeki Ogrencilerin matematik ve fen bilimlerindeki
performanslarini dort yillik siireler igerisinde Olgerken, TEOG simavi ile sadece 8. smf
performansi dl¢giilmektedir. Bu nedenle TEOG sinavi kapsam agisindan daha kiigiik ¢aplidir.”’

4.4.2. Kazamim Acisindan TIMSS ve TEOG Arasindaki Farkhihklar

Ogretmenlerin  hepsi kazanimlarin farkli diizeylere denk gelse de birbirini
kargiladigini ama amac¢ acgisindan farkliliklar bulundugunu soéylemislerdir. Bu
farkliliklari; TIMSS kazanimlarinin problem ¢ézme ve diisiinme becerilerini 6l¢meyi
amaglarken TEOG kazanimlarinin sadece islemsel becerileri 6lgmek ile simirli
kaldigi, TIMSS kazanimlar1 daha kapsamli iken, TEOG kazanimlarinin sadece 8.
Sinif kazanimlarindan olusan dar kapsamda kaldig1 ve bilissel alan dagilimlarinda da
farkliliklar bulundugunu agiklamislardir. Ogretmen OSK ve O5K’in konuyla ilgili

gorusleri asagidaki gibi olmustur;
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O8K:*‘Ornegin; ‘Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir.” bizim 6gretim progranmm kazanimimiz,
daha genel ve iist diizey oldugunu disiiniiyorum, ama Ogrencinin bunu nasil ayiracagina
yonelik bir ifade yok. Biz 6gretmen olarak biliyoruz, iki kare farkindan yararlanacak bak
burada bunu kullanacak diyebiliyoruz. Ama Ogrencinin tam olarak nerede hangi islemi
yapmast gerektiginin sinirini ¢izemiyoruz, bu anlamda bizim 6gretim programinin kazanimi
genis kaliyor. Ama TIMSS kazanimina baktigimizda Aslinda ¢arpanlara ayirmanin bir cebirsel
ifadelerin bir esitligi oldugunu sdyliiyor ve bunun igin biitiin ipuglarini veriyor. Iste toplama
cikarmasini yapar, esitligin farkina varir vs. diye.

O5K:*“Kazanimlara baktigimizda aslinda bizim ogretim programi kazanimlari biraz daha
teorik kaliyor, direkt iki kare farkini bilir, ¢arpanlarina ayirir gibi ama TIMSS’te ayr1 ayn
toplamini, ¢arpimini, kuvvetini bilir diyerek geri kalan islemler ig¢in 6grenciyi daha 6zgiir
biraktigini, kendisinin yapilandirmasina izin veriyor diye diigiiniiyorum. Bu anlamda
6grencinin diisiinme becerilerini gelistirme konusunda oniinii agiyor ve dgretmeni de daha gok
rahatlatiyor.”’

4.4.3. Icerik Acisindan, TIMSS ve TEOG Arasindaki Farklihklar

Ogretmenlere &rnek olarak TIMSS ve TEOG’da aym kazanima ait soru drnekleri
gosterilmistir. Ogretmenler de bu o6rnek sorular cergevesinde goriislerini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriisler, igerik anlaminda TIMSS ve TEOG sinavlari
arasinda zorluk derecesi, sorularin bilissel alan farkliliklar1 ve kazanimlarin siniflara
dagilimiyla ilgili {i¢ noktada yogunlagsmistir. Katilime1 6gretmenlerin hepsi sorularin
gorliniisii ve uygulama basamaklar1 agisindan TIMSS sorularinin daha kolay
oldugunu, TEOG sorularmmin ise daha ¢ok islem yapmay1r gerektirdigini
sOylemislerdir. Bu goriis dogrultusunda 6gretmenlerden 5 tanesi TIMSS sorularinin
kolay olmasina ragmen Ogrencilerin daha ¢ok analiz ve daha {ist biligsel alana ait
diisiinme becerileri gelistirmeyi amacladigini, TEOG sorularinin ise daha ¢ok
uygulama basamagindaki sorulardan olusup, islem yapma becerisini oOlgtiiglinii
sdylemislerdir. Ogretmenlerin 4 tanesi ise TEOG sorularmin kazanimlarinin sadece
8. Sinif kazanimlarindan soruldugunu, TIMSS sinavinda ise sorulara ait kazanimlarin
5, 6, 7 ve 8. Smiflara dagilmis oldugunu sdylemislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen

O2E’ ve O4K’nin goriisleri su sekildedir;

O2E:““TIMSS’i smif seviyesi olarak 8.sinifla kiyaslamak belki bazi anlamlarda elimizi
zayiflatabilir. Bu bizim TEOG igin bir alt beceri olarak bekledigimiz 6. Siniftan gelen bir
kazanim aslinda, bu sorular1 6. Sif O6grencilerinin 8. Siniftaki 6grencilerden daha rahat
¢cozecegini digiiniiyorum. Sorularin zorlugu acgisindan baktigimda TIMSS’in sorusu daha temel
ve kolay bir igerikte kaliyor, bizim 6. Siifta cocuklara hadi sdyle dedigimiz basamakta kaliyor
ama TEOG sorusuna baktigimizda yine islemsel olarak bilgi agirlikli olmakla birlikte
6grencinin 2-3 bilgili kombine ederek cevaplamasini gerektiriyor.”

04K: ““Bilissel agidan farkli basamaklar 6lgmektedir. Ogrenci TIMSS’ te yorumlayabildigini
ve yapilandirabildigini gosterirken, TEOG’ da sadece islem yapabildigini gdstermektedir.
TEOG sorusu ¢oktan se¢gmeli oldugu i¢in 6grencileri en fazla uygulama diizeyinde dlgebilir,
ama TIMSS sorusu Ogrenciyi analiz ve degerlendirme diizeylerinde de 6lgebilir. Aslinda
boylece dgrencinin kazanima yonelik bilgisi daha derinlemesine 6l¢iilebilmis olur.”’
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4.4.4 Ogretme-Ogrenme Siireci

Ogretmenlerin mevcut ogretme-6grenme  siireclerine iliskin verdikleri yanitlarda;
calistiklar1 kurumlarin yapisi dogrultusunda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda bu soru devlet okulunda ve 6zel okulda calisan Ogretmenlerin verdigi

cevaplar gruplanarak incelenmistir.

Devlet okullarinda ¢alisan 3 6gretmenin verdigi cevaplar genel olarak geleneksel diiz
anlatim yonteminden ¢ikamadiklari, zaman zaman soru-cevap ve gosterip yaptirma
yontemlerini kullandiklari, siiflardaki fiziki ve materyale eksiklikleri nedeniyle
etkinlik, uygulama vb. yapamadiklari yoniinde olmustur. Konuyla ilgili O1K’in
gorusleri asagidaki gibidir;

““Genellikle diiz anlatim olmakla birlikte tanimlar yardimiyla, konusuna gore bulus yoluyla,
gosterip yaptirmayla ve kurallar yardimiyla dersi anlattyorum. Bunun bu sekilde olmasinda
derse girdigim smiflarda mevcudun ortalama 45 olmasi, programin bizden yetistirmemizi
istedigi konularin fazlalig1 ve okulla ilgili yapilacak sinavlara yetismeye calismamin etkisi
blyik.”’

Ozel egitim kurumlarinda calisan 5 &gretmenin verdigi cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin genel olarak bulus, gosterip yaptirma, kavram haritas1 olusturma,
online oyunlar kullanma, grup caligmasi, beyin firtinas1 gibi yontem tekniklerden
faydalandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Konuyla ilgili olarak O7K’nin goriisleri su
sekildedir;

“Tek ders icinde degil de ders yapisinda bir iiniteyi diisiiniirsek o iinite icinde genel olarak her
yonteme deginmeye ¢alisiyorum. Bunlarin iginde soru-cevap biraz daha agirlikli olarak geliyor.
Gosterip yaptirma agirlikli olarak geliyor. Ornegin birlikte yapalim hadi bu neydi diyerek daha
onceki bilgileri hatirlatma gibi vs. Yaptigimiz ¢aligmalarin iginde mutlaka kendilerinin yaptigi
bir afis, kendi sorularini olusturmasi oluyor. Bazen de kavram haritas1 yaptirdigim da oluyor.
Tahmin ve kontrol etme olmazsa olmaz olarak kullandigim bir yontem.”’

TEOG yerine TIMSS sonuglart kullaniliyor olsaydi, 6gretme- ogrenme siirecinde
olabilecek degisim ile ilgili olarak devlet okullarinda calisan 6gretmenlerin hepsi
mevcut yontemlerin yetersiz oldugunu ve degisim gerekecegini sOylerken, ozel
egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin tamami ise sinifta kullandiklar1 yontem-
tekniklerin TIMSS i¢in de yeterli oldugunu ve degisime ihtiyag duymayacaklarini

soylerlerken 6gretmenlerden O7K konuyla ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir;

““Soru bazli TIMSS ve TEOG’a baktigimizda ben yeterli goriiyorum. Ciinkil ben en azindan
bir {inite i¢inde bir¢ok farkli teknik ger¢evesinde konuyu birlestirmeye ¢aligiyorum. Buradaki
sikintt TIMSS’in aragtirma- veri toplama- analiz kisminda biraz daha yetersiz kalabiliriz diye
diisliniiyorum. Ciinkii aslinda sorulara baktigimizda bunlar bizim derslerimizin hep giris
kisminda kalan yerlerden sorular, yani konu igerigimiz yogun oldugu i¢in bu tarz sorulart 8
saatlik bir Unitenin 1 saatinde verip geri kalan siirede TEOG’a yonelik soru iceriklerine gore
ornekler veriyorum.”’
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Devlet okulunda ¢alisan Q4K iin gériisleri ise asagidaki gibidir;

“TIMSS sonuglarina gore iyilestirme yapmay1 amag edinebilsek degisiklikler elbet olurdu.
Ancak TIMSS sonuglarini temel alsak da buna uyma konusunda basarili olacagimizi
diislinmiiyorum. Geleneksel olandan vazgegilmezdi. Yapilandirmac: yaklagimi bile kendisine
uydurmus bir sistemimiz var sonugta. Etkinliklerde farkliliklar olabilirdi. Ogrencinin hem
bilissel hem psikomotor becerilerini gelistirmeyi hedefleyen sadece sinav odakli olmayan bir
stire¢ olabilirdi. Daha 6grenci merkezli olabilirdi.”’

4.4.5. Olcme ve Degerlendirme

Ogretmenler, mevcut matematik ogretim programinda, Ogrenci kazanmimlarinin
olgiilmesinde siklikla goktan se¢meli testleri ve agik uclu hazirlanan yazili sinavlar
kullandiklarin1 bunlarin yaninda da karma sorulardan olusan quizler, siireg
degerlendirme icin gdzlem formlar1 kullandiklarmi belirtirken, &gretmen O7K
bunlarinda yaninda kavram haritalar1 ve siire¢ degerlendirme i¢in de portfolyo
kullandigin1  sdylemistir. Ogretmenler en sik ¢oktan seg¢meli testleri kullanma
gerekgeleri olarak; mevcut sistemin 6gretmenlerden Ogrencileri bu sekildeki sinav
yapisina hazirlamalarim1 bekledikleri, ayrica matematik programinda yer alan
kazanimlarin dl¢lilmesinde de ¢oktan segmeli testlerin diger yontemlere gore daha
uygun oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden O4K’iin bu soruya verdigi yanit su

sekildedir;

“En ¢ok ¢oktan se¢meli sorularla hazirladigim testleri bunun yaninda da karma yontemle
hazirlanmis yazili sinavlar ve siire¢ degerlendirme kullaniyorum. Karma yapiyorum ¢iinki
farkli biligsel diizeyde cevaplayabilecekleri sorular hazirliyorum. Boylece hangi diizeyde
ogrenebildiklerini de anlamig oluyorum. Gozlem yaparak, uygulamalarini takip ederek ve sozlii
sorularla siire¢ degerlendirmeye c¢alistyorum. Kavrama diizeyindeki 6grenmeleri 6l¢mek igin
bana yardimec1 oldugunu diistiniiyorum.”’

TEOG yerine TIMSS sonug¢lart kullaniliyor olsayd, kullanilan dl¢me-degerlendirme
yontem ve tekniklerinde olabilecek degisim ile ilgili olarak, O6gretmenlerin hepsi
degisiklik olacagi yoniinde cevap vermistir. Bu degisikligin nedenini ise; TIMSS
sorulariin ve kazanimlarimin iist diizey bilissel becerileri 6l¢gmeye yonelik oldugu,
icerik degisecegi igin 0lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin de degisecegini
clinkli TIMSS agik uglu sorularin agirlikli oldugu bir sinav oldugundan 6grencilerin
de ¢oktan segmeli sorular yerine daha cok acik uclu sorularla sinava hazirlanmasi
gerektigi olarak agiklamislardir. Bunun yaninda Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu
TIMSS’te sonu¢ odakli degil siire¢ degerlendirmeye odakli bir degerlendirme sistemi
oldugunu, bu nedenle 6lgme-degerlendirme yontemi olarak, {iriin dosyalarini ve proje
odevlerini de kendi sistemlerine dahil edeceklerini sdylemislerdir. Ogretmen O5K ve

O2E’nin bu soruya verdigi cevap asagidaki gibidir;
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O5K:*“Olurdu, ¢iinkii TIMSS daha ¢ok acik uglu sorularda dgrencinin bilgi-becerisini 6lgtiyor.
Bizim Ogrencilerimizin agik uglu sorulari cevaplama becerisinin alt diizeyde kaldigim
diistinliyorum. Aslinda bu hazirlanan agik uglu sorularin yapisindan da kaynaklaniyor.
Ogrencilere siklar1 olmayan ¢oktan segmeli sorular soruluyor, agik uglu sorularin gerektirdigi
diistinme ve uygulama becerilerini sorulara yediremiyoruz diye diisliniiyorum.”’

O2E:“Evet olurdu. Kazammlarda farkliliklar olacagi igin kazanimlari &lgmek icin
kullandigimiz 6lgme araglar1 da dolayisiyla degisecektir. Biz simdiki sistemde sonuca yonelik
degerlendirmeler kullantyoruz agirlikli olarak ama eger TIMSS sonuglarini kullantyor olsaydik
bu sekilde degil de siireci degerlendiren 6lgme araglarini segmeye egilim olurdu. Giinliikler,
6grenci iiriin dosyalar gibi.”’

4.4.6. TIMSS ve TEOG Sonug¢larina Gore Tiirkiye

Ogretmenlerin hepsi Tiirkiye’yi smav sonuglarmma gore basarisiz bulduklarini
belirtmislerdir. Fakat bu basarisizlik durumunun nedeni olarak farkli goriisler
sOylemislerdir. Genel ¢ercevede dgretmenler Tiirkiye’nin bu sinavda basarisiz olma
nedenlerini; program ve TIMSS’in hem 6grenme-6gretme siireci hem de Slgme
degerlendirme boyutunda gerektirdiklerinin farkli olmasi, devlet okullarinda il-ilge
bazinda egitim kalitesinin farkli olmasi, uygulanan miifredatin yogun ve Ogrenci

seviyesine gore agir olmasi olarak ifade etmislerdir.
Bu goriislerden O5K e ait olanlar soyledir;

““Bu aslinda baktigimiz cergeveye ¢ok bagli; TIMSS’in genel olarak uygulanityor olmasi
aslinda bir¢ok devlet okulunu ve bir¢ok farkl: ili, il¢eyi i¢ine aldigi i¢in sonuglarin bu kadar
diistiigiinii ben distiniiyorum. Burada belki 6zel-devlet okulu ayrimina baktigimizda biraz daha
ortalamaya yaklasacagimizi diisliniiyorum.”’

Ogretmenlerden OSK ise soruyu su sekilde yanitlamistir;

“Ben {ilkelerin basarilarinin siralanmasini ¢ok anlamli bulmuyorum. Ama yillara gore
basarimizda bir iyilesme yoksa bu durumda &gretim programimizda yapilan degisikliklerin
olumlu olmadig1 anlamina gelir. Ya da bu 6l¢iim sekli bizim 6gretim standartlarima uygun
degil demektir. Ya &gretim programimizi buna gore degistiririz ya da biz boyleyiz deyip
devam ederiz ayni olumsuzluklara.”’

Ogretmenlerden O1K’in gériisleri ise asagidaki gibidir;

“’Siralamada gerilerdeyiz ve her yil ortalamanin altinda olmamiz da bu konuda iyi
olmadigimizi gosteriyor. Ben bunun nedenini iilkemizde bu smavin hi¢ bilinmemesine ve
devletin de uygulamalar sonrasinda higbir iyilestirici 6nlem almamis olmasi olarak goriiyorum.
Sonucta ben miifredati uygulamak zorundayim, miifredatta konularin yogunlugu ve bizden
beklenenler azalmazsa kendi bagima nasil bir basar1 saglayabilirim ki.”’

4.4.7. Basanisizhk Nedenleri

Ogretmenler basarisizlik nedenlerini; 6gretim programinm TIMSS smnavina uygun
olmadig1, miifredatin ¢ok agir ve yogun oldugu, bu yogunluga goére ders saatinin az
oldugu, egitim sisteminin smav ve sonu¢ odakli olup Ogrencinin tek boyuttaki
gelisimini  6nemsedigi, Ol¢me-degerlendirme anlamindaysa agik uglu sorular

yanitlamakta Ogrencilerin yetersiz oldugu, 6gretmenlerin donanimlarinin yetersiz
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oldugu ve okullardaki mevcut alt yapmnin yetersiz oldugu basliklarinda

aciklamislardir. Konuyla ilgili O6K ve O3K nin gériisleri asagidaki gibi olmustur;

O6K:‘PISA olsayd1 belki soru tipi diyebilirdim ama TIMSS’in soru tipi agik uglu sorularm
agirlikli olmasi diginda dgrencilerin yabanci oldugu soru tiplerinden olugsmuyor. Bizim konu
icerigimizin ¢ok yogun olmasindan yani programdan kaynaklandigini digiiyorum. TIMSS
kazanimlarin1 daha dar siirelerde verip, 6gretim programi kazanimlara daha ¢ok zaman ayirmak
zorunda kaliyoruz. Bir de Tiirkiye’de egitimde firsat esitliginin hala tam olarak yakalanamamis
olmasindan kaynaklandigini diisliniiyorum.”’

O3K:*“Aslinda bu basarisizlikta birgok faktor etkilidir. Egitim sistemimiz her déneminin siyasi
ideolojisine gore degisen, sinav odakli bir sistem. Tam olarak oturmus bir milli egitim
politikamiz yok. Ogrenciler sosyal, kiiltiirel etkinliklerden uzak okula basladig1 andan itibaren
smava endeksli bir sekilde gelisiyorlar. Ama basar1 istiyorsak amag¢ Ogrencinin okudugunu
anlamasini, sorun ¢ézmesini, analiz yapmasini saglamak degil asgari diizeyde akademik bilgi
ile donatabilmek olmali. Boyle olmadig i¢in derslerin igerigi, secilen 0gretim ydntemleri,
Oleme araclari, sinif ortamlar gibi seyler de sinav odakli sekilleniyor.”’

4.4.8. TIMSS 2015’ten Beklentiler

Ogretmenlerin altist 2015 TIMSS’ten daha iyi bir sonug¢ beklediklerini
sOylemiglerdir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin ¢ogu 2011 TIMSS sinavindan
sonra matematik 0gretim programinin degismesini ve konularin siif seviyelerine
daha dengeli dagilmasini gostermislerdir. Bununla birlikte yine Ogretmenlerin
birgogu program degismis olsa bile okuldan ve o&gretmenlerden kaynaklanan
olumsuzluklar diizelmedigi siirece programdaki degisikligin basar1 istiindeki
etkisinin ¢ok fazla olmayacagm diisiindiiklerini de belirtmistir. Konuyla ilgili O2E
ve O7K’nin gériisii su sekildedir;

O2E:““Ogretim programim istedigimiz kadar TIMSS’le uyumlu hale getirilim, egitim
sisteminde, miifredatta, 6gretmen yetkinliklerinde herhangi koklii bir degisim olmadig: siirece
bu sinavdaki basarimizin degisecegini diisiinmiiyorum. Sonugta egitim sisteminin tek bir
girdisi yok, siz sadece alip bir girdiyi yarim yamalak degistirirseniz, ¢iktilarin bir anda
dizelmesini bekleyemezsiniz.””

O7K:* Olgiilmek istenilen kazamimlarin 2011°den sonra degisen programla simflara
dagiliminin degismesi ve TIMSS’e daha uygun hale gelmesiyle birlikte sinav sonuglarinda da
degisiklik bekleyebiliriz. Ancak buna bagli olarak 6gretmenler 6gretim ve degerlendirme
yontemlerini degistirmezse ¢ok etkili bir basari farki da ¢ikmayacaktir.”’

4.4.9. Oneriler

Ogretmenler; Tiirk Egitim Sistemi’nin amaglar1 ile TIMSS’in amaglarinin uygun
olmadigmi, TIMSS siralamasinda her uygulamada kendi basar1 puanimizi
yiikseltmenin ortalamay1 yakalamaktan daha 6nemli oldugunu, Tiirkiye’de egitim
esitliginin hala yakalanamamis olmasinin basarisizlikta etkili oldugunu, bu nedenle
bu alana Oncelik verilmesi gerektigini sdyledikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica
matematik Ogretiminin etkililigi i¢in miifredatin daha sade hale getirilip, bu

dogrultuda ders kitaplarinin da revize edilmesi gerektigini, bunlar yapilirken
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ogretmenlerin de siirece dahil edilmesi gerektigini sdylemislerdir. Bunlara ek farkli

bir goriis olarak O6K ve O1K’nin sdyle sdylemistir;

O6K:‘Bir kere TIMSS’in amacin1 ve Tiirkiye gergeklerini aklimizdan ¢ikarmamamiz lazim.
Dolayisiyla yapabilecegimiz sey, Ogrencilerin zorlanmip 6grenemedikleri  degil de
Ogrenebilecekleri seylere odaklanarak egitim yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum. En azindan
temel bilgilerin O6grencilere ¢ok iyi Ogretilmesi saglanmis olur, 6grencinin hi¢ bir sey
ogrenememesindense bu sekilde olmasi daha dogru. Bu anlamda da 6gretim programinda
kazanimlar siniflandirilabilir ve siirlari daha iyi ¢izilebilir diye diigiiniiyorum.”’

O1K: ““Oncelikle her smav sonucunda, iilkeler arasindaki siralamamizin degil de kendi
ortalamamizin iistiine ¢ikabilmemiz dnemsenmeli bence. Bunun olabilmesi i¢in 6gretmenlerin
de yontem teknikler ve kullanimlari, teknoloji entegrasyonu konusunda kendilerini
gelistirmelerine iliskin uygun kosullar saglanip gereken destegin verilmesi gerekiyor. Bunun
yaninda da &gretim programi hazirlarken okullara mevcut gartlarina gore dzgiirliikkler taninmast
ve sinif mevcutlarinin azaltilmasinin bagarty arttirmada etkili olacagini diisiiniiyorum.”’
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada oncelikle TIMSS 2015 matematik sorulari ile, ilkdgretim 8.sinif
matematik Ogretim programi ve 2014-2015 dénemi TEOG matematik sorulari
kazanimlar,igerik ve biligsel alan acisindan uyumlulugunu degerlendirilmistir.
Ayrica, matematik Ogretmenlerinin TIMSS ve TEOG smavlar1 ile Matematik

Ogretim programinin uygulamasina iliskin goriisleri alinmustir.

Kazanim, igerik ve biligsel alan kargilagtirilmasinda dokiiman analizi yapilmistir.
Kazanimlar agisindan karsilagtirma sonuglarina gore ; ‘Sayilar’ ve “‘Veri ve Olasilik’
konu alanlarinda TIMSS ile TEOG arasinda ortak bir kazanim olmadig1 gorilmiistiir.
TIMSS 2015°teki Cebir konu alanindaki 8 kazanimdan ve Geometri alanindaki 9
kazanimdan ise sadece lgiiniin TEOG ile ortak oldugu gorilmistir. 8.Sif
Matematik ogretim programi ile karsilastirildiginda TIMSS kazanimlarindan
bazilarmin 8.smif ile ortlistiigii, digerlerinin daha alt sinif diizeyinde ele alindig: fark
edilmistir. Ornegin, Sayilar konu alaninda ortak bir kazanimmn olmadigi; ilgili
kazanimlarim matematik Ogretim programinda 5., 6. ve 7. smiflarda yer aldifi

gorilmiistiir.

Kazanimlarin karsilastirmasin1 6zetlemek gerekirse; TIMSS 2015’te yer alan 33
matematik kazanimindan 13 tanesinin TEOG ve 8. Smif matematik Ogretim
programiyla Ortiistiigli kalan 20 kazanimdan 19 kazanimin ise farkli smif
diizeylerinde olmak {izere toplamda 32 kazanimin matematik dgretim programinda
karsilig1 oldugu sonucuna ulasilmistir. TIMSS 2015 gergeve programinda Veri ve
Olasilik konu alaninda yer alan 1 kazanimin ise TEOG veya ortaokul matematik

Ogretim programinda karsilig1 bulunamamuistir.

Icerik agisindan yapilan karsilastirmada, Oncelikle TEOG agisindan konu alanlari
TIMSS ile karsilagtirildiginda; TIMSS Sayilar konu alaninda yer alan 3 alt 6grenme
alan1 ile 8. Simif Matematik Ogretim programi arasinda herhangi bir ortak igerik
bulunamamakla birlikte bu 3 alt 6grenme alaninin matematik 6gretim programinda

5,6, ve 7. Siif diizeyinde TIMSS ile ortiistiigii goriilmiistiir. TIMSS’te Cebir konu
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alaninda yer alan 3 alt 6grenme alaninin hepsi 8.Simmif matematik programiyla
ortiismiistiir. TIMSS 2015 Geometri konu alaninda yer alan Geometrik Olgiimler alt
dgrenme alaninim, Veri ve Olasilik konu alaninda ise Veri Setinin Ozelikleri ve Veri
Isleme alt dgrenme alanlarmin igerik boyutundaki farkliliklarinda dolay1 8. Simif
matematik 6gretim programiyla ortiismedigi goriilmiistiir. . Dolayisi ile kazanimlarda
oldugu gibi konularin da tamamen birbiri ile ortiismedigi, konularinin sadece yarisi
8. sinifta islenirken, geri kalaninin daha ¢ok dnceki siniflarda yer aldigi bulgusu elde
edilmistir. Diger taraftan, TEOG veya 8.simif matematik programinda yer alan konu
alanlartyla eslesmeyen TIMSS 2015 konu alanlarmin farkli sinif diizeylerinde ve
farkli adlandirmalarla da olsa igerik olarak ortaokul matematik 6gretim programiyla

uyumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak; TIMSS 2015 ile TEOG ve 8. Sinif matematik 6gretim programinin en
cok Cebir, en az ise Sayilar alaninda kazanim ve igerik olarak uyumlu oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug¢ Tiirkiye’nin TIMSS’te basarili oldugu alanlara gore
degerlendirildiginde, TIMSS 2007, TIMSS 2011 ve TIMSS 2015 sonug raporlarinda
Tirk 6grencilerin en basarisiz oldugu alanin Sayilar konu alani olmas1 (MEB 2016;
TIMSS 2013a) agisindan diisiindiiriiciidiir. Ogrencilerin TIMSS’e 8. Smmf
diizeyindeyken katiliyor olmasi, TIMSS 2015°te yer alan Sayilar konu alanina ait
kazanimlarin ise ortaokul matematik programinda agirlikli olarak 6.sinifta
Ogretilmesi, Ogrencilerin bu bilgileri unutmus olabilecekleri sorusunu akla
getirmistir. Senemoglu (2009)’a gore etkili 6grenmenin anahtar1 6grenen bilgilerin
pekistirilmesidir.  Tiirkiye’de uygulanan egitim programlart sarmal yapida
hazirlanmis olup (MEB, 2013a) 6grencilerin bir dnceki sene 6grendiklerini tekrar
edip, pekistirerek yeni bilgiler insa etmesine imkan sunar. Nitekim, bulgularda bazi
kazanim ve igeriklerin sadece 8. Simifta degil onceki smiflarda da tekrar ettigi
goriilmiistiir. Ornegin, TIMSS’deki 12 konu alanmin 8’i matematik &gretim
programinda farkli sinif diizeylerinde tekrar yer almistir. Sarmal sekilde hazirlanan
egitim programlarinda {inite veya konular, 6zelden genele, kolaydan zora, basitten
karmasiga, somuttan soyuta, yakindan uzaga ilkeleri benimsenerek diizenlendigi igin
programda alt smifta 6grenilenler iist sinifta 6grenilenlerin ya da once &grenilen
konunun daha sonra 6grenilen konunun 6n kosulu olacak sekilde sinif seviyesi
arttikca genisler (Sonmez, 2005). Bu baglamda arastirmadan elde edilen sonuclar

Tirkiye’de uygulanan matematik egitim programinin sarmal yapisinin isleyisinde
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sorunlar olduguna isaret etmektedir. Aksi halde konularin tekrar edilmesi
O0grenmenin pekismesine hizmet etmesi gerekirdi ki bu durumda sinav sonuglarinin
daha olumlu olmasi beklenirdi. Bunun sebeplerinden biri daha ilk seferde konu
yeterince anlagilmamasindan ve Ogretmenin sarmal program yapisina uygun
islememesinden kaynakli olabilir. Ilk y1l konuyu anlamamis olan 6grenci sonraki yil
daha da zorlanacaktir. Ayrica sonraki yillarda konunun 6nceki yilla iliskisi kurulup
yeni bilgilerin onun iizerine insa edilmesi ve eksik bilgilerin tamamlanmasi 6gretmen
tarafindan saglanmamigsa eksikligin katlanarak biiyliyecegi muhakkaktir. Literatiir
incelendiginde Matematik ve Kimya alanlarinda yapilan iki calismada da benzer bir
sonuca ulasildigi goriilmistiir. Yasar, SOzbilir (2012) ¢alismasinda Kimya
O0gretmenlerinin Kimya 6gretim programiyla ilgili goriislerini almistir. 20 6gretmen
ile yaptig1 goriismelerde 6gretmenlerin yalnizca 4 tanesi Kimya programinin sarmal
yapisindan bahsetmis, ancak goriisleri bu yapinin programda olumsuz bir degisiklik
oldugu yoniinde olmustur. Bu bulgu ve calismasinda elde ettigi diger bulgular
1s181inda Yasar, SO0zbilir (2012) bu durumu 6gretmenlerin 6grenme 6gretme siirecinde
sarmal yapiy1 kurmakta zorlandiklar1 i¢in olumsuzluk olarak gordiigii ve ¢ogunun da
programin boyle bir 6zelligini bilmedikleri sonucuna ulagmistir. Sezer, Giiner,
Akkus-Ispir (2015) dordiincii simf gretmenlerinin matematik reformuyla ilgili
degerlendirmelerini inceledigi ¢alismasinda 6gretmenler yeni matematik reformunun
olumsuz bir 6zelligi olarak programin sarmal yapisini sOylemislerdir. Calismada
veriler anket ile toplandigi i¢in sarmal yapinin neden olumsuz bir 6zellik olarak
goriildiigiiyle ilgili ayrintili bir bilgili elde edilememistir. Bu baglamda Tiirkiye’de
uygulanan egitim programlarinin genel igeriginin ve sarmal yapisinin gozden
gecirilmesi, sarmal yapinin programin uygulayicisi olan 6gretmenler tarafindan ne
kadar bilindiginin ve ge¢cmis yillarla iligkilendirilerek ne derecede uygulandiginin

arastirilmasi 6nem kazanmaktadir.

Bu sonuglarla birlikte Tiirk 6grencilerin TIMSS’te en yiliksek basariyr 8.siif
konularinin oldugu 6grenme alanlarinda gostermesi (Biiyiikoztirk ve dig., 2014)
Turkiye’de  oOgrencilerin ~ 6grenmelerini  uygulanan smav  sistemine  gore
diizenlediklerinin de gostergesi olarak diisiiniilmektedir. TEOG sisteminin sadece 8.
sinif Matematik Ogretim programindaki konular1 kapsamasi nedeniyle 6grenciler
O0grenmelerini bu diizeyin konularina odaklamakta ve ge¢mis senelerdeki bilgilerini

gz ardi etmektedir. TIMSS 2015 ve TEOG’un sadece cebir ve bazi geometri alt
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O0grenme alanlarinda Ortlistiigi ve Ortiismeyen konularm da 5,6 ve 7. Simf
diizeylerinde kapsandigi g6z oniine alindiginda, 8.sinif diizeyindeki konu alanlar
disinda neden daha basarisiz olundugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda TIMSS’te
basaril1 olabilmek icin ya TEOG sistemin igerik ve yapisinda degisiklige gidilerek
tim diizeyleri kapsayacak sekilde soru iceriginin olusturulmasinin ya da Matematik
Ogretim programinin sarmal yapisinin dogru sekilde islenmesinin saglanmasinin

onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemine yonelik bulgularda, TIMSS 2015 matematik
kazanimlar1 biligsel alan dagilimlarinin, ilkdgretim 8.simif matematik 6gretim
programi ve 2014-2015 dénemi TEOG matematik sorularinin kazanimlar bilissel
alan dagilimlariyla uyumlu olup olmadigi incelenmistir. Ugiincii alt probleme
yonelik bulgular incelendiginde; Sayilar, Cebir ve Geometri konu alanlarindaki
kazanimlarin biligsel dagilimina gére TIMSS 2015 Bilme alaninda TEOG ve 8.sinif
matematik Ogretim programina gore daha yiiksek bir dagilima sahiptir. Veri ve
Olasilik konu alanina ait kazanimlarin bilissel alanlara gére dagiliminda ise TIMSS
2015 ve 8.Smif MOP kazanimlarinin Bilme alaninda esit dagilima sahip oldugu

gorilmiistiir.

Genel olarak tiim konu alanlar1 kapsaminda baktigimizda da TIMSS 2015 matematik
kazanimlarinmn bilissel alan dagilimlarinin TEOG ve Matematik Ogretim Programi
kazanimlarinin bilissel alan dagilimiyla paralel oldugu goriiliirken, en ¢ok dikkat
cekici bulgu TEOG ve MOP ile karsilastirildiginda, bilissel alan diizeyi acisindan
bilme basamagindaki kazanimlarin TIMSS de daha fazla, uygulama basamagindaki

kazanimlarin agirliginin ise daha az yer aldigidir.

Bu sonuglar Tirkiye’nin TIMSS uygulamalarindaki basar1 durumlarina gore
irdelendiginde; TIMSS’te Sayilar, Cebir ve Geometri alaninda en basarisiz olunan
biligsel alanin Bilme (TIMSS, 2013a) olmasiyla ¢elismemektedir. Ac¢iklanan TIMSS
2015 Ulusal On Raporunda da bilissel alanlara gére basar1 durumu incelendiginde
Tiirk 6grencilerin en basarisiz oldugu alan Bilme alan1 olmustur (MEB, 2016). Bilme
alani; tanima/hatirlama, islem yapma, ayirt etme ¢ikarim yapma, siralama/siiflama
ve Olgme becerilerini igerir. Diger bir deyisle bilme; temel matematiksel sembol,
kavram ve isaretleri tanimak, iliskilendirmek ve anlamlandirmak, dort islemi
yapabilmek, bir grafik veya tabloyu okuyabilmek, 6lgme birimlerini tanimak ve

kullanmaktir (Kilig, Aslan-Tutak, Ertas, 2014). Bu dogrultuda, bu basarisizligin
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nedeni Ogrencilerin temel matematik becerilerini tam 6grenememis olmasi olarak
yorumlanabilir. Bloom taksonomisine gore, bir kavram veya durumla ilgili yeterli
bilgi sahibi olunmadan, uygulama ve akil yiiriitme diizeyinde kazanimlarina
erisilmesine imkan yoktur (Miller, Linn, Gronlund, 2008). Matematik alaninda da
temel kavramlarin ¢ok iyi 6grenilmesi, ikincil diizey becerilerin daha hizli ve kolay
Ogrenilmesinin temelidir (Ma, 1999). TIMSS uygulamasinda uluslararasi basari
siralamas1 dikkate alindiginda bilme biligsel alaninda yiliksek basari ortalamasina
sahip olan iilkelerin, uygulama ve akil yiiriitme alanlarinda da yiiksek ortalamalara
sahip olmasi (TIMSS, 2013) ve bu iilkelerde en ¢ok temel kavramlarin 6gretimine
odaklanilmas: (Giiner, Sezer, Akkus-Ispir, 2013) bu sdylemin dogrulugunu kanitlar
niteliktedir. Bu nedenle Tiirkiye’de matematik 6gretiminde temel kavram ve
becerilerin 6gretimine daha ¢ok dnem verilmesi gerekmektedir.

TIMSS’te en basarisiz olunan biligsel alanin Bilme olmasi (MEB, 2016; TIMSS,
2013a), Tirkiye’de o6grencilerin 0grenim siirecinde uygulamaya tabi tutulduklar
sinavlarda yer alan sorularin biligsel alan dagilimlarina bakildiginda en ¢ok bilme ve
kavrama sorulariin sorulmasiyla (Kii¢iik (2008), Giindiiz (2009), Durukan (2009),
Iskenderoglu, Baki (2011)) celismektedir. Bir grencinin 6grenim hayat: boyunca en
cok bilgi ve kavrama bilissel alanlarina ait sorularla karsilasmasina ragmen
TIMSS’te en diisiik basariy1 yine bu alandan sorulan sorularda gdstermesi egitim
sisteminin isleyisi agisindan oldukc¢a dikkat ¢ekicidir. Bu durumda Tiirkiye’de
ogretmenlerin hazirladiklar1 bilme ve kavrama biligsel alanina ait sorularin yapisi ile
TIMSS uygulamasinda sorulan bilme alanindaki sorularin yapisi birbirinden farkl
midir sorusu 6nem kazanmaktadir. Bu sorunun cevaplanmasina yardimci olacak
bulgular 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilmis olup tartisma ve sonuglar
boliimiiniin sonunda paylasmistir. TIMSS, TEOG ve 8.simif Matematik Ogretim
programi biligsel alan dagilimlarimin birbiriyle paralel dagilimlar gdstermesinin

literatlirde incelenen bazi ¢aligsmalarla gelistigi goriilmiistiir.

Cosar (2010), TIMSS-2007’de yayinlanmis sorular ile 2008-2009 6gretim yilinda 6.
Smif diizeyinde islenen bir matematik ders kitabindaki alistirma sorularint TIMSS-
2007 biligsel alanlarina gore siniflandirarak, karsilastirilmasina yer vermistir. Elde
ettigi bulgulara gore matematik ders kitabinda yer alan alistirmalarin %71°1 bilgi,
%25’1 uygulama ve %4’ akil yiirlitme diizeyinde yer almistir. TIMSS 2007

uygulamasinda Matematik testindeki sorularin ise %30’u bilgi, %52’si uygulama ve
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%18°1 akil yiiriitme alaninda yer almistir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de okutulan ders
kitabindaki soru dagilimimin TIMSS-2007 soru dagilimina gore farklilik gosterdigi
sonucuna ulasmistir. Yolcu-Tetik (2013)’iin ilkdgretim 8. Smif SBS ve OKS
matematik sorularmin TIMSS 2007 biligsel alanlarina goére analizini yaptigi
calismada; TIMSS 2007 yilinda uygulanan sinavin yayinlanan 89 sorusu ile 1998-
2012 willar1 arasindaki SBS ve OKS sorularmin TIMSS’te tanimlanan biligsel
alanlara gore dagilimimi yapmis ve bu dagilimlarda dengesizlikler gormiis, 1998-
2012 yillar1 arasindaki SBS’de sorulan matematik sorularinin gerektirdigi bilissel
alan ve basamaklar1 ile TIMSS-2007°de yayinlanan matematik sorularinin
gerektirdigi biligsel alan ve basamaklari paralellik gostermedigi sonucuna ulasmistir.
Tastekinoglu, Aydin (2015) TIMSS 2011 bilissel alanlarina gore 4.simif matematik
sinavlarinda sorularin sorular1 incelemistir. Calisma sonucunda TIMSS 2011 bilissel
alan dagilimlarinin Bilme(%40), Uygulama (%40) ve Akil Yiiriitme(%20) iken, 4.
Simif smav sorularinda bu dagilim Bilme(%67), Uygulama (%]18) ve Akil

Yiiriitme(%15) olarak bulunmus ve aralarinda tutarlilik olmadig: tespit edilmistir.

Calismada ayrica Matematik ogretmenlerinin, TIMSS ve TEOG smavlar ile
Matematik Ogretim Programinin uygulamasina iliskin goriisleri alinmistir. TIMSS ve
TEOG sinavlarinin amagclar1 agisindan 6gretmenlerin TIMSS’i uluslararasi, genis
kapsamli ve siireci degerlendiren bir sinav olarak, TEOG’u ise ulusal, TIMSS’e gore
daha dar kapsamli ve sadece 8. Sinif bilgililerinin degerlendirildigi bir sinav olarak
gordiikleri ortaya ¢ikmistir. TIMSS ile ilgili 6gretmen goriislerinin alindig1 Giiner,
Sezer, Akkus-Ispir (2013) ile Kiigiik, Sengiil, Katranci’nin (2014) calismalarinda da

TIMSS ile ilgili benzer tanimlamalarin yapildig1 goriilmiistiir.

Goriisme formunda ikinci sirada 6gretmenlere yoneltilen ve kazanimlar agisindan
TIMSS ve TEOG sinavlarini degerlendirmeleri beklenen soruya 6gretmenlerin hepsi
kazanimlarin farkli diizeylerde de olsa karsiliklarinin  bulundugunu ancak
kazanimlarin amagclarinda farkliliklar oldugunu sdylemislerdir. Bu ifade aragtirmanin
ilk alt probleminden elde edilen sonuclarla da 6rtiismektedir. Ogretmenler
kazanimlar arasindaki bu farkliligit TIMSS kazanimlar1 problem ¢ézme ve diisiinme
becerilerini 6lgmeyi amaglarken, TEOG kazanimlarinin sadece islem yapma
becerisini 6lgmeyi amaglamasi, TIMSS kazanimlar1 ve TEOG kazanimlarinin biligsel
alan dagilimlarinda farkliliklar olmasi olarak agiklamislardir. Ogretmenler TIMSS

kazanimlarinin daha temel, beklenen her becerinin ayrintili ifade edildigi ve
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cercevesi belirli kazanimlar gibi goriiniiyor olsa da bunun aslinda 6grencileri
O0grenme siirecinde serbest birakip, bilgiyi kendilerinin yapilandirmasina firsat
verdigini, bdylece Ogrencilerin ¢ok temel kazanimlarda bile st diizey bilissel
becerilerini gelistirebildiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun Tiirkiye icin boyle
olmadigini, matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ‘cebirsel ifadeleri
carpanlarina ayirir’ gibi daha teorik olarak kaldigini ve 6grencilerin hangi islem
basamaklarini yapmasinin beklendiginin gosterilmedigi ve bu nedenle Olgme
anlammda da smirlarin net ¢izilemedigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
aciklamasinin Bilme alanindan sorularin hem TIMSS’te hem TEOG’da sorulmasina
ragmen 6grencilerin TIMSS’te en basarisiz olunan alanin Bilme olmas1 durumundaki
tutarsizligi da acgikladigr diisiiniilmektedir. Kagit iizerinde iist diizey biligsel becerileri
Olcmeyi hedefledigi goriilen 8.simif matematik Ogretim programi kazanimlarinin
aslinda sadece islem yapabilme becerisini Slgmeyi amagladigi vurgulanmistir.
Literatiirde daha 6nce bdyle bir ¢alisma yapilmamis oldugundan 6gretmenlerin bu

gorlsleri baska bir calisma ile desteklenememistir.

Icerik agisindan &gretmenlere ortak kazamimli TIMSS ve TEOG sorular
gosterilmistir. Ogretmenlerin sorulara yonelik goriisleri ierik anlaminda sorularin
zorluk derecesi, sorularin biligsel alan farkliliklar1 ve kazanimlarin sinif diizeylerine
dagilimiyla ilgili {ic noktada toplanmustir. Ogretmenlerin %350’si TEOG sinav
sorularinin sadece 8.smif diizeyinde hazirlandigin1 ancak TIMSS’te ki sorularin 5,6
ve 7. Smiflar agirhkli oldugunu sdylemislerdir. Ornekte gosterilen bir TIMSS
sorusunun kazanmminin da 6.Sinifa ait oldugunu bu nedenle aslinda 6. Sif
Ogrencisinin bu soruyu 8. Sinif 6grencilerinden daha rahat ¢ézecegini ifade eden bir
O0gretmenin bu goriisii ise ikinci arastirma probleminin tartisma kisminda ortaya
konan egitim programinin sarmal yapisinin yanlis isledigi problemini de destekler
niteliktedir. Ogretmenler matematiksel temel kavram ve becerilerin gretimine
agirlikli olarak 5 ve 6. Smf diizeylerinde yer verilmekte oldugunu, diger sinif
seviyelerinde bu temel kavramlarin distiinden kisaca bahsedip gectiklerini ve
ogrencilerin bu diizeylerdeki konularda bilgi seviyesi 7 veya 8. smifa gore daha
yiiksek oldugunu sdylemislerdir. Bu baglamda 6grencilerin sonraki sinif diizeylerine
gecerken bu bilgileri ya yeterince pekistirilmedigi i¢in ya da ezberleyerek 6grendigi

icin unutuyor olmasi, TIMSS smavinda Bilme basamagindaki sorularda basarisiz
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olmasiin da bir nedeni olabilir. Bu durumun da yine programin sarmal yapisindaki

isleyis probleminin bir sonucu olarak oraya ¢iktig1 diistiniilmektedir.

Katilimc1 6gretmenlerin hepsi TIMSS sorularinin goriiniis olarak TEOG sorularindan
daha kolay oldugunu ifade etmisler ancak bununla birlikte TEOG sorularina oranla
cok daha fazla analiz ve st diizey biligsel becerileri gelistirmeyi amagladigini
soylemislerdir. Ogretmenlerin bu ifadeleri literatiirle paralellik gostermektedir.
Karamustafaoglu, Sontay (2012)’nin TIMSS uygulamasina katilan Ogrenci ve
Ogretmenlerin  gorlislerini almak amaciyla yaptigi c¢alismasinda da katilimci
ogretmenler SBS sorularmin TIMSS sorularindan daha zor oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica bu ¢alismaya katilan 6grencilerin %55°1 de okuldaki sinavlarinin
TIMSS’ten daha zor oldugunu TIMSS’1 yorumlayarak yapabildiklerini ama okuldaki

sinavlarin hepsinde bilgi sorular1 oldugunu séylemislerdir.

Mevcut matematik Ogretim programinda devlet okulunda calisan &gretmenlerin
ogrenme-ogretme siirecinde genellikle diiz anlatim yontemini kullandiklart zaman
zaman da soru-cevap tekniginden faydalandiklari, 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin
ise 6grenci merkezli yontem ve teknikleri ¢ok¢a kullandiklari, online oyunlardan,
kavram haritalarindan faydalandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlere TEOG yerine
TIMSS sonuglar1 kullanilsaydi devlet okulunda ¢alisan 6gretmenler mevcut egitimin
TIMSS igin yetersiz olup mutlaka yeniden diizenlemeye gidilmesi gerektigini
belirtirken, 6zel okulda ¢alisan 6gretmenler kullandiklar1 yontemlerin TIMSS i¢in de
yeterli oldugunu ve degisime gitmeyeceklerini belirtmislerdir. Bu durum Tiirkiye’de
var olan egitim esitsizliginin en somut Orneklerinden biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Erbas (2005) c¢alismasinda 6grenci ve Ogretmen performansinin en
bliyiik etkeninin okul tiirli oldugunu sdylemistir. Bu sdylem oOgretmenlerden elde
edilen bulgularda paralellik gostermektedir. TIMSS (2013a)’nin raporundaki veriler
de Tirkiye’nin kirsal kesimleri ve merkezi bolgelerindeki basari farkinda, 6zel-
devlet okulu ayrimi yapilmamis olsa da egitimin imkan ve olanaklar dogrultusunda
sekillendiginin ve basarinin da bu sekilde bolgeden bolgeye degistigini géstermistir.
Ayrica Kiigiik, Sengiil, Katranci (2014) c¢alismalarinda da 6gretmenler, TIMSS
uygulamasinin yapisinin Tirkiye’deki egitime ulagma sartlarinin her yerde ayni
olmamasindan dolay1 bizim egitim sistemimizle karsilastirilmasimin yapilmamasi

gerektigini sOylemislerdir.
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Olgme ve degerlendirme agisindan, dgretmenlerin en sik ¢oktan secmeli testleri
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler bunun gerekgesini; mevcut sistemin
ogrencileri test teknigindeki basarisiyla degerlendirdigi olarak agiklamislar ve ayrica
matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin 6l¢iilmesinde ¢oktan segmeli
testlerin diger Ol¢me araglarina goére daha uygun oldugunu diisiindiiklerini de
sOylemislerdir. Ancak TEOG yerine TIMSS sonuglarinin kullanimi konusunda
O0gretmenlerin hepsi degisim olacagi yoniinde cevap vermistir. Bu degisimde de
anahtar noktanin, soru tipinde olacagini belirtmisler ve nedenini, TIMSS’in agirlikli
olarak acik wuglu sorularla iist diizey biligsel becerileri 6l¢meyi amaglayan
degerlendirme yaptigin1 ancak Tiirkiye’deki Ogrencilerin agik uglu sorular
cevaplama becerisinin diisiik oldugu seklinde agiklamislardir. Ogretmenlerin bu
ifadesinin, Tiirkiye’de uygulanan Matematik Ogretim programinin kazanimlar ve
konu alan1 olarak birbiriyle Ortlisiiyor olmasmma ragmen TIMSS’te basarisiz
olmasiin nedenlerinden birini ortaya koydugu diistiniilmektedir. Kiiciik, Sengiil ve
Katranci (2014)’nin 6gretmen adaylar ile yaptig1 ¢alismasinda da benzer bir sonuca
ulasilmig, 6gretmen adaylar1 basarisizlik nedeni olarak Tiirkiye’de uygulanan 6lgme
degerlendirme ve sinav sisteminin ¢oktan se¢meli olup ezbere dayanmasi nedeniyle
TIMSS’le uymadigini, TIMSS’te daha c¢ok agik uglu sorular soruldugunu ve
Ogrencilerin bu nedenle basarisiz oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
Belirtilen goriislere paralel olarak Karamustafaoglu, Sontay (2012)’in TIMSS
uygulamasina katilan 6grenci ve 6gretmenlerle yaptigi calismasinda da 6grenciler
TIMSS smavinda en c¢ok acgik wuglu sorulari cevaplamakta zorlandiklarini

belirtmislerdir.

TIMSS ve TEOG smav sonuglarina goére Ogretmenlerden Tiirkiye’nin basari
durumunu degerlendirmelerinin istendiginde oOgretmenlerin  hepsi  Tiirkiye’yi
basarisiz bulduklarmi belirtmislerdir. Istenen basariy1 yakalayamama ve basarisizlik
nedenlerini; TIMSS’in uygulandigr bdlgelerin  Tirkiye’nin farkli kosullardaki
bolgeler olmasi bu nedenle egitim esitsizliginin biiyiik bir paya sahip olmasi, TIMSS
sinavinin Tirkiye’de ¢ok fazla bilinmemesi, miifredat konularinin agir ve yogun
olmasi, bu yogunluga gore ders saatlerinin az olmasi, ders kitaplarinin yetersiz
olmasi, Tirkiye’deki sinav ve egitim sisteminin sonug odakli olup, 6grenci gelisimini

Onemsememesi ve Ogretmenlerin  donanimlarinin  yetersiz olmasi  olarak
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aciklamiglardir. Ogretmenlerin bu goriisleri literatiirdeki sonuclarla paralellik
gostermektedir.

Guner, Sezer, Ispir’in 2013 yilinda yaptigi ¢alismada ogretmenler Tiirkiye nin
TIMSS’te basarisiz olma nedenlerini; TIMSS sinavini 6gretmenler tarafinda bile
bilinmiyor olmasi, dgrencilerin soyut diigiinme becerilerinin alt diizeyde olmasi ve
matematige karst olumsuz tutuma sahip olmalari, ders kitaplarinin yetersiz ve
miifredatin  ¢ok yogun olmasi olarak agiklamiglardir. Benzer sekilde,
Karamustafaoglu, Sontay (2012) yaptiklar1 c¢alismada, ogretmenler TIMSS’te
basarisizlik nedenleri olarak O6grencilerin sinava yeterli diizeyde hazirlanamamis
olmasimmi1 ve Ogretmenlerin sinav hakkinda farkindalik diizeylerinin ¢ok diisiik
olmasii ifade etmislerdir. Duman ve dig. (2014) de 6gretmenlerin TIMSS ve diger
uluslararast sinavlarla ilgili bilgilerinin olmamasi ve farkindaliklarinin da diisiik
olmasin1 TIMSS te basarisizlik gdstergesi olarak ele almislardir. Diger taraftan, Ipek,
ve dig. (2016) ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarmin PISA ve TIMSS ile ilgili
gorlslerini inceledikleri ¢alismasinda, Ogretmen adaylari PISA ve TIMSS
sinavlarindaki basarisizligimin en 6nemli nedenini ezberci egitim sistemi olarak
gordiiklerini  belirtmislerdir. Bununla birlikte TIMSS miifredatinin ve sinav
sisteminin Tirkiye ile uyumlu olmadigini ve Tiirkiye’de dgretmen ve &grencilerin

TIMSS ve PISA ile ilgili hi¢ bilgilerinin olmadigin1 da séylemislerdir.

‘Ogretmenlerin ¢cogu TIMSS 2015’ten daha iyi bir sonu¢ beklediklerini ifade
etmiglerdir. Bunun nedeni olarak da TIMSS 2011’den sonra matematik egitim
programinin degismesi ve konu dagilimlarinin daha dengeli olmasini gostermislerdir.
Ogretmenlerin bu beklentisi Kilig, Tutak, Ertas (2014, 137)’iin ¢alismalarinda ifade
ettikleri ‘2009 matematik programindan sonra uygulamaya konan 2013 matematik
programinda konularin smif seviyelerine dagilimi daha dengeli, bunun olumlu
sonuclarinin TIMSS 2015 sonuglarinda goriilmesi muhtemel olacaktir.” beklentisiyle
paralellik  gostermektedir. Sonucun degismesini beklemediklerini  sdyleyen
Ogretmenler ise bu diisiincelerinin nedenini basariy1 etkileyen diger olumsuz
faktorlerin ayn1 kalmig olmasi olarak acgiklamislardir. Ag¢iklanan TIMSS 2015 Ulusal
On Raporuna gore Tiirkiye 2011 yilna gdre Matematik basar1 puanimi 6 puana
arttirarak TIMSS 2015 smavinda 458 puan almistir. Tiirkiye’nin TIMSS 2015
sonuglarina gore uluslararasi basari siras1 ayni kalmis olsa da, 2011 yilinda 45 iilke

arasinda 24. olurken, 2015 yilinda 57 iilke arasinda 24. olmustur. Bu durumda 6
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puanlik bu artisin uluslararasi siralamaya da yansidigi soylenebilir. Bu sonuglar
dogrultusunda Ggretmenlerin  TIMSS 2015 smavinda basarida artis olmasi

beklentilerinin gergeklestigi goriilmektedir.

Ogretmenler ayrica TIMSS smavinin amaglar1 ile Tiirk Egitim Sistemi’nin
amagclarin1 uygun bulmadiklarini ve TIMSS’te siralama olarak yiikselmektense kendi
basar1 puanimiz1 yiikseltmenin daha 6nemli oldugunu diislindiiklerini sdylemislerdir.
Matematik egitiminin etkililigi i¢in de miifredatin daha sade hale getirilip, bu
dogrultuda ders kitaplarinin da revize edilmesi gerektigini, bunlar yapilirken de
dgretmenlerin siirece dahil edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
ifadeleri literatiirle de paralellik gostermektedir (Karamustafaoglu, Sontay, 2012;
Guiner, Sezer, Ispir, 2013; Kiigiik, Sengiil, Katranci, 2014; Duman ve dig., 2014; Ipek
ve dig., 2016).

Sonug¢ olarak, TIMSS 2015 matematik sorularimin kazanim ve konu alam
boyutlarinda matematik 6gretim programiyla, TEOG sorularinin kazanim ve konu
alanlariyla ise Cebir alaninda ortiistiigli goriilmiistiir. Ancak dokiiman analizi ile
kagit iistiinde yapilan bu ortiisme, 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgularla birlestirildiginde, TIMSS sorularinin TEOG sorularina gére temel ve basit
olarak gdriinmesine ragmen kazanimlarinin arka planda matematik dgretim programi
ve TEOG’a gore daha fazla diistinme becerileri gerektirdigine inandiklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica, elde edilen bulgular, Tiirkiye’de uygulanan egitim sisteminin
temel becerileri 0gretme siirecinde yetersiz kaldigina, sarmal programin yeterince
islemedigine, TEOG smavinin dnceki yillardaki 6grenmelerin goz ardi edilmesine
neden oldugunu, bu da temelin zayif olmasina ve 6grencilerin sonu¢ odakli 6grenme
cabalarina neden olduguna isaret etmektedir. Aslinda bu durum siire¢ odakh
O0grenmeyi ve kavramsal temelin iyi olusmus olmasimni ongdren TIMSS gibi

siavlardaki basariy1 asagiya ¢eken bir neden olarak diisiiniilebilir.

5.1. Oneriler

Aragtirmanin bulgu ve sonuglar1 dogrultusunda gelecekteki arastirmalara yon

vermesi agisindan asagidaki onerilerin yapilmasi miimkiindiir;

Uvygulavicilar icin Oneriler

1. Arastirmanin sonucuna gore; Tirkiye’de Ogrencilerin temel

matematik kavramlarmi 6grenmelerinde ve matematiksel diisiinme
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becerilerinde ciddi eksiklikler sz konusudur. Bu baglamda matematik
ogretim programinda temel kavramlarin 6gretimine daha uzun zaman
ayrilmali, ders kitaplarindaki etkinlikler de iist diizey biligsel
becerilerin gelismesini saglayacak bicimde yeniden
yapilandirilmalidir.

TIMSS sinavlarinda en biiyiik basarisizlik nedenlerinden biri olarak
goriilen soru tiplerindeki farkliligin yarattigi sorunun ¢ozilebilmesi
adina, kaliteli ve iist diizey biligsel becerileri 6l¢ebilecek yapidaki agik
uclu sorularin yazimma ve Olgme degerlendirme sisteminde
kullanilmasina gereken dnem verilmeli, bu dogrultuda 6grencilerin de
actk uglu sorular1 cevaplama diizeylerinin gelisimine destek
olunmalidir.

Matematik Ogretim programinda yer alan konular ve kazanimlar
sadelestirilmeli, ders saatleri konularin sinif dagilimlarina ve zorluk
derecelerine gore yeniden planlanmali, O6lgme degerlendirme
boyutunda siire¢ degerlendirme 6n plana koyulmalidir. Bu sayede
ogretmenlerin miifredat yetistirme kaygisinin 6niine gegilerek, dersleri
etkinlik ve Ogrenci merkezli yontem tekniklerle isleyip anlaml
ogrenmeyi gerceklestirmelerine olanak sunulmalidir.

Tiirkiye’deki tim 6grenci ve 6gretmenlere, smava katilim gosterip
gostermemeleri goz ardi edilerek uluslararasi sinavlarin uygulanmasi,
icerigi ve degerlendirilmesi ile ilgili bilgilendirici egitimler verilmeli,
ornek uygulamalarla siireci taniyip Oziimsemeleri saglanmalidir.
Boylece 6grenci ve 6gretmenlerin TIMSS simavi ile ilgili 6nceden
bilgi sahibi olmalar1 saglanarak, oOgretmenlerin 6grenme-6gretme
siirecini  TIMSS’e goére diizenlemelerine, Ol¢me degerlendirme
boyutunda TIMSS’in gerektirdigi sekilde acik wuglu sorularin
¢coziimiine agirlik vererek Ogrencileri hazirlamalarina ve basarinin
artmasina imkan saglanmis olur.

Matematik programinin dgrenme-6gretme siireci iyi analiz edilerek,
ogretmenler tarafindan uygulanan yontem, teknik ve stratejilerin
ogrencilerin anlamli  6grenmesine olan katkisinin  belirlenmesi
gerekmektedir. Boylece 6grenmeyi olumlu etkileyen yontem-teknik

ve stratejilerin kullanilmasi ve gelistirilmesi, olumsuz etkileyenlerin
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ise degistirilerek fayda saglayacak sekilde sisteme yeniden entegre
edilmesi saglamis olur.

6. TIMSS’te Ogrencilerin en basarisiz olduklar1 kazanimlar Bilme
biligsel alaninda yer alirken, Uygulama ve Akil Yiirlitme alanlarindaki
kazanimlarda bagarmin Bilme alanina gére daha yiiksek olmasinda
ortaya ¢ikan sikinti dgretim programlarinin yazilma siirecindeki en
temel soruna isaret etmektedir. Bu baglamda kazanimlarin yazilma
siirecinden once kapsamli bir ihtiya¢ analizi yapilarak programda yer
alacak olan kazanimlarin niteliklerinin belirlenmesi ve bu ihtiyag
analizinin sonuglari dogrultusunda programdaki kazanimlarin da

g6zden gecirilmesi gerekmektedir.

Arastirmacilar icin Oneriler

1. TIMSS sinavlarinda en basarisiz olunan bilissel alanin Bilme’dir.
Ancak incelenen c¢alismalarda Tiirkiye’de smavlarda sorulan veya
kitaplarda yer alan matematik sorularinin bilissel dagiliminda da
sorularin en ¢ok Bilme diizeyinde yer aldigi gorilmektedir. Bu
baglamda Tiirkiye’de Bilme diizeyinde hazirlanan sorular ile
TIMSS’te Bilme diizeyinde yer alan sorularin igerik, kapsam, yap1 ve
soru yazim tekniklerine gore incelenerek basarisizlik nedenlerinin
ortaya c¢ikaracak ¢alismalarin yapilmasi 6nemlidir.

2. Ogretmen goriislerine gore; Tiirkiye’de 6grenciler bulunduklar1 simif
diizeyinden bir sonraki sinifa gecerken bilgi diizeylerinde artma degil
azalma olmaktadir. Bu nedenle de TIMSS smavinda 8. Smif
konularindan ¢ikan sorularda daha basarili olmaktadirlar. Bilme
diizeyindeki sorulardaki basarisizligin nedeni dolayisiyla, bu konular1
onceden islemis olup 8 simifta daha yiizeysel gectigine isaret
etmektedir ki; bu dogrultuda Tiirk Egitim Sistemi’nde programlarin
tanimlandig1 gibi sarmal yapida isleyip islemediginin arastirilmasi ve
ezberci egitimin terk edilerek anlamli 6grenmeye Onem verilmesi

gerekmektedir.

3. Turkiye’de uygulanan egitim programlarinin sarmal yapisinin neden
dogru islemedigi, programi hazirlayanlarin ve uygulayanlarin

gorisleri alinarak tiim boyutuyla ortaya koyulmalidir. Bu baglamda bu
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goriiglerin  belirtilen ama¢ c¢evresinde toplanacagi arastirmalarin
yapilmast 6nem kazanmaktadir. TIMSS 2015 matematik cerceve
programindaki kazanimlar, TEOG sorular1 kazanimlari ve 8.smif
Matematik Ogretim programi kazanimlar1 kullanilarak yapilan bu
calisgmanin, TIMSS 2015 matematik sorulari aciklandiginda 2015-
2016 yili TEOG matematik sorular ile tekrar edilmesi, ayni yil hem
TIMSS hem TEOG smavinda katilan 6grencilerle gerceklestirilecek
oldugundan igerik, kazanimlar ve bilissel alanlara gore tam bir basari
karsilagtirmas1  yapmaya imkan saglayacak olmasinin yaninda
sorularin yapist ve igeriklerinin de ayrintili degerlendirilmesini

saglayacaktir.
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EKLER

EK.1. 2015-2016 yilinda uygulanan Matematik Ogretim Programm (MEB, 2013)

5.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

5.1.Sayilar ve Islemler

5.1.1. Dogal
Sayilar

5.1.1.1. En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.

5.1.1.2. En ¢ok dokuz basamakl1 dogal sayilarin boliiklerini,
basamaklarini ve rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

5.1.1.3. Kural1 verilen say1 ve sekil oriintiilerinin istenen
adimlarini olusturur.

5.1.2. Dogal
Sayilarla
Islemler

5.1.2.1. En ¢ok beg basamakl1 dogal sayilarla toplama ve
cikarma islemi yapar.

5.1.2.2. ki basamakl1 dogal sayilarla zihinden toplama ve
cikarma iglemlerinde uygun stratejiyi secerek kullanir.

5.1.2.3. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerinin
sonuclarini tahmin eder.

5.1.2.4. En ¢ok ii¢ basamakl1 iki dogal sayinin carpma
islemini yapar.

5.1.2.5. En ¢ok dort basamakli bir dogal sayiy1, en ¢ok iki
basamakl1 bir dogal sayiya boler.

5.1.2.6. Dogal sayilarla ¢arpma ve bolme iglemlerinin
sonuclarini tahmin eder.

5.1.2.7. Dogal sayilarla zihinden ¢arpma ve bélme
islemlerinde uygun stratejiyi segerek kullanir.

5.1.2.8. Bolme islemine iliskin problem durumlarinda kalani
yorumlar.

5.1.2.9. Carpma ve bolme islemleri arasindaki iliskiyi anlayarak
islemlerde verilmeyen 6geleri (carpan, boliim veya boliinen) bulur.

5.1.2.10. Dért islem iceren problemleri ¢ozer.

5.1.2.11. Bir dogal sayinin karesi ve kiipiinii iislii olarak
gosterir; degerini bulur.

5.1.2.12. En ¢ok iki islem iceren parantezli ifadelerin
sonucunu bulur.

5.1.3. Kesirler

5.1.3.1. Birim kesirleri siralar

5.1.3.2. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir.

5.1.3.3. Tam sayili kesrin, bir dogal sayi ile bir basit kesrin
toplami1 oldugunu anlar ve tam sayili kesri bilesik kesre,
bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.

5.1.3.4. Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilastirir.

5.1.3. Kesirler

5.1.3.5. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini
degistirmeyecegini anlar ve bir kesre denk olan kesirler olusturur.

5.1.3.6. Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin kat1 olan
kesirleri siralar.
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5.1.Sayilar ve Islemler

5.1.3. Kesirler

5.1.3.7. Bir ¢coklugun istenen basit kesir kadarini ve basit
kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun tamamin1 birim kesirlerden
yararlanarak hesaplar.

5.1.4.
Kesirlerle
Islemler:

Toplama ve
Cikarma

5.1.4.1. Paydalar esit veya birinin paydasi digerinin kati olan
iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve
anlamlandirir.

5.1.4.2. Paydalar esit veya birinin paydasi digerinin kati olan
kesirlerle toplama ve ¢ikarma igslemleri gerektiren problemleri
cozer.

5.1.5. Ondalik
Gosterim

5.1.5.1. Ondalik gosterimlerin kesirlerin farkli bir ifadesi
oldugunu fark eder ve paydasi 10, 100 ve 1000 olacak sekilde
genisletilebilen veya sadelestirilebilen kesirlerin ondalik
gOsterimini yazar ve okur.

5.1.5.2. Ondalik gdsterimde virgiiliin islevini, virgiilden
onceki ve sonraki rakamlarin konumlarinin basamak
degeriyle iligkisini anlar; ondalik gosterimdeki basamak
adlarim belirtir.

5.1.5.3. Ondalik gdsterimleri verilen sayilar siralar.

5.1.5.4. Ondalik gosterimleri verilen sayilari say1 dogrusunda
gosterir.

5.1.5.5. Ondalik gbsterimleri verilen sayilarla toplama ve
cikarma islemleri yapar.

5.1.6.
Yizdeler

5.1.6.1. Paydas1 100 olan kesirleri yiizde sembolii (%) ile
gosterir.

5.1.6.2. Bir yiizdelik ifadeyi ayn1 biiylikliigi temsil eden kesir
ve ondalik gosterimle iligskilendirir; bu gosterimleri birbirine
doniistiirtir.

5.1.6.3. Kesir, ondalik ve yiizdelik gdsterimle belirtilen
cokluklari karsilagtirir.

5.1.6.4. Bir ¢coklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen
miktar1 bulur.

5.2. Geometri ve Olgme

5.2.1. Temel
Geometrik
Kavramlar ve
Cizimler

5.2.1.1. Dogru, dogru parcasi ve 1s1in1 agiklar ve sembolle
gosterir.

5.2.1.2. Kareli veya noktal1 kagit iizerinde bir noktanin diger
bir noktaya gore konumunu yon ve birim kullanarak ifade
eder.

5.2.1.3. Kareli veya noktali kagit {izerinde bir dogru pargasina
esit uzunlukta dogru par-galar gizer.

5.2.1.4. Kareli veya noktal1 kagit {izerinde bir dogru pargasina
paralel dogru pargalari insa eder; ¢izilmis dogru pargalarinin
paralel olup olmadigin1 yorumlar.
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5.2.1. Temel | 5.2.1.5. Kareli veya noktali kagit tizerinde 90°’lik bir agiy1
Geometrik | referans alarak dar, dik ve ge-nis agilart olusturur;
Kavramlar ve | olusturulmus bir aginin dar, dik ya da genis agili oldugunu
Cizimler belirler.
5.2.2.1. Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel
elemanlarindan kenar, i¢ ac1, kose ve kdsegeni tanir.
5.2.2. Uggen | 5.2.2.2. Kareli, noktal1 ya da izometrik kagitlardan uygun

ve Dortgenler

olanlarini kullanarak agilarina gore ve kenarlarina gore
iicgenler olusturur; olusturulmus farkli iggenleri kenar ve ag1
ozelliklerine gore siniflandirir.

5.2.2.3. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve
yamugun temel 6zelliklerini anlar.

5.2.2.4. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu

5'2'2__' UCgen | yareli veya noktali kagit iizerinde ¢izer; olusturulanlarin

o ve Dortgenler hangi sekil oldugunu belirler.

g 5.2.2.5. Uggen ve dortgenlerin i¢ agilarmin dlgiileri toplamini
O belirler ve verilmeyen agiy1 bulur.

S 5.2.3.1.Uzunluk 6l¢gme birimlerini tanir; metre-Kilometre,

5 metre-santimetre-milimetre birimlerini birbirine déniistiiriir
£ 523 ve ilgili problemleri ¢ozer.

3 Uzunluk ve | 5.2.3.2. Cokgenlerin ¢evre uzunluklarini hesaplar; verilen bir
g Zaman Olgme | gevre uzunluguna sahip farkli sekiller olusturur.

Lo 5.2.3.3. Zaman 6l¢ii birimlerini tanir, birbirine doniistiiriir ve

ilgili problemleri ¢ozer.

5.2.4.1. Dikdortgenin alanini hesaplar; santimetrekare ve

metrekareyi kullanir.

5.2.4.2. Belirlenen bir alan1 santimetrekare ve metrekare
5.2.4. Alan birimleriyle tahmin eder.

Olgme 5.2.4.3. Verilen bir alana sahip farkli dikdortgenler olusturur.
5.2.4.4. Dikdortgenin alanini hesaplamay1 gerektiren
problemleri ¢ozer.
5.2.5.1. Dikdortgenler prizmasini tanir ve temel 6zelliklerini
belirler.

5.2.5. ) 5.2.5.2. Dikdortgenler prizmasinin ylizey aginimlarini ¢izer

Geometrik : S . :
. ve verilen farkli aginimlarin dikddrtgenler prizmasina ait olup
Cisimler < :
olmadigina karar verir.
5.2.5.3. Dikdértgenler prizmasinin yiizey alanini hesaplar.
5.3.1. 5.3.1.1. Veri toplamay1 gerektiren aragtirma sorulari
Ara@ﬂn’na olusturur.

) Sorulari 5.3.1.2. Arastirma sorularina iligskin verileri toplar veya ilgili
Ea Uretme, Veri | verileri seger; veriyi uygunluguna gére siklik tablosu ve siitun
—_ Toplama, grafigiyle gosterir.

5 Dizenleme | 5.3.1.3. Aga¢ semasi yaparak verileri diizenler.
> | ve Gosterme
NG 532 Veri | 5.3.2.1. Siklik tablosu, siitun grafigi veya aga¢ semas ile

Analizi ve | g0sterilmis veriyi 6zetler ve yorumlar.
Yorumlama
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6.1. Sayilar ve islemler

6.1.1. Dogal
Sayilarla
Islemler

6.1.1.1. Bir dogal sayinin kendisiyle tekrarli ¢arpimini tislii
nicelik olarak ifade eder ve Uslii niceliklerin degerini belirler.

6.1.1.2. Islem onceligini dikkate alarak dogal sayilarla dort
islem yapar.

6.1.1.3. Dogal sayilarda ortak carpan parantezine alma ve
dagilma 6zelligini uygulamaya yonelik islemler yapar.

6.1.2.
Carpanlar ve
Katlar

6.1.2.1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.

6.1.2.2.2,3,4,5,6,9 ve 10’a kalansiz boliinebilme
kurallarin agiklar ve kullanir.

6.1.2.3. Asal sayilar 6zellikleriyle belirler.

6.1.2.4. Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.

6.1.2.5. ki dogal sayinin ortak bélenleri ile ortak katlarimi
belirler; ilgili problemleri ¢ozer.

6.1.3. Tam
Sayilar

6.1.3.1. Tam sayilar1 yorumlar ve say1 dogrusunda gosterir.

6.1.3.2. Bir tam saymin mutlak degerini belirler ve
anlamlandirir.

6.1.3.3. Tam sayilar1 karsilastirir ve siralar.

6.1.3.4. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar;
ilgili problemleri ¢ozer.

6.1.3.5. Tam sayilarda ¢ikarma isleminin eksilenin ters
isaretlisi ile toplamak anlamina geldigini kavrar.

6.1.3.6. Toplama isleminin 6zelliklerini akici islem yapmak
icin birer strateji olarak kullanir.

6.1.4.
Kesirlerle
Islemler

6.1.4.1. Kesirleri karsilagtirr, siralar ve say1 dogrusunda
gosterir.

6.1.4.2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

6.1.4.3. Bir dogal sayi ile bir kesrin ¢arpma iglemini yapar ve
anlamlandirir

6.1.4.4. ki kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.

6.1.4.5. Bir dogal say1y1 bir birim kesre ve bir birim kesri bir
dogal sayiya boéler, bu islemi anlamlandirir.

6.1.4.6. Bir dogal say1y1 bir kesre ve bir kesri bir dogal sayiya
béler, bu islemi anlamlandirir.

6.1.4.7. iki kesrin blme islemini yapar ve anlamlandrir.

6.1.4.8. Kesirlerle yapilan iglemlerin sonucunu tahmin eder.

6.1.4.9. Kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri
cozer.

6.1.5.
Ondalik
Gosterim

6.1.5.1. Bolme islemi ile kesir kavramini iligkilendirir.

6.1.5.2. Ondalik gosterimleri verilen sayilar1 ¢oziimler.

6.1.5.3. Ondalik gdsterimleri verilen sayilari belirli bir
basamaga kadar yuvarlar.

6.1.5.4. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla carpma islemi
yapar.

6.1.5.5. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bélme islemi
yapar.
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6.1. Sayilar ve islemler

6.1.5.
Ondalik
Gosterim

6.1.5.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla 10, 100 ve
1000 ile kisa yoldan ¢arpma ve bélme islemlerini yapar.

6.1.5.7. Sayilarin ondalik gosterimleriyle yapilan islemlerin
sonucunu tahmin eder.

6.1.5.8. Ondalik ifadelerle dort islem yapmay1 gerektiren
problemleri ¢ozer.

6.1.6. Oran

6.1.6.1. Cokluklar1 karsilastirmada oran kullanir ve orani
farkli bigimlerde gosterir.

6.1.6.2. Bir biitiiniin iki par¢aya ayrildig1 durumlarda iki
parcanin birbirine veya her bir par¢anin biitline oranini
belirler; problem durumlarinda oranlardan biri verildi-ginde
digerini bulur.

6.1.6.3. Ayni1 veya farkli birimlerdeki iki ¢oklugun birbirine
oranini belirler.

6.2.Cebir

6.2.1.
Cebirsel
[fadeler

6.2.1.1. Aritmetik dizilerin kuralin1 harfle ifade eder; kurali
harfle ifade edilen dizinin is-tenilen terimini bulur.

6.2.1.2. Sozel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade
ve verilen bir cebirsel ifade-ye uygun sézel bir durum yazar.

6.2.1.3. Cebirsel ifadenin degerlerini degiskenin alacagi farkl
dogal say1 degerleri i¢in hesaplar.

6.2.1.4. Basit cebirsel ifadelerin anlamin1 agiklar.

6.2.1.5. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri
yapar.

6.2.1.6. Bir dogal sayi ile bir cebirsel ifadeyi ¢arpar.

6.3. Geometri ve Olgme

6.3.1. Acilar

6.3.1.1. Aciy1 baslangi¢ noktalar1 ayni olan iki 1s1n1in
olusturdugu sekil olarak tanir ve sembolle gdsterir.

6.3.1.2. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters a¢ilarin 6zelliklerini
kesfeder; ilgili problemleri ¢ozer.

6.3.1.3. Bir dogrunun iizerindeki veya disindaki bir noktadan
dogruya dikme cizer.

6.3.2. Alan
Olgme

6.3.2.1. Paralelkenarda bir kenara ait yiiksekligi ¢izer.

6.3.2.2. Paralelkenarin alan bagintisini olusturur; ilgili
problemleri ¢ozer.

6.3.2.3. Uggende bir kenara ait yiiksekligi cizer.

6.3.2.4. Uggenin alan bagmtisin1 olusturur; ilgili problemleri
cozer.

6.3.2.5. Alan 6l¢gme birimlerini tanir, m2—-km2, m2—-cm2-
mm2 birimlerini birbirine doniistiirir.

6.3.2.6. Arazi 6lgme birimlerini tanir ve standart alan 6lgme
birimleriyle iligkilendirir.

6.3.2.7. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

6.3.3.
Cember

6.3.3.1. Cember ¢izerek merkezini, yarigapini ve ¢apini
belirler.

6.3.3.2. Cember ile daire arasindaki iliskiyi agiklar.
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6.3. Geometri ve Olgcme

6.3.3.3. Bir ¢cemberin uzunlugunun ¢apina oraninin sabit bir

6.3.3. deger oldugunu 6l¢me yaparak belirler.
Cember 6.3.3.4. Cap1 veya yaricapi verilen bir gemberin uzunlugunu
hesaplar.
6.3.4.1. Dikdortgenler prizmasinin i¢ine bosluk kalmayacak
bi¢imde yerlestirilen birim kiip sayisinin o cismin hacmi
oldugunu anlar; verilen cismin hacmini birim kipleri sayarak
hesaplar.
6.3.4.2. Verilen bir hacme sahip farkli dikdortgenler
6.3.4. . prizmalarini birim kiiplerle olusturur; hacmin taban alani ile
G_ef)memk yiiksekligin ¢carpimi oldugunu gerekcesiyle aciklar
CIS_Imlg FVe 163.4.3. Dikdoértgenler prizmasinin hacim bagintisini
Hacim Olgme

olusturur; ilgili problemleri ¢6zer.

6.3.4.4. Standart hacim 6l¢gme birimlerini tanir ve
santimetreklp-desimetrekup-metre-kiip birimleri arasinda
doniislim yapar.

6.3.4.5. Dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin eder.

6.3.5. Swvilan

6.3.5.1. S1v1 6lgme birimlerini miktar olarak tanir ve birbirine
dontistiirtr.

6.3.5.2. Hacim 6lgme birimleri ile siv1 6l¢gme birimlerini

Oleme | Jyiskilendirir.
6.3.5.3. S1v1 6l¢me birimleriyle ilgili problemler ¢ozer.
6.4.1. 6.4.1.1. iki veri grubunu karsilastirmay: gerektiren arastirma
Arastirma | sorular1 olusturur.
_ Sorular 6.4.1.2. Arastirma sorusuna uygun verileri elde eder.
g L_Jrretme, ver 6.4.1.3. iki gruba ait verileri ikili siklik tablosu veya siitun
) oplama ve . .
Z | Dizenleme grafiginden uygun olanla gdsterir.
5 6.4.2.1. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay1 hesaplar ve
> yorumlar.
§ 6.4.2. Veri | 6.4.2.2. Bir veri grubuna ait aciklig1 hesaplar ve yorumlar.
Analizi

6.4.2.3. iki gruba ait verileri karsilastirmada ve yorumlamada
aritmetik ortalama ve agikligi kullanir.

7.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

7.1. Sayilar ve islemler

7.1.1.1. Tam sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.

7.1.1. Tam
Sayilarla 7.1.1.2. Tam sayilarla islemler yapmay1 gerektiren
Garpmave | o ohlemleri cozer.
. Bolme ) 7.1.1.3. Tam sayilarin kendileri ile tekrarli carpimini tislii
Islemleri | nicelik olarak ifade eder.
7.1.2.1. Rasyonel sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.
712 7.1.2.2. Rasyonel sayilar1 ondalik gosterimle ifade eder.
Rasyonel
Sayilar 7.1.2.3. Devirli olmayan ondalik gésterimleri rasyonel say1

olarak ifade eder.
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7.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

7.1. Sayilar ve Islemler

7.1.2.
Rasyonel
Sayilar

7.1.2.4. Rasyonel sayilari karsilagtirir ve siralar.

7.1.3.
Rasyonel
Sayilarla
Islemler

7.1.3.1. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapar.

7.1.3.2. Rasyonel sayilarla carpma ve bolme islemlerini
yapar.

7.1.3.3. Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplar

7.1.3.4. Rasyonel sayilarla cok adimli islemleri yapar.

7.1.3.5. Rasyonel sayilarla islem yapmayi gerektiren
problemleri ¢ozer.

7.1.4. Oran
ve Oranti

7.1.4.1. Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde
digerini bulur.

7.1.4.2. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda
digerinin alacagi degeri belirler.

7.1.4.3. Ger¢ek yasam durumlarini, tablolar1 veya dogru
grafiklerini inceleyerek iki ¢coklugun orantili olup olmadigina
karar verir.

7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi tablo
veya denklem olarak ifade eder.

7.1.4.5. Dogru orantil iki cokluga ait orant1 sabitini belirler
ve yorumlar.

7.1.4.6. Gergek yasam durumlarini ve tablolar1 inceleyerek
iki coklugun ters orantili olup olmadigina karar verir.

7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer

7.1.5.
Yizdeler

7.1.5.1. Bir ¢coklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen
miktar1 bulur; belirli bir yiizde-si verilen ¢oklugu bulur.

7.1.5.2. Bir ¢coklugu diger bir ¢coklugun yiizdesi olarak
hesaplar.

7.1.5.3. Bir ¢coklugu belirli bir ylizde ile arttirmaya veya
azaltmaya yoOnelik hesaplamalar yapar.

7.1.5.4. Ylzde ile ilgili problemleri ¢ozer.

7.2. Cebir

7.2.1. Esitlik

7.2.1.1. Gergek yasam durumlarina uygun birinci dereceden
bir bilinmeyenli denklemleri kurar.

7.2.1.2. Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar.

ve Denklem | 7.2.1.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
7.2.1.4. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmay1
gerektiren problemleri ¢ozer.
7.2.2.1. Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve sirali
7.2.2. ikilileri gosterir.
Dogrusal 7.2.2.2. Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden
Denklemler | birinin digerine bagli olarak nasil degistigini tablo, grafik ve

denklem ile ifade eder.
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7.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

7.2. Cebir

7.2.2. Dogrusal
Denklemler

7.2.2.3. Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.

7.3. Geometri

7.3.1. Qeometri ve
Olgme

7.3.1.1. Bir aciya es bir ag1 ¢izer.

7.3.1.2. Bir aciy1 iki es aciya ayirarak agiortayi belirler.

7.3.1.3. Iki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu
yondes, ters, i¢ ters, dis ters agilar1 belirleyerek 6zelliklerini
inceler; olusan agilarin es veya biitiinler olanlarini belir-ler;
ilgili problemleri ¢ozer.

7.3.2. Cokgenler

7.3.2.1. DUzgun ¢okgenlerin kenar ve ac1 6zelliklerini
aciklar.

7.3.2.2. Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis acilarini
belirler; i¢ acilarinin ve dig agilariin dlgiileri toplamini
hesaplar.

7.3.2.3. Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar
dortgeni tanir; ag1 6zelliklerini belirler.

7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarini
olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

7.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

7.3.3. Cember ve
Daire

7.3.3.1. Cemberde merkez agilari, gérdiigli yaylari ve
Olculeri arasindaki iliskileri belirler.

7.3.3.2. Cemberin ve ¢cember par¢asinin uzunlugunu
hesaplar.

7.3.3.3. Dairenin ve daire diliminin alanin1 hesaplar

7.3.4. Doniistim
Geometrisi

7.3.4.1. Diizlemsel sekilleri karsilagtirarak es olup
olmadiklarini belirler ve bir sekle es sekiller olusturur.

7.3.4.2. Diizlemde nokta, dogru pargasi ve diger sekillerin
oteleme altindaki goriintiilerini ¢izer.

7.3.4.3. Otelemede sekil iizerindeki her bir noktanin ayni
yon ve biiyiikliikte bir doniisii-me tabi oldugunu ve sekil ile
goriintilislinilin es oldugunu kesfeder.

7.3.4.4. Diizlemde nokta, dogru pargas1 ve diger sekillerin
yansima sonucu olusan goriintiisiinii olusturur.

7.3.4.5. Yansimada sekil ile goriintiisii izerinde birbirlerine
karsilik gelen noktalarin simetri dogrusuna olan
uzakliklarinin esit ve sekil ile goriintiisiiniin es oldugunu
kesfeder.

7.3.4.6. Diizlemsel bir seklin ardisik 6telemeler ve
yansimalar sonucunda ortaya ¢ikan goriintiisiinii olusturur.

7.3.5. Cisimlerin
Farkli Yonlerden
Gortundmleri

7.3.5.1. Ug boyutlu cisimlerin farkli yonlerden iki boyutlu
gorindmlerini cizer.

7.3.5.2. Farkli yonlerden goriintimlerine iliskin ¢izimleri
verilen yapilari olusturur.
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7.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

7.4. Veri Isleme

7.4.1. Arastirma
Sorular1 Uretme,
Veri Toplama,
Dizenleme,
Degerlendirme ve
Yorumlama

7.4.1.1. Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur
ve yorumlar.

7.4.1.2. Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve
yorumlar.

7.4.1.3. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe
degeri elde eder ve yorumlar.

7.4.1.4. Arastirma sorularina iligkin verileri uygunluguna
gore daire grafigi, siklik tablosu, siitun grafigi veya ¢izgi
grafigiyle gosterir ve bu gosterimler arasinda
doniisiimler yapar.

8.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

8.1. Sayilar ve islemler

8.1.1. Carpanlar
ve Katlar

8.1.1.1. Verilen pozitif tam sayilarin ¢arpanlarini bulur;
pozitif tam sayilar1 Uislii ifade ya da tislii ifadelerin
carpimu seklinde yazar.

8.1.1.2. Iki dogal saymin en biiyiik ortak bdlenini
(EBOB) ve en kii¢iik ortak katin1 (EKOK) hesaplar;
ilgili problemleri ¢Ozer.

8.1.1.3. Verilen iki dogal saymin aralarinda asal olup
olmadigini belirler.

8.1.2. Uslii
fadeler

8.1.2.1. Tam sayilarin, tam say1 kuvvetlerini hesaplar,
iislii ifade seklinde yazar.

8.1.2.2. Sayilarin ondalik gdsterimlerini 10’un tam say1
kuvvetlerini kullanarak ¢ozimler.

8.1.2.3. Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar anlar,
birbirine denk ifadeler olusturur.

8.1.2.4. Sayilar1 10’un farkli tam say1 kuvvetlerini
kullanarak ifade eder.

8.1.2.5. Cok biiyiik ve c¢ok kiiciik sayilar1 bilimsel
gosterimle ifade eder ve karsilastirir.

8.1.3. Karekokli
fadeler

8.1.3.1. Tam kare dogal sayilar1 tanir.

8.1.3.2. Tam kare dogal sayilarla bu sayilarin
karekokleri arasindaki iliskiyi belirler.

8.1.3.3. Tam kare olmayan sayilarin karekok
degerlerinin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu
belirler.

8.1.3.4. Gergek sayilar1 tanir, rasyonel ve irrasyonel
sayilarla iligkilendirir.

8.1.3.5. Karekokli ifadelerde ¢arpma ve bélme
islemlerini yapar.

8.1.3.6. Karekoklii bir ifadeyi a b seklinde yazar ve a b
seklindeki ifadede katsayiy1 kok i¢ine alir.

8.1.3.7. Karekdklii bir ifade ile carpildiginda, sonucu bir
dogal say1 yapan carpanlara 6rnek verir.

8.1.3.8. Karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar.
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8.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

8.1.3. Karekokli
Ifadeler

8.1. Sayilar
ve islemler

&.1.3.9. Ondalik ifadelerin karekoklerini belirler.

8.2.1. Cebirsel
[fadeler ve
Ozdeslikler

8.2.1.1. Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bi¢imlerde
yazar.

8.2.1.2. Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar.

8.2.1.3. Ozdeslikleri modellerle aciklar.

8.2.1.4. Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir.

8.2.2. Dogrusal
Denklemler

8.2. Cebir

8.2.2.1. Dogrusal iliski igeren gergek yasam
durumlarina ait tablo, grafik ve denklemi olusturur ve
yorumlar.

8.2.2.2. Dogrunun egimini modellerle aciklar; dogrusal
denklemleri, grafiklerini ve ilgili tablolar1 egimle
iliskilendirir.

8.2.2.3. Dogrusal denklemlerde bir degiskeni digeri
cinsinden diizenleyerek ifade eder.

8.2.2.4. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
cozer.

8.2.3. Denklem
Sistemleri

8.2.3.1. Iki bilinmeyenli dogrusal denklem sistemlerini
cozer.

8.2.3.2. Dogrusal denklem sistemlerinin ¢éztimleri ile
bu denklemlere karsilik gelen dogrularin grafikleri
arasinda iliski kurar.

8.2.4. Esitsizlikler

8.2.4.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik
iceren giinliik yagsam durumlarina uygun matematik
cumleleri yazar.

8.2.4.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri
say1 dogrusunda gosterir.

8.2.4.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri
cozer.

8.3.1. Ucgenler

8.3. Geometri ve Olgme

8.3.1.1. Uggende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi insa
eder.

8.3.1.2. Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya
farki ile ii¢lincii kenarinin uzunlugunu iliskilendirir.

8.3.1.3. Uggenin kenar uzunluklar1 ile bu kenarlarin
karsisindaki agilarin 6lgiilerini iliskilendirir.

8.3.1.4. Yeterli sayida elemaninin 6lgiileri verilen bir
ucgeni cizer.

8.3.1.5. Pisagor bagintisini olusturur; ilgili problemleri
cozer.

8.3.2. DOniistim
Geometrisi

8.3.2.1. Nokta, dogru pargas1 ve diger diizlemsel
sekillerin donme altindaki goriintiilerini olusturur.
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8.SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

8.3. Geometri ve Olcme

8.3.2. Doniisiim
Geometrisi

8.3.2.2. Donmede sekil iizerindeki her bir noktanin bir
nokta etrafinda belirli bir agiyla saat veya tersi yoniinde
doniisiime tabi oldugunu ve sekil ile goriintiisiiniin es
oldugunu kesfeder.

8.3.2.3. Koordinat sisteminde bir ¢cokgenin Oteleme,
eksenlerinden birine gére yansima, herhangi bir dogru
boyunca dteleme ve orijin etrafinda donme altindaki
goruntdlerini belirleyerek cizer.

8.3.2. Doniisiim
Geometrisi

8.3.2.4. Sekillerin en ¢ok iki ardisik 6teleme, yansima
veya donme sonucunda ortaya ¢ikan goriintiilerini
olusturur.

8.3.3. Eslik ve
Benzerlik

8.3.3.1. Eslik ve benzerligi iliskilendirir; es ve benzer
sekillerin kenar ve a¢1 6zelliklerini belirler.

8.3.3.2. Benzer ¢okgenlerin benzerlik oranini belirler;
bir ¢okgene es ve benzer cokgenler olusturur.

8.3.4. Geometrik
Cisimler

8.3.4.1. Dik prizmalari tanir ve temel 6zelliklerini
elemanlarin1 belirler, insa eder ve agcinimini gizer.

8.3.4.2. Dik dairesel silindirin temel elemanlarini
belirler, insa eder ve aginimini gizer.

8.3.4.3. Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagintisini
olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

8.3.4.4. Dik dairesel silindirin hacim bagintisini
olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

8.3.4.5. Dik piramidi tanir, temel elemanlarin1 belirler,
insa eder ve aginimini gizer.

8.3.4.6. Dik koniyi tanir, temel elemanlarin1 belirler,
insa eder ve aginimini ¢izer.

8.4. Veri Isleme

8.4.1. Veri
Duzenleme,
Degerlendirme ve
Yorumlama

8.4.1.1. Bir veri grubuna iligkin histogram olusturur ve
yorumlar.

8.4.1.2. Arastirma sorularina iliskin verileri
uygunluguna gore daire grafigi, siklik tablosu, siitun
grafigi, ¢izgi grafigi veya histogramla gosterir ve bu
gosterimler arasinda dontisiimler yapar.

8.5. Olasihk

8.5.1. Basit
Olaylarin Olma
Olasilig1

8.5.1.1. Bir olaya ait olas1 durumlar belirler.

8.5.1.2. “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikl1 olaylar
ayirt eder; 6rnek verir.

8.5.1.3. Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin es
olasilikli oldugunu ve bu degerin 1/n oldugunu agiklar.

8.5.1.4. Olasilik degerinin 0-1 arasinda oldugunu anlar
ve kesin (1) ile imkansiz (0) olaylar1 yorumlar.

8.5.1.5. Basit olaylarin olma olasiligini1 hesaplar.
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EK.2.

TIMSS 2015 8.Simif Matematik Cerceve Programinda Yer Alan Konu

Alanlar1 ve Kazanimlar Listesi (Mullis, Martin, 2013)

Sayilar: Tam Sayilar

1.
2.

3.

Tam sayilarla ilgili temel islemleri anladigin1 gosterir.

Dogal sayilarin ¢arpanlarin1 ve katlarini bilir. Asal sayilari tanimlar. Tam
sayilarin kuvvetlerini hesaplar ve tam kare ifadelerin karekoklerini hesaplar.
Tam sayilarla ilgili problemleri ¢ozer.

Sayilar: Ondalik Sayilar ve Kesirler

1.

2.

Tam sayilar1 tanimlar, karsilastirma yapar, tamsayilari siralar ve onlarla hesap

yapar.
Ondalik sayilar1 ve kesirlerle islem yapar onlar1 kullanarak problem ¢ozer.

Sayilar: Oran-Oranti ve Yiizde

Birbirine denk oranlari bulur ve tanimlar, verilen oranlar1 kullanarak ve
verilen bir degeri belirli bir orana bolerek verilen bir durum ile ilgili
modelleme yapar ve orani kullanarak modeller.

Ondalik say1 ve kesirleri ile yiizdeleri birbirine doniistiirtir.

Oran-oranti1 ve yiizde kullanarak problem ¢ozer.

Cebirsel Ifadeler ve Islemler

Degiskenlere verilen degerlerle ilgili sonuca varir.

Cebirsel ifadelerin esitligine karar vermek icin, degisken igeren ifadelerin
toplamini, carpimim1 ve kuvvetlerini bulur, sadelestirme ve karsilastirma
yapar.

Cebirsel ifadeleri kullanarak var olan problem durumlarin1 modeller(gosterir).
Esitsizlik ve Denklemler

Verilen bir durumu modellemek iizere uygun denklem ve esitsizlikleri yazar.
Birinci dereceden denklem, birinci dereceden esitsizlik ve iki bilinmeyenli
birinci dereceden denklemleri ¢ozer.

Fonksiyonlar

Bir dizideki ya da komsu terimler arasindaki ya da oriintii iligkisini sayilar,
harfler ya da cebirsel ifadeler kullanarak genellestirir. Sirali veya ardigik
terimler arasindaki Orlintiiyli anlar, sembol, say1 veya cebirsel ifadelerle
gosterir.

Fonksiyonlarin gosterimlerini tablo, grafik ya da yazili (kelime) formatta
belirler ve genelleme yapar.

Fonksiyonlar1 dogrusal ve dogrusal olmayan olarak belirler; tablo, grafik
veya esitliklerden fonksiyonlarin  ozelliklerini  karsilagtirir;  dogrusal
fonksiyonun kesisim ve egri degerlerini yorumlar.

Geometri: Geometrik Olgiimler

1.

2.

3.

Farkli tiirdeki agilar1 tanimlar, dogrudaki ve geometrik sekillerdeki agilari
bilir ve onlar arasindaki iliskiyi kullanir.

Bilinen (yaygmn) iki ve {ii¢ boyutlu sekillerin dogrusal ve donme
simetrisindeki geometrik 6zelliklerini tanimlar.

Es liggen ve dortgenleri ve bu iiggen ve dortenlerin birbirine es olan dl¢iilerini
belirler. Benzer iiggenleri belirler ve onlarin 6zelliklerini hatirlar ve kullanir.
Uc boyutlu sekillerle onlarin iki boyutlu ifade edilislerini (gizimlerini)
iliskilendirir.

Problem ¢Ozmek icin Pisagor teoremini de iceren geometrik Ozellikleri
kullanir.
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Geometri: Geometrik Olgtimler

1. Verilen ac¢1 ve uzunluklari c¢izer. Verilen agilarin dogru parcalarinin,
cevrelerin, alanlarin ve hacimlerin Olgiimlerini ve hesaplamalarin1 tahmin
eder.

2. Cevreyi, alani, ylizey alanini ve hacimi hesaplamak i¢in uygun olan formiilii
secer ve uygular; birlestirilmis alanlarin Sl¢iistinii bulur. (hesaplar)Uygun
formiilleri segerek ve kullanarak cevreyi, alani, yiizey alanini ve hacmi
hesaplar.

Geometri: Konum ve Hareket

1. Kartezyen dlzlem (zerinde noktalarin yerini belirler ve bu noktalar
kullanarak problem c¢ozer.

2. 1ki boyutlu sekillerde geometrik doniisiimleri (rotasyon, yansima ve
tasima)fark eder ve uygular.

Veri ve Olasilik: Veri Setinin Ozellikleri

1. Veri setindeki mod, medyan, ortalama, ranj gibi veri setlerini tespit eder ve
ozelliklerini karsilastirir.

2. Problem ¢6zmek i¢in mod, medyan, ortalama, ranj gibi degerleri yorumlar,
kullanir ve hesaplar.

Veri ve Olasilik: Verilerin Gosterimi

1. Cesitli gorsel veri gosterimlerinden verileri(degerleri) okur.

2. Veri setini sorulara cevap vermek icin ve ilgili problemleri ¢6zmek icin
kullanir ve yorumlar.

3. Yanlis yorumlara yol acabilecek organize etme ve gosterim asamalarindaki
yaklagimlar1 belirler ve agiklar. Oniine gegmek icin veri setini diizenleyip,
okuyarak yaklagimlar1 tanimlar.

Veri ve Olasilik: Olasilik

1. Bir olayi olasi sonuglari ( esit olasilikla, diistik olasilikla, kesin olarak veya
imkansiz olarak) hakkinda yargiya varir.

2. Elindeki veriyi gelecekteki sonug ve ¢iktilar: tahmin etmede kullanir.

3. Verilen rastgele tasarlanmis bir siirecin gelecekteki olast sonug ve ¢iktilarini
belirler.
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EK.3. Ogretmen Goriisme Formu

Merhaba ben Ozge Deniz Baysura. YTU Egitim Programlar1 ve Ogretim
Boliminde ylksek lisans Ogrencisiyim. Bu goriismeyi ‘TIMSS Matematik
Kazanimlarmin, TEOG Matematik ve Ilkogretim 8. Smmf Matematik Ogretim
Programi1 Kazanimlar1 ile Karsilagtirilmasi® konusunda gergeklestirmekteyiz.
Caligmaya goniilli katilan siz 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda; TIMSS ve
TEOG smavlar ile ilgili icerik, uygulanma/ degerlendirme bicimleri ve basari
durumlar ile ilgili diisiinceleriniz alinacak, mevcut 6gretim programi kazanimlarinin
ve TIMMS Matematik kazanimlarinin 6gretiminde uygulayacaginiz yontem, teknik
ve stratejilerin belirlenerek, karsilastirilmasi yapilacaktir. Bu gergevede size konuyla
ilgili sorularim olacaktir.

Oncelikle degerli zamanimizi ayirip benimle bu goriismeyi gerceklestirdiginiz
icin size ¢ok tesekkiir ederim. Gorlismeye baslamadan Once sunlart belirtmek
istiyorum. Arastirma kapsaminda goriistiiglim bireylerin isimleri arastirmaci olarak
bende gizli kalacaktir. Aragtirma raporunda bu isimler kesinlikle belirtilmeyecektir.

1. Goriismeye baglamadan bana sormak istediginiz herhangi bir soru veya
paylasmak istediginiz bir diislinceniz var m1?

2. lzin verirseniz zamandan kazanmak i¢in goriismeyi kaydetmek istiyorum.
Sizce bir sakincasi var m1?

3. Goriismeye devam etmek istiyor musunuz?

Goriismenin yaklasik 30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara
basglamak istiyorum.

Tarih: ... /.....12016 Saat (Baslangig ve bitis): ..../.....

Gorusmeci kodu:...................

KiSISEL BILGILERINiZ

Cinsiyet Kadmn () Erkek ()

Yas

Kidem 1-5y1l () 6-10yil () 11-15yil () 16-20y1l () 21 ve Uzeri

()

Mezun oldugunuz bOIUM: ... ... e e

Hangi okuldan mezun oldunuz? Egitim Fakiiltesi () Diger ()
GORUSME SORULARI

1. TIMSS ve TEOG sinavlarin1 amagclari a¢isindan nasil degerlendirebilirsiniz?
2. Kazanimlar agisindan TIMSS ve TEOG arasinda farklilik var midir? (Her konu
alani1 i¢in kazanimlar gdsterilir.)
3. Icerik acisindan, TIMSS ve TEOG arasinda farklilik var midir?
Ipucu: Ogretmenlere asagidaki TIMSS 2011 ve TEOG 2014-2015 yilinda
sorulan 6grenme alanlar1 ve ayn1 6grenme alanindan sorulan sorular/
kazanimlar gosterilir.
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TIMSS 11.50RU - TEOG 1.DONEM 1.50RU

e L
42,65 + 5,748 isleminin sonucunu bulunuz. 1. (0.5)" ifadesi agagidakilerden hangisine

asittir?
1 1
Yamt Al 525 T3
anit: C) 16 D) 625

TIMSS 18.S0RU — TEOG 2.DONEM 7.50RU

SORU 18

7. Uzuniuu 15 em olan [AB|na, B noktasindan
dik olarak gizien [BC|'nmn wzuniudu 8 emdir.
Buna gore. | AC | kag santimetredir?

A X B

Yukaridaki Bggende:

AC] = |BCdir

AR uzuniugu CX uvzunlugunun iki katina esitin. Ay 15 B) 17 cj1e D
Buna gice I agmomm Sl Kag dorocedin?

TIMSS 39.50RU - TEOG 1.DONEM 6. SORU

480 dfrenciden en ok sevdikleri sporu belirimeleri istenmigli. Sonugl

asagdaki tabloda goraimektedir 6. mmwwum;&
relerine gore ogrenci sayilannin dagilim,
Spor Orenci Saym agafndaki histogramda verilmigtir.
Voleybal 60
Futbol 1% Grafik: Bligisayar Kullianim SOreleri
Tenis 120 Ogroncl Sayisi
Basketbol 120 ‘J

Tablodaki bu bilgiyi. asagadaki daire grafigini tamamlamak ve igaretlen —_— —
kullanimz.

‘Sporlann Sevilme Oranlan

A) 72 dakika kullanan & &3rend vardir.

B) En az 80 dakika kullanan 15 ogrenc vardr,

C) En gok 42 dakika kullanan 18 63rendi vardir.

D) &0 dakikadan az kullananiar, sinfin yansin-
dan fazladir

125




TIMSS 30.50RU — TEOG 2.DONEM 20.50RU

a+b=25ise
)

) : ) ) 102 litre sut, gigeler tam dolacak sekilde
a+20+41n dk.‘gt‘rl nedir? 2 litrelik ve 3 litrelik gigelere konuyor. Top-
lam sige sayrsi 42 olduguna gore, kag tane
2 litrelik gise kullanidlmigtir?

Yamit:
A) 18 B) 20 c)22 D) 24

Mevcut matematik 6gretim programinda, 6gretme-6grenme siireci nasil
ger¢eklesmektedir?

Ipucu: Siklikla hangi strateji, ydntem ve teknikler kullanilmaktadir? Neden?
Ipucu: Hangi materyaller? Neden?

a) TEOG yerine TIMSS sonuglari kullaniliyor olsaydi, 6gretme- 6grenme
stirecinde degisim olur muydu? Nasil?

Mevcut matematik 6gretim programinda, 6grenci kazanimlarinin dl¢iilmesinde

siklikla hangi 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir? Neden?

a) TEOG yerine TIMSS sonuglari kullaniliyor olsaydi, 6lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerinde degisim olur muydu? Nasil?

Ipucu: Acik uglu siavlar ve sorgulayarak égrenme konusunda dgrencilerin

yeterliliklerini nasil bulduklar1 sorulabilir.

TIMSS ve TEOG sinav sonuglarina gore Tiirkiye’nin durumunu nasil
yorumluyorsunuz?

Ipucu: Smav sonuglar1 genel ortalama ile karsilastirilarak sdylenebilir.
Istenilen basariy1 yakalayamamanin nedenleri olarak neler soyleyebilirsiniz?
Ipuglart: Ogretmenden kaynakli, 6grenciden kaynakli , okul yapisindan kaynakli,
programdan kaynakli , soru tipinden kaynakli
2011 sonuglari ile karsilastirdiginizda TIMSS 2015 i¢in beklentiniz nedir?
Neden?

Matematik 6gretiminin etkiligi agisindan, bu sinavlar 15181inda eklemek
istedikleriniz nelerdir?
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