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SOSYOEKONOMIK DUZEYLERI FARKLILIK GOSTEREN DEVLET
ILKOKULLARINDA 4. SINIF iNGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ

UYGULANABILIRLIGINI ETKILEYEN SINIF iCi FAKTORLERIN
INCELENMESI

Duygu Oztekin Kasko
Eyliil, 2017

Tiirk Egitim Sistemi'nde Ingilizce Ogretim Programi oldukca &nemli ve
zorunlu bir programdir. Ingilizce 6grenmenin 6nemi giin gectikce artmaktadir bu
nedenle Ingilizce Ogretim Programi iizerinde yogun ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu
caligmalar sonucunda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu karar ile
2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda Ingilizce Ogretim Programmi yeniden
diizenlenmistir. Bu diizenlemeyle kademe olarak Ingilizce oOgretimi 2. smuf
diizeyinde baslatilmis, yontem degsikligine gidilerek Iletisimsel Ogretim Yéontemi
kullanilmaya baslanmis, dinleme ve konugsma becerileri daha ¢ok vurgulanmis ve
teknolojiye daha c¢ok ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastirmanin amaci yeni diizenlenen
Ingilizce Ogretim Programi'nin sosyoekonomik diizeyleri farklilik gdsteren devlet
ilkokullarinda nasil uygulandigin1 incelemek, uygulanabilirligini belirlemek ve
uygulanma basarisina etki eden faktorleri ortaya koymaktir. Bu nedenle,
sosyoekonomik durumlari farklilik gosteren 3 okuldan ilkokul 4. sinif diizeyinde 24
ogrenci ve 6 ilkokul Ingilizce Ogretmeni katilimci olarak belirlenmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden gozlem ve goriisme teknikleri kullanilarak veriler
toplanmistir. Coklu durum calismasi ile birden fazla durum yani sosyoekonomik
diizeyi farkli okullar incelenerek bu durumlara ait veriler ortaya ¢ikarilmistir.
Ulasilan veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda
sosyoekonomik diizeyleri yeterli ve kismen yeterli olan okullarda yani arastirma
yapilan okullarin ¢ogunda yeni diizenlenen Ingilizce Ogretim Programi'nin etkili bir
sekilde uygulanabildigi ve sinif i¢i faktdrlerin bu duruma olumlu katkida bulundugu
ortaya c¢ikmistir. Sosyoekonomik diizeyi diger 2 okula goére yetersiz olarak
nitelendirilen okulda ise smif ici faktdrlerin yetersizligi sebebi ile Ingilizce Ogretim
Programi'min etkili bir sekilde uygulanamadigi belirlenmistir. Bu sonuglara
dayanarak Ingilizce Ogretim Programi'min arastirmaya katilan okullarin ¢ogunda
etkili bir sekilde uygulanabildigi bununla birlikte smif i¢i faktorlerin yetersizligi
sebebi ile programin uygulanmasinda biitiinsel basariyr saglayamadigi ortaya
¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler : Ingilizce Ogretimi, 2013 - 2014 Yili Ingilizce Ogretim
Programi, Uygulanabilirlik, Iletisimsel Ogretim Yontemi, Sosyoekonomik Diizey,
Sinif I¢i Faktorler.



ABSTRACT

A SURVEY ON CLASSROOM FACTORS AFFECTING THE
IMPLEMENTATION SUCCESS OF 4TH CLASS ENGLISH LANGUAGE
CURRICULUM IN SOCIOECONOMICALLY DIFFERENT PRIMARY
STATE SCHOOLS

Duygu Oztekin Kasko
Eyliil, 2017

English language learning programme is quite important and compulsory
subject in Turkish education system. The importance of language learning is
increasing day by day and for this reason extensive studies are carried out on English
language programme. In consequence of these studies, English language learning
programme is regulated with the decision of the national education ministry and
education board. With this regulation, English language learning starts at the 2nd
level of primary school, communicative language learning method is used, listening
and speaking skills are focused, technolgy is needed more. The aim of this study is to
research the implementation of new English language learning programme in
socioeconomically different schools, to decide its practicality and to state the factors
affecting implementation in classrooms. In accordance with this aim, students in the
4th level of primary school and their English teachers are sampled in three
socioeconomically different schools. The data set is obtained by the way of
qualitative method and its interview and observation techniques. With multiple case
studies, cases more than one in other words socioeconomically different schools are
examined and the related data set is found out. The data set is analysed with the
content analysis technique. In consequences of these analysis, it is revealed that the
new English language learning programme is implemented efficiently in
socioeconomically good and average schools in other words in most schools. Also,
the factors in classroom positively affect this situation. The new English language
teaching programme can not be implemented effectively in socioeconomically
inadequate schools due to inadequate classroom factors. On the basis of these results,
it is revealed that English language learning programme is implemented effectively
in most schools however; the whole success can not be obtained due to inadequate
clasroom factors.

Keywords : English Language Teaching, 2013 - 2014 Year's English Language
Teaching Curriculum, Practicability, Communicative Language Teaching,
Socioeconomic status, Classroom Factors.



ON SOz

Bu ¢alisma sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. Simif
Ingilizce Ogretim Programi'nin uygulanabilirligini ve bu durumu etkileyen smif ici faktorleri
belirlemek amaci ile yapilmistir. Arastirma tez danismanim basta olmak tizere bir¢ok kisinin
katkisi ile son seklini almistir.

Oncelikle yiiksek lisans egitimimde ve tez hazirlama siirecinde birlikte ¢alistigim,
akademik g¢aligmalarimda ve tez hazirlama siirecinde emegini esirgemeyen, yiiksek lisans
tezimi hazirlarken her tiirlii yardimi1 gosteren ve beni motive eden tez danismanim sayin Prof.
Dr. Nadir Celikdz'e tesekkiirlerimi arz ederim. Tezimi danmismanimin emekleri ve
tecriibelerine bor¢luyum.

Yiiksek lisans egitimim siirece kendilerinden cesitli dersler aldigim ve beni fikirleri ile
aydinlatan saym Prof. Dr. Mehmet Giirol'a tesekkiirlerimi arz ederim. Egitim felsefesi ile
ilgili diislincelerimin olusmasina katki saglayan Prof. Dr. Vefa Tasdelen'e tesekkiirlerimi arz
ederim. Ayrica yiiksek lisans egitimim siiresince aldigim dersler ile ¢ok sey 6grendigim Dog.
Dr. Mehmet Sahin'e ve tiim Egitim Programlari ve Ogretim boliimii dgretim iiyelerine
tesekkiirlerimi arz ederim.

Tezimin uygulama asamasinda arastirmama katilan Milli Egitim Bakanlig1
yetkililerine tesekkiir ederim. Okullarinda her tiirlii yardimi gosteren okul miidiirlerine,
Ingilizce Ogretmenlerine ve arastirmaya katilip fikirlerini paylasan o6grencilere tesekkiir
ederim.

Yiiksek lisans egitimim siiresince bana inanan ve destek olan sevgili aileme tesekkiir
ederim.

Istanbul, Nisan, 2017 Duygu Oztekin Kasko
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1. GIRIS

2012-2013 Egitim ve Ogretim yilinda 4+4+4 olarak adlandirilan egitim ve
ogretim programu ile beraber ilkdgretim Kurumlari ingilizce Dersi Ogretim Programi
giincel halini almistir ve halen uygulanmaktadir. Bu arastirmanin amaci Ingilizce
Ogretim Programi'nin sosyoekonomik diizeyleri farkli okullarda 4. sinif diizeyinde
uygulanabilirligini belirlemek ve bu basariyr etkileyen smif i¢i faktorleri
incelemektir. Bu boliimde ilk olarak problem durumu agiklanmistir. Problem durumu
aciklandiktan sonra arastirmanin 6nemi ve amaci belirtilmistir. Arastirma sorular1 ve
alt sorularina yer verilmistir. Arastirmanin sayiltilari, sinirhiliklart ve tanimlar

verilerek aragtirmanin ana hatlar1 agiklanmustir.
1.1. Arastirma Problemi

(Cagdas zamanin en Onemli kavramlarindan biri "egitim" kavramidir. Bu
anlamda egitim, bireyin yetenekleri, bilgi, beceri, tutum ve yasadigi toplumun
degerlerini ¢ok yonlii olarak gelistiren bir siirectir (Turan, 2008). Yeni yiizyilin
toplumlarindaki deger, tutum, bilgi, beceri, ihtiya¢ gelisimleri egitim sistemlerini
degismeye zorlamaktadir. Bu durum ise egitimde "vizyon" kavramini ortaya
cikarmaktadir. Vizyon gelecekte ulagilmasi istenen hedefler anlamina gelmektedir.
(Ozden, 2005). Giiniimiiz egitim anlayisinin en énemli vizyonlarindan biri yabanci
dil egitimidir. Egitim programlar1 bireylere en az 1 ya da 2 dilde akici, etkili iletisim

kurabilme, anlama, okuma ve yazma becerilerini kazandirmay1 hedeflemektedir.

Uluslararas1 6neminden dolayr Ingilizce, 14 iilkede veya iilkelerdeki
bolgelerde zorunlu bir dildir. Ingilizce simdiye kadar tiim egitim diizeylerinde
hemen hemen tiim iilkelerde en fazla 6gretilen yabanci dildir (EURYDICE, 2012).
Cagdas diinyada en ¢ok konusulan dilin Ingilizce olmasi Ingilizce'nin kiiresel iletisim
dili olarak gériilmesine sebep olmustur ve Ingilizce 6grenmeye olan talep her iilkede
arttirmigtir. Bu talep ihtiyacini karsilamak i¢in her iilke kendi yabanci dil 6gretim

politikalarini1 ve programlarini olusturmakta ve gelistirmektedir (McKay, 2009).



Tiirkiye'deki duruma bakildiginda, Tiirk Egitim Sistemi her 6grenciye bir
yabanci dil dgretilmesi ilkesini benimsemektedir (Ozdemir, 2006). Ingilizce; bilim,
teknoloji, is sektorii gibi bircok alanin uluslararasi dili kabul edilmesi nedeni ile okul
programlarinda temel yabanci dil olarak oOgretilmektedir (Kirkgdz, 2010). Milli
Egitim Bakanligi Tiirk vatandaslarinin uluslararas1 diizeyde iletisim kurma
yeteneginin Tiirk toplumunun ekonomik, sosyal ve politik yonden ilerlemesine katki
saglayacagini vurgulamaktadir. Bu siirecte de anahtar noktanin Ingilizce bilmek
oldugu 6gretim programinda ifade edilmektedir. Programda hedef dilde iletisim
kurabilmek amaclandig1 icin de ogretimin teorik yontemlerle degil; iletisimsel
yontemlerle yapilmasi gerektigine isaret edilmektedir. Bu yiizden de 2012-2013
Ogretim yilindan itibaren Ingilizce Ogretim Programinda iletisimsel ydntemler ile

Ingilizce 6gretilmeye odaklanilmistir (MEB, 2013).

Tiirkiye'deki yabanci dil &gretimi politikalart 2012-2013 Egitim Ogretim
yilinda diizenlenen ve halen uygulamada olan yabanci dil 6gretim programi
benimsenene kadar bir¢ok degisimden gecmistir. Tiirkiye'de yabanci dil egitimi
politikalar1 sistemli bir sekilde ve ilk olarak 1924 yilindan itibaren baslamistir. 1945
yilindan itibaren ise Gazi Universitesi Egitim Enstitiisii ilk Ingilizce 6gretmenlerini
yetistirmeye baslanmustir. 1950'i yillardan sonra Ingilizce, Tiirkiye'de talep edilen bir
dil haline gelmistir. 1980'li ve 1990'lh yillarda yabanci dil 6gretimi yogun olarak
tartigilan, elestirilen, 6gretim politikalarinin ve programlarinin {izerinde ¢alisilan bir
alan haline gelmistir. 1997 yilinda uygulanmaya baslanan 8 yillik kesintisiz egitim
yasast ile beraber Ingilizce 6gretimi ilk kez zorunlu olarak ilkokul 4. siniftan itibaren
verilmeye baslamistir. 1997 y1li ingilizce Ogretim Programi ¢ocuklara dil 6gretimini,
iletisimi, 6grenci merkezli 6gretimi ve aktif smif etkinliklerini derslere getiren
program olmustur (Ozdemir, 2012). 2000'li yillarda yabanci dil &gretim
programlarinda yer alan hedefler Avrupa Birligi politikalarim1 dikkate alarak
hazirlanmaya baslanmgtir. Tiirkiye "Avrupa Dil Dosyasi", "Diller Ig¢in Ortak
Basvuru Metni" gibi calismalara katilmistir (Haznedar, 2004). 2006 yilinda
"Yapilandirmacilik" egitim anlayisina dayali yabanci dil 6gretim  programi
ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baglanmis; fakat beklenen sonuclarin elde
edilemedigi ve 6gretim ¢iktilarinda istenilen basarinin saglanamadiglr gozlenmistir

(Cetintas, 2010; Er, 2006; Topkaya ve Kiigiik, 2010). 2006 yil1 ingilizce Ogretimi



Programi'na getirilen yogun elestiriler ve programi gelistirme cabalar1 2013 yili

Ingilizce Ogretimi Programi'nin hazirlanmasina ve uygulanmasina neden olmustur.

Tiirkiye'de 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda, egitim ve 0gretim
programlarinda koklii bir degisiklik yapilarak "4+4+4" adli sisteme gecilmistir. Bu
sistem ile beraber yabanci dil egitimi 2. sinif diizeyinden baglatilmistir. Bu diizey 7
ve 8 yas araligindaki Ogrencileri kapsamaktadir. Bu nedenle Ogretim programi
hazirlanirken ¢ocuklara dil 6gretirken dikkate alinmasi gereken "Ogretim ilkeleri"
g6z Oniine alimmustir. Dilbilgisi temelli yaklagimlar yerine programda iletisimsel
Ogretim yontemlerine yer verilmistir.  Yabanci dil egitiminin amaci iletisim
kurabilmektir. Bu nedenle egitim durumlari belirlenirken hedeflere ulasabilmek i¢in
iletisimsel dil Ogretim yaklagimi yontem ve teknikleri dikkate alinmistir. Bu
dogrultuda dinleme ve konusma becerileri ilk kazanilmasi gereken becerilerdir. Bu
hedeflere ulasabilmek i¢in ger¢ege yakin dgretim materyalleri ile sinif ortaminda
gercek iletisim firsatlar1 yaratilir. Ogrenci ilgisi ve motivasyonunu ders siireci
boyunca saglamak énemlidir. Ogrenci merkezli 6gretim ortamlar1 diizenlenir ve hem
Ogrenci-ogretmen hem de 6grenci-0grenci etkilesimine derslerde yer verilir. Smmif
diizeyi ilerledik¢e okuma ve yazma becerileri programda agirlik kazanmaktadir.
Ogretim Programi konularin zaman araliklari ile genisletilerek tekrar edildigi sarmal
bir yapiya dayanmakta ve tematik (konusal) 6gretim benimsenmektedir (MEB,
2013). Jacobs (1989), tematik 6gretimi bir temay1, konuyu ya da problemi incelemek
icin birden fazla alanin yontem, bilgi ve iceriginden yararlanan program yaklagimi
olarak tanimlamaktadir. Degerlendirme yontemi olarak 6z degerlendirme merkeze
alinmaktadir. Boylece 6grenciler kendi dil becerilerinin gelisimini, bagarilarini takip

edebilecek ve hazirladiklart portfolyolar ile de bu gelisimi somut olarak

gorebileceklerdir (COE, 2001).

2012-2013 &gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan mevcut Ingilizce
Ogretim Programi1 modern, giincel bircok yeniligi beraberinde getirmekte ve ilkokul
ogrencilerine etkili bir sekilde dil becerisi kazandirmayr hedeflemektedir. Bununla
birlikte beklenen hedefleri ne derece gerceklestirebildigi ve bu hedeflerin
gerceklesmesini etkileyen faktorlerin neler oldugu yeterince bilinmemektedir. Bu
yilizden, bu arastirmanin temel problemi sosyoekonomik diizeyleri farklilik gdsteren

devlet ilkokullarinda 4. smf diizeyinde 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda



uygulanmaya baslanan Ingilizce Ogretim Programi'nin uygulanabilirligini ve bunu

etkileyen sinif ici faktorleri belirlemektir.
1.2. Arastirmanin Onemi

2012-2013 Egitim-Ogretim yilindan &nce 4. smif diizeyinde baslatilan
Ingilizce dersi, degisen ihtiyaclar dogrultusunda 2. sinif diizeyinden baslatilmis ve
program iletisimsel yontemlere dayandirilmistir. Bununla birlikte degisen programin
sonuglarin1 arastiran ¢ok fazla caligma bulunmamaktadir. Bu programin devlet
okullarinda uygulanabilirligi ve iletisimsel yontemlere dayali Ingilizce 6gretiminin
sonuglar1 bilinmemektedir. Kitapta yer alan caligmalar ile ilgili yeterli geri doniit
bulunmamaktadir. Bu arastirma ile dncelikle Ingilizce Ogretim Programinin devlet
ilkokullarinda uygulanabilirligi belirlenmeye calisitimaktadir. Ingilizce Ogretim
Programi'nin okullarda uygulanma basarisina etki eden faktorler belirlenmekte ve
katilimcilarin -~ goriisleri  almarak degerlendirilmektedir. Arastirmanin sonuglari
dogrultusunda Tiirkiye'deki Ingilizce Ogretim calismalarma giincel bir katkida

bulunarak Ingilizce dgretim siirelerini gelistirmek planlanmaktadir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda degisen ve 2016-
2017 Egitim-Ogretim yilinda uygulamada olan Ingilizce Ogretim Programi'nin
uygulanmasimi degerlendirmektir. Sosyoekonomik diizeyleri farkli ilkokul 4.
siniflarda smif i¢i faktorler incelenerek programin uygulanma bagarisini belirlemek

ve degerlendirmektir.
1.4. Arastirma Sorusu

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 2015-2016
egitim  ogretim  yili  ilkokul 4. smuf Ingilizce Ogretim Programi'nin

uygulanabilirligini etkileyen siif i¢i faktorler nelerdir?
1.5. Arastirmanin Alt Sorulari

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 2015-2016
Egitim-Ogretim  yili  ilkokul 4. Smf Ingilizce Ogretim Programi'nin

uygulanabilirligini etkileyen;

1) Ogretim programindan kaynakli faktorler nelerdir?

2) Sinif ortamindan kaynakli faktorler nelerdir?



3) Ogretmen kaynakli faktérler nelerdir?
4) Ogrenci kaynakli faktorler nelerdir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilari

Aragtirmaya veri saglayan tim Milli Egitim Bakanhigi yetkilileri, 6gretmenler
ve Ogrencilerin ictenlikle katkida bulundugu ve sorulari cevaplandirdigi kabul

edilmektedir.

Arastirmanin  yapildigi  okullarin  2015-2016 yili Ingilizce Ogretim
Programi'n1 uygulamak acisindan sosyoekonomik olarak yeterli ve daha az yeterli

kategorilerini iyi bir sekilde temsil ettigi kabul edilmektedir.
1.7. Arastirmanin Simirhliklar:
Arastirma Istanbul ili Kiiciikgekmece ilcesi ile siirlidir.
Aragtirma 1 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.

Yaslar1 kiiciik (9 yas ve 10 yas aras1) Ogrenciler ile g¢aligmalar yapilirken
Ogrencilerden bilgi alma asamasinda kendilerini tam olarak ifade edemeyebilirler.
Nitel veriler tercih edilmistir, ¢ilinkii ilkokul 6grencilerinden nicel veri elde

etmek glivenilir degildir ve giictiir.

Ogrenciler herhangi bir merkezi sinava tabii tutulmadifindan basar

durumlart ile ilgili glivenilir nicel veriler bulunmamaktadir.
1.8. Arastirmada Kullanilan Tanimlar

2012-2013 Egitim-Ogretim yilindan itibaren uygulanan Ingilizce Ogretim
Programi: Ilkokul 2. smiftan baslayarak haftada 2 saat Ingilizce dersi yapilir. Bu
program dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye odaklanmis programdir. Dil

o0greniminde iletisimsel yontemi benimser. Teknolojiyi kullanmay1 gerekli kilar.

2012-2013 egitim o&gretim yilindan 6nce uygulanan Ingilizce &gretim
programi: ilkokul 4. ve 5. sinifta haftada 3 saat Ingilizce dersi yapilir. Bu program

dilbilgisi 6gretimine odaklanmistir. Okuma ve kelime aktiviteleri yogunluktadir.

2015-2016 yili Ingilizce Ogretim Programi: 2012 - 2013 yilindan itibaren

uygulanan Ingilizce Ogretim Programi

Atakent bolgesindeki ilkokul: Sosyoekonomik diizeyi yeterli olarak

nitelendirilen okul



Halkali bolgesindeki ilkokul: Sosyoekonomik diizeyi kismen yeterli diye

nitelendirilen okul

Kanarya bolgesindeki ilkokul: Sosyoekonomik diizeyi daha az yeterli olarak

nitelendirilen okul



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Dil Ogretimi ve ingilizce Egitimi

Dil, insanlar arasi iletisimi en kisa ve kolay yoldan saglayan dgedir. Iginde
bulundugumuz 21. yiizyilda diinya kiiresellesmis ve insanlar arasi, toplumlar arast,
kiiltiirler arasi, devletler arasi iletisim ihtiyact 6nemli bir boyut almistir. Dil bu
iletisimin saglanmasinda en Onemli rolii oynamaktadir. Siyasetin, ekonominin,
turizmin ve bu uluslararasi iligkilerin gelismesi yabanci dili gittikge daha gerekli hale
getirmistir. Bu gelismeler sonucunda kiiresellesen diinyada basarili bireyler
yetistirmek i¢in dil egitimi {ilkelerin modern egitim sistemlerinin amaglarindan biri

haline gelmistir (Topkaya ve Kiigiik, 2010).

Tiirkiye Ingilizce egitimini &gretim siireclerinin temeline yerlestirmistir.
Tiirkiye'de orgiin egitimin biitiin kademelerinde (ilkokul, ortaokul, lise) Ingilizce
Ogretimi yapilmaktadir. Tiirkiye AB, NATO, OECD, BM gibi uluslaras1 orgiitlere
iiye oldugu icin yabanc dil egitimi olduk¢a dnemlidir ve dzellikle ingilizce egitimine

ihtiya¢ duyulmaktadir (Sugin, 2015).
2.2. Ogretim Program ve Iingilizce Ogretim Program

Ogretim programi; okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin Ogretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir
(Demirel, 2013). Bu dogrultuda Ingilizce Ogretim Programi belirlenmis ydntemlerle
belirli konular1 dgrenerek istenilen hedeflere ulasmak igin yapilan bir dizi Ingilizce
dersinden olusur (Topkaya ve Kiiciik, 2010). Icinde bulunulan kosullar, istendik
hedefler zamanla degisiklik gosterebilir, 6gretim ve degerlendirme yontemleri bu
dogrultuda giincellenebilir. Programlarin  diizenli degerlendirilmesi ve bu
degerlendirmeler sonucunda degisikliklere uyum saglanmasi icin gelistirilmesi
gereklidir (Aksit, 2007). Program gelistirme, egitim programinin hedef, igerik,
O0grenme-6gretme silireci ve degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iligkiler
biitliniidiir. Bu tanimin igerisinde kazandirilacak hedef davranislar, islenecek konular,
hedeflere ulasmak i¢in yontemler ve hedeflerin kazanilip kazanilmadigina bakilarak

egitimin kontroliiniin yapilmasi yer almaktadir. Dinamik iligki i¢inde olmasi ise bir
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O0gede yapilan degisimin biitiin sistemi etkilemesidir (Demirel,2013). Bu nedenle
egitim diinyasinda meydana gelen degisimler, giincellemeler, aksakliklar ya da
eksiklikler sonucunda Tiirkiye'deki Ingilizce Ogretim Programlari zaman zaman
degistirilir. Tiirkiye'de Ingilizce 6gretimi 1980 yilindan bu yana gittike Snem
kazandigr i¢in bu konuda devlet politikalari daha hassaslagmig ve ihtiyag

dogrultusunda Ingilizce Ogretim Programi degisikligi araliklar ile yapilmustir.
2.2.1. Ogretim Program Ogeleri
2.2.1.1. Hedef

Egitim programi tasarisi hazirlanirken ilk belirlenen 6ge hedef 6gesidir. Bir
programin hedef boyutu hazirlanirken "bireyleri ni¢in egitiyoruz?" sorusuna cevap
aranir. Bu sorunun cevabi bireylere kazandirilmasi amaclanan istendik 6zelliklerdir.
Egitim sisteminde hedefler 3 diizeyde belirtilmistir. Uzak hedefler iilkenin politik
felsefesini yansitir ve geneldir. Genel hedefler okulun hedeflerini belirtir. Ozel
hedefler ise bir ders ile ilgili kazandirilmasi planlanan davraniglardir. Bununla
birlikte hedefler bilissel, duyussal ve psikomotor olmak iizere 3 alanda asamali
siniflandirilmistir (Demirel, 2013). Ornstein ve Hunkins (2014), egitim hedefleri
olusturmanin bi kerede olup biten bir is degil; devam eden bir siire¢ oldugunu
belirtmektedirler. Ogrencilerin ve toplumun ihtiyaglar1 egitimin hedeflerini belirler.
Hedef 0gesinin bir alt basamagi ise daha belirgin olan ve daha kisa siireli olan
kazanimlardir. Belirlenen kazanimlar 6grenciler i¢in anlamli olmali, deger ifade

etmeli ve dar olmamalidir  (Ornstein ve Hunkins, 2014).
2.2.1.2. igerik

Program gelistiricilerin programa ne dahil edilecegi, nelerin secilecegi ve bu
belirlenen konularin nasil sunulacagini belirlemesi programin igerik 0gesini
olusturur. Program gelistirilirken belirlenen hedeflerin ve igerigin tutarli olmasi bu
noktada dnemlidir (Lunenburg, 2011). Hedefler ve icerik belirtke tablosu araciligi ile
bir arada gosterilebilir. Belirtke tablosu bir egitim programinda yer alan hedeflerin ve
programin igeriginin iki boyutlu bir ¢izelge tizerinde gosterilmesidir (Demirel, 2013).
Demirel (2013), igerik belirlemenin temel ilkelerini somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, yakindan uzaga, yakin zamandan ge¢mise, olaylardan

genellemelere olarak siralamistir. Igerik belirlenirken bilim, teknolojideki gelismeler



icerige yansitilmali ve ¢agdas, sanatsal, felsefi bilgiye ters diisiilmemelidir. Ancak

boyle bir igerik gegerli icerik olarak tanimlanabilir (Demirel, 2013).
2.2.1.3. Egitim Durumlari

Program gelistirenlerin belirledikleri hedeflere 6grencilerin ulagabilmesi i¢in
icerigin yani sira igerigin nasil tecriibe edilecegi de olduk¢a Onemlidir. Egitim
durumlart hedeflenen bilgiyi aktarmak, &grencilerin degerlerini, diigiinme
yeteneklerini ve 6grenme isteklerini gelistirmek icin segilen pedagojik yaklasimlar,
ara¢ gerecler ve O0grenme yasantilaridir. Giinlimiizde belirlenen egitim durumlari
Ogretimin sunumunun yani sira dgretmen 6grenci, 6grenci 6grenci ve dgrenci ile dis
diinyanin etkilesimini i¢cermelidir. Teknoloji 6gretim ortamlarina dahil edilmelidir
(Ornstein ve Hunkins, 2014). Ertiirk (2013), egitim durumlarinin hedefe gorelik,
Ogrenene gorelik, ekonomiklik olmak iizere 3 0Ozelligi tasimasi gerektigini
belirtmektedir. Demirel (2013), egitim durumlar1t diizenlenirken Ogretme
stratejilerinin, Ogretme yontemlerinin ve tekniklerinin en Onemli degiskenler

oldugunu séylemektedir.
2.2.1.4. Degerlendirme

Programin belirlenen hedeflerinin 6grencilere ne Olclide kazandirildig:
konusunda bir yargiya varma eylemi programin degerlendirme 6gesidir. Bu amacla
Olcme araclar1 gelistirilir ya da davraniglara gore belirlenen yontemler ile
O0grenmenin ne diizeyde gergeklestigi belirlenir. Degerlendirme yapilirken davranisin
diizeyi, davranisin dogru Olclilmesi ve dogru ara¢ ve geregler kullanilmasi, yeterli
zaman verilmesi, acik olmasi, ortamin uygun olmasi gibi bir ¢ok hususa dikkat

edilmelidir (Demirel, 2013).
2.3. Avrupa'da Yabanci Dil Ogretimi Programlarinin Gelisimi

Avrupa'da Ingilizce Ogretim Programi ve Yéntemleri ile ilgili gelismelere
bakildiginda 1900'li yillar1 basi reform donemi olarak anilir. 1990l yillarda daha
once kullanilan dil bilgisi yontemlerinin yerine konugma dilini 6gretecek yontemler
ortaya atilmaya baslamistir ¢linkii iletisim artmis ve konusma dili 6nem kazanmustir.
1900'li yillarin ortas1 ise bilimsel donem olarak anilir (Smith ve Howatt, 2014).
1970'i yillardan 1990l yillara kadar dil 6grenimi ile ilgili Krashen, Piaget, Bruner,
Vygotsky, Dewey gibi bir ¢ok one ¢ikan bilim adami ve teorileri yabanci dil egitimi

alanina katkida bulunmustur (Lutz ve Huitt, 2004).



1960’1 yillarda Avrupa’da, yabanci dil egitiminin ilkokullarda baglamasi
yoniinde ilk fikirler goriilmiistir ve 1962 ile 1966 yillarindaki UNESCO
konferanslar1 gibi bir ¢ok konferanslarda bu yonde giiclii bir fikir birligi ortaya
konulmustur (Yildiran ve Tanriseven, 2015). 1962°de Isveg, 1969°da Norveg,
1970’te Finlandiya ve Almanya, 1983’te Avusturya, 1985’te Hollanda, 1992’de
Fransa, ilkokulda Ingilizce egitimine baslayan Avrupa iilkelerindendir. 1970’li
yillarda ilkokullarda yabanci dil 6gretimine baglanmasi hiz kazanmis ve 1990°h
yillarda ¢ogu Avrupa Birligi iiyesi iilkede ilkokulda Ingilizce egitimine baslanmistir

(EURYDICE, 2001).
2.4. Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi Programlarinin Gelisimi

Milli Egitim Bakanlhig Ingilizce Ogretim Programi 2013 yilindaki son halini
alana kadar birtakim degisimlerden ge¢mistir. Ik olarak 1924 yilindan sonra egitim
ve egitim programi alaninda bir¢ok reform gerceklesmistir. Bu donemde yabanci dil
egitimine baslanmasi geleneksel bir iilke egitiminden modern bir iilke egitimine
gecis icin olduk¢a 6nemli bir noktaydi ve bu nedenle devlet okullarinda yabanci dil
egitimi, 6gretim programina eklendi. Bununla birlikte yabanci dil 6gretiminin tam
olarak egitim programlarina dahil olmasi ikinci diinya savasindan sonra olmustur.
1980'lerde ise sistematik bir sekilde yabanci dil programi gelistirme caligmalar

baslatilmistir (Demirel, 1999).

1997 yilinda yapilan Ingilizce Ogretim Programi degisikligi ile 4. siniftan
itibaren Ingilizce dersleri yer almistir (MEB, 1997). Bu ders programinda Ingilizce
ders siiresi haftada iki ders saatinden olusmaktadir. 1997 yili ingilizce Ogretim
Programi'nda Ingilizce 6grenmenin genel amaglar1 yabanci dilin farkina varma ve
ogrenmeye istekli olma, yabanci dilde iletisim kurabilme, yabanci dilin kaliplarini
dogru kullanabilme, diizeyine uygun diyaloglar1 okuyabilme, anlayabilme ve
diizeyine uygun ciimleler yazabilmedir. Ingilizce dersinin egitim ve dgretimi 6grenci
merkezli olmali, oyunlarla, diyaloglarla, 0&grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
etkinliklerle yapilmalidir(Tebligler Dergisi, 1997). 1997 yilinda ilkokullar igin
hazirlanan bu program iletisimsel dil 6gretim yontemi 6geleri igermesine ragmen
aslinda dilbilgisi temelli, geleneksel ve bilgi aktarimma dayali bir programdir

(Topkaya ve Kiigiik, 2010).
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1997 yilinda hazirlanan bu programa gelen bu gibi elestiriler sonucunda 2006
yilinda ilkokullarda Ingilizce Ogretim Programi yenilenmistir. 2006 Milli Egitim
Bakanhg Ingilizce Ogretim Programm ise yapilandirmaci dgrenme yaklasimini
benimsemektedir. Bu program 6grenci merkezli, siire¢ odakli, ¢oklu zeka kuramini
dikkate alan, igbirligine ve akran 6grenmesine dnem veren bir nitelik kazanmigtir
(MEB, 2006). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ezberlemeye degil; 6grenenin
bilgiyi transfer etmesine, daha oOnceden sahip oldugu bilgiyi yeniden
yorumlanmasina ve bu sekilde yeni bilgiyi olusturmasma dayanir. Ogrenen,
Ogrenilmis bir bilgi ile yeni Ogrenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek bilgiyi
yapilandirir ve yasamda kullanir (Perkins, 1999). Bu programin diger bir amaci da
sinif ortaminda dgrenen merkezli egitimi saglamaktir. Ogrenenlerin kesif ve isbirligi
yapabildikleri dil O6gretim ortamina yeni &grendiklerini anlamlandirarak aktif
katthmini saglamaktir (Topkaya ve Kiigiik, 2010). 2006 MEB ingilizce Ogretim
Programimin Ogrencilerin iletisim ihtiyaclarin1  karsilama, sesletim becerisi
kazandirma, dil bilgisi konularinin 6gretilmesi, hedef dil kiiltiirinli yansitma,
Ogrencileri motive etme ve O0grenen merkezli egitimi saglama konusunda yetersiz
oldugu ortaya ¢ikmistir. Gerekli arag ve gereclerin temin edilemedigi belirlenmistir

(Er,2006).

2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda ise koklii degisikliklere karar verilmistir
ve 4+4+4 kademeli egitim sistemine gegilmistir. 2012 yili Milli Egitim Bakanhigi
Talim ve Terbiye Kurulunun karari ile, daha once ilkdgretim 4. smifta baslayan
yabanci dil 6gretiminin 2. smifta baslamasina ve ilkokul 2., 3., 4. siif diizeyinde
haftada 2 ders saati olarak programda yer almasma karar verilmistir (MEB, 2013).
Tirkiye, yabanci dil egitimi konusunda uluslararasi 6grenci basarisini belirleme
programi PISA'nin verilerini degerlendirmis ve Ingilizce dil egitiminin ilkdgretimden
itibaren baslatilmas: dogrultusunda kararlar almustir. ilkdgretimden orta 6gretimin
sonuna kadar Avrupa Birligi Yabanci Dil Seviye Sistemi benimsenmis ve yabanci
dil ders saati sayilar1 bu sisteme gore belirlenmistir (Celen vd., 2011). Bu
diizenlemelerden sonra olusturulan Ingilizce Programi, 2016-2017 Egitim-Ogretim
yili itibariyle halen uygulamadadir. Programin temel Ozellikleri iletisimsel dil
O0grenme yOntemini benimsemesi, dinleme ve konusma becerilerine agirlik vermesi,
o0grenen merkezli olmasi, ara¢ ve gere¢ kullanimi ile gercege yakin 6grenme ortami

olusturmasi, tematik ve sarmal olarak ilerlemesidir (MEB, 2013).
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2.5. Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi
2.5.1. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Kuramlar
2.5.1.1. Piaget

Aktif Ogrenen Olarak Cocuk: Piaget ¢ocugu cevresi ile siirekli iletisim
halinde goriir. Cevresindeki problemlere ¢oziimler arar ve bu arayis icerisinde
o0grenme gerceklesir. Zihinsel gelisimin de bu yol ile oldugunu diisiiniir. Piaget
cocuktaki dil gelisimi de dahil olmak iizere her tirli gelisimi "6ziimseme" ve
"yerlestirme" kavramlar ile agiklar. Oziimseme bireyin sahip oldugu 6nceki bilgi ya
da yasantilar1 ile yeni durumu, bilgi ya da yasantiyt anlamlandirabilmesidir.
Yerlestirme ise anlamlandirilan bu yasantinin kullanilmast ve yeni durumlara

uyarlandirilmasidir(Cameron, 2001).

Algilayan Olarak Cocuk: Cocuklar diger insanlarin eylemlerini, niyet ve
amaglarini, konustuklar1 dili kendi bilgi ve tecriibeleri ¢ergevesinde algilamaya ve

anlamlandirmaya caligirlar(Cameron, 2001).
2.5.1.2. Vygotsky

Vygotsky dil oOgrenme ve dil gelisiminin sosyal c¢evre igerisinde
gerceklestigini sOyler. Bu nedenle ¢ocugun sosyal cevresindeki bireyler ve onlarla
yasantilar1 olduk¢a dnemlidir. Konusmanin amaci iletisim ve sosyal iligki kurmaktir

(Cameron, 2001).

Yakinsal Gelisim Alani: Vygotsky dil 6greniminde yakinsal gelisim alam
teorisini gelirstirmistir. Vygotsky'a gore ¢ocugun bir kilavuz ya da yetigkin yardimi
ile yapamadigini yapabilir hale gelmesi, sdyleyemedigini bir bagkasinin yardimi ile

sOyleyebilmesi yakinsal gelisim alan1 olarak tanimlanir( Cameron, 2001).

Kelimeler ve Anlamlari: Yeni bir dil 6grenen ¢ocuk icin kelimeler olduk¢a
onemlidir. Cocuklar yeni bir dili bir kelimeler grubu olarak tanimlarlar (Cameron,

2001).

Icsellestirme: Ik basta bir baskasimin  yardimi ile konusulanlarin,
sOylenenlerin ¢ocugun dil gelisiminin ya da dil bilgilsinin bir pargasi haline

gelmesidir(Cameron,2001).
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2.5.1.3. Bruner

Yap: liskelesi Modeli: Bruner'e gore, dil bilissel gelisimin en onemli
parcasidir. Bruner yetigkinlerin ¢ocugun yaninda dili nasil kullandigina dikkat
etmistir. Bir ¢cocugun bir eylemi yapabilmesinin, etrafindaki yetiskinlerin onu dilsel
olarak nasil destekledigi ile ilgili oldugunu sdylemistir. Cocukta ilgiyi uyandiran,
eylemi basitlestiren, onemli noktalar1 sdyleyen ve ardindan ¢ocugu eylemi
gerceklestirmek igin yalmz birakan yetiskinlerdir. Bruner'in bu yaklasimi Ingilizce
Ogretiminde Ogretmen Ogrenci iligkisini tanimlamak icin

kullanilmaktadir(Cameron,2001).

Rutinler: Bruner tekrarlarin dil gelisimini ve Ogrenmeyi sagladigini
belirtmistir. Dil O6grenirken simifta siirekli tekrarlanan kelimelerin 6grenildigi ve

yenilerinin 6grenilmesini sagladigini belirtmektedir(Cameron,2001).
2.5.1.4. Chomsky

Chomsky dil gelisimini biyolojik olarak aciklar. Cocuklarin dogustan dil
o0grenmeye yatkin oldugunu savunur. Cocuk sahip oldugu biyolojik egilimle
etrefindaki dili ig¢sellestirir, kurallarini anlamlandirir ve belirli olgunluk diizeyine

geldiginde konusur(Chomsky,1995).

Dil Edinim Aygiti: Beynimizde dogustan bulunan ve dil 6grenmemizi
saglayan, dilin kurallarin1 kavramamizi saglayan biyolojik yapidir. Bu yap1 ile ¢ocuk
duydugu dili igsellestirir, kurallarin1 kavrar ve olgunlastiginda konusur. Chomsky bu
yapt sayesinde cocuk hi¢ dil egitimi almasa da etrafinda duyduklar1 ile konugmay1

ogrenecektir fikrini savunmaktadir(Chomsky,1995).
2.5.2. Yabanci Dil Ogrenen Cocuklari Genel Ozellikleri

Harmer(2007), 11 ya da 12 yaslarina kadar yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin dil
ogrenmeye kars1 digerlerinden farkli bakis acilarmma sahip olduklarmi, farkl
yontemleri tercih ettigini belirtmektedir. Bu cocukarin ozelliklerini su sekilde

stralamistir:
Tek tek biitiin kelimeleri anlamasalar bile anlama ulasabilirler.

Genellikle dogrudan anlatim ile 6grenmezler, dolayli anlatim ile daha kolay

Ogrenebilirler.
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Cevrelerindeki her seyden Ogrenebilirler. Tek bir O0grenme noktasina

odaklanmak yerine bircok yol ile 6grenmeyi tercih ederler.

Ogrenme vyollar1 sadece ogretmen anlatimi degildir. Gérdiiklerinden,
duyduklarindan, dokunduklarindan ve iletisim halinde olduklar1 her seyden

Ogrenebilirler.

Soyut konulart kolay oOgrenemezler. Dil bilgisi kurallarini teker teker

anlatarak 6gretmek zordur.
Ogrenmek icin oldukga isteklidirler. Cevreleri ile ilgili olduk¢a meraklidirlar.

Ogretmenlerinin onlar1 onaylamasina, tebrik etmesine ihtiya¢ duyarlar.

Ogretmenlerinin onlar ile bireysel olarak ilgilenmelerini isterler.

Derslerde kendilerini anlatmak isterler. Ders konularmin ana karakteri

olmaktan zevk alirlar ve daha istekli 6grenirler.

Dikkat siireleri kisadir. Eger aktiviteler yogun ve ilgilerine gore degilse

kolayca sikilabilirler, ilgileri azalabilir.
Taklit yetenekleri gelismistir.

Ogrenciler kesfetmeyi severler. Kiigiik yasta dil 6grenen 6grencilerin hayal

giicleri oldukca kuvvetlidir. Bu hayal giicii dil 6gretiminde kullanilabilir.

Oyunlar ve sarkilar ile 6grenmek isterler. Oyun ve sarkilar ile kelimeleri ve

kaliplar kolayca 6grenebilirler.
Bulmaca, yapboz gibi aktivitelerde yer almak isterler.
Bir seyler ¢izmeyi ve yeni bir seyler olusturmayi severler.
Fiziksel enerjileri yliksektir, aktiftirler.

Harmer(2007), c¢ocuklara dil ogretimini gerceklestiren Ogretmenlere
onerilerde bulunmustur. Ogretmenler bir ¢ok kaynak kullanarak 6gretim
yapmalidirlar. Ogrenciler ile hem bireysel hem de sinif grubu icerisinde ayr1 ayri
ilgilenerek Ogrenciler ile iyi iletisim kurmalidirlar. Bir dizi aktivite planlamak
zorundadirlar ve ders siirecinde esnek olabilmelidirler. Ogrencilerini motive
edebilmelidirler. Ingilizce dersleri siirekli konusarak ve dinleyerek gececegi igin bu
becerilerde oldukca basarili olmalidirlar. Ozellikle telaffuz konusunda 6gretmenlerin

yanlig telaffuzlarini hemen alabilirler (Harmer, 2007).
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Harmer (2007), ¢ocuklarin 6grenme ortaminin farkli oldugunu belirtmistir.
Siif ortamu kiigiik yasta Ingilizce dgrenen cocuklar i¢in olduk¢a énemlidir. Siif
oldukca renkli ve parlak olmalidir. Simif farkli aktiviteler yapmaya imkan verecek

sekilde biiyiik olmalidir. Sinifin camlarindan disar1 gériinmelidir( Harmer, 2007).

2.5.3. Cocuklara Yabanci Dil Ogretirken Kullamilan Yontem, Teknik ve
Aktiviteler

Scott ve Ytreberg (1990), ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde onlarin yas ve
seviyesine uygun, onlarin ihtiyaglarini géz Oniine alan daha 6zel yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 gerektigini belirtmiglerdir. Bu dogrultuda dil 6gretiminde

kullanilabilecek yontem ve teknikleri becerilere gore siralandirmislardir.

Dinleme becerisi ile ilgili yapilabilecek aktiviteler grup c¢alismasi ve esli
caligmalar, dinle ve yap aktiviteleri, dinle ve boya aktiviteleri, dinle ve ¢iz

aktiviteleri, sark1 dinleme, 0ykii dinleme gibi aktivitelerdir (Scott ve Ytreberg, 1990).

Konusma becerisini gelistirecek aktiviteler ise grup calismalan ve esli
caligmalar, karsilikli konusmalar olusturma, kuklalar, rol yapmalar ve taklitlerdir

(Scott ve Ytreberg, 1990).

Okuma becerisini gelistirmek icin bak ve sOyle etkinlikleri, okuma kartlari,
kelime ve ciimle okuma ve anlami bulma aligtirmalari, kiigiik dykii kitaplar1 okuma

etkinligi yapilabilir( Scott ve Ytreberg, 1990).

Yazma becerisi ile ilgili kontrollii yazma alistirmalari, eslestirme etkinlikleri,

bosluk doldurma alistirmalar1 yapilabilir ( Scott ve Ytreberg, 1990).

Cevik(2006), Ingilizce ogretiminde dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmek icin drama ydnteminin kullanilabilecegini belirtiyor. Ingilizce kitaplari ve
programlar1 dilin sadece biligsel boyutu temel alinarak hazirlanir. Bununla birlikte
dilin duyussal boyutu da vardir. Drama yontemi ile Ingilizce 6gretimi bu boyutu
harekete gecirerek 0grencilerin dil 6grenmesini destekler. Drama yontemi bedeni dile
kazandirir. Cocuk drama c¢alismalar1 ile s6zel olan ve olmayan dili etkin kullanir,
iletisim kurar, dialoglar yapar. Drama mim yolu ile yabanci dilde sdzciik 6gretimini
destekler. Drama yontemi ile 6grenci yasayarak 6grendigi i¢in dilbilgisi kurallar
daha kalict 6grenilmis olur. Drama yontemi bes duyudan ve c¢ocuklarin kendi
yaraticiligindan faydalanarak yabanci dil 6gretiminde kazanilmasi hedeflenen tiim

becerilere katkida bulunur (Cevik, 2006).
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Miizik ve dil 6grenme arasinda giiclii bir bag vardir. Bu iliski biligsel bilim,
antropoloji, sosyal dil bilim, ruhsal dil bilim alanlar1 ile agiklanabilir. Bu nedenle
sarkilar cocuklarin dil 6grenmesinde olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Miizik
motivasyonu saglar. Stres gibi engelleri 6§renme ortamindan kaldirarak 6grenmenin
Onlinii acar. Miizik ile beraber zihinsel uyanis saglanabilir ve bdylece aktif
Ogrencilerin oldugu ders ortami yaratilir. Sarkilar bir ¢ok dil 6gretim yontemi ile bir
arada kullanilabilir, esnektir. BoOylece dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirir. Sarkilarda yogun tekrarlar oldugu i¢in kelime 6gretimi kolayca
ve kalic1 olarak yapilabilir. Sarkilar ile beraber hedef dilin kiiltiirii 6grencilere

kazandirilir (Engh, 2013).

MEB (2013) Ingilizce Ogretim Programi'nda ¢ocuklara dil becerilerini
kazandirmak icin goreve dayali yontemler kullanilmasi Onerilmektedir. Goreve
dayali 6gretimde hedef dil ile i¢ ice olarak dil 6grenilir. Dil ile i¢ igeyken iletigim
kurulur. Gergek materyaller dil 6gretim alanina getirilir. Dil Ogretimi gercek
materyaller ile yapilir. Ogrenciler sadece dil 6grenmeye odaklanmaz, dil 6grenme
siirecine de dahil olur. Goreve dayali dil 6gretim yontemi simiftaki dil 6gretim
stirecini 0grencinin yasantisi ile birlestirerek kalici 6grenme saglar. Goreve dayali dil
ogretimi 6grenci merkezli ders islemeyi saglar. Ogrencilere dil ve dil dgrenme ile

ilgili kisisel tecriibeler kazandirir (Nunan, 2004).

Oyunlar c¢ocuklarin yagsamlarinin dogal bir pargasidir. Oyunlar, ¢ocuklara
yabanci dil 6gretim programlarinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Dil 6gretim
ortamlarina oyun dahil edildiginde hem 6gretmenler i¢in bir avantaj hem de ¢ocuklar
i¢cin pedogojik olarak degerlidir. Cagdas programlarda istenilen 6grenci merkezli dil
Ogretim siireci oyunlar ile saglanir. Oyunlar gercek hayata yakin aktiviteler sunar.
[letisimin oldugu bir ortamda cocuklar: dili kullanmaya tesvik eder(Yolageldili ve

Arikan, 2011).

Yiltanlilar ve Caganaga (2015), cocuklara Ingilizce oOgretimi siirecinde
oyunlarin roliiniin oldukg¢a biiylik oldugunu belirtirler. Oyunlar g¢ocuklara dilin
kullanimi ile ilgili farkindalik kazandirir. Oyunlara dahil olarak dili kullanirken
kendilerine giliven duygusunu kazanirlar. Oyunlar motivasyonu, ozellikle icsel
motivasyonu saglar. Oyunlar ¢ocuklarin hedef dile ilgisini uyandirir ve 6gretim
stireci boyunca dil ile ilgilenmelerini saglar. Oyunlar igbirlikli ve rekabet ortaminda

Ingilizce 6grenmeyi saglar (Yiltanlilar ve Caganaga, 2015).
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2.6. Dil Ogretim Yontemleri
2.6.1. Dil bilgisi Ceviri Yontemi

Dil bilgisi ¢eviri yontemi en eski dil 6gretim yontemidir. Dil bilgisi ¢eviri
yontemi okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye odaklanir. Dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmek icin ¢alismalar ¢ok fazla yoktur. Dil bilgisi kurallarinin
ayrntili 6gretimi yapilir. Hedef dildeki metinler cevirilerek dil 6gretimi yapilir.
Kelimeler listeler halinde hazirlanir ve ezberlenir. Dil bilgisi ¢eviri yontemi ezbere
dayal1 bir yontemdir. Ders anlatimi 6grencinin ana dilinde yapilir. Hedef dilin sinifta
kullanimi azdir. Ogrenciler yazili smavlar ile degerlendirilir. 19. yiizyilin sonlarina
dogru dil 6gretim ortamlarinda bu yontemin kullanilmasindan vazge¢ilmistir ve yeni

yontemler onerilmeye baslanmistir(Richards ve Rodgers, 1986).
2.6.2 Dogrudan Dil Ogretim Yéntemi

Dogrudan dil 6gretim yontemi ana dilin dogustan nasil 6grenildiginden yola
cikilarak gelistirilmistir. Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye odaklanir. Dil
ogretim siirecinde hedef dil kullanilir. Giinliik konusmalar &gretilir. Soru cevap
teknigi bu yontemle beraber en ¢ok kullanilan tekniktir. Dil bilgisi kurallar1 dogrudan
Ogretilmez. Kelimeleri O6gretmek i¢in nesnelerden, kartlardan faydalanilir.
Kelimelerin ve ciimlelerin dogru telaffuzu 6nemlidir. Dogrudan dil 6gretimi sinifta
hedef dil ile konugsmay1 amaglayarak dil 6gretimindeki diger temel noktalar1 ihmal

ettigi gerekgesi ile elestirilmistir (Richards ve Rodgers, 1986).
2.6.3 Isitsel Dilsel Yontem

Isitsel dilsel ydntemin temelinde &gretmenin &grenciye dil ile ilgili uyart
vermesi ve 0grencinin buna tepki vermeyi 6grenmesi yatmaktadir. Bu yonteme gore
dili 6grenmek hedef dilin becerilerini aligkanlik haline getirmektir. Dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmek amacglanmistir. Konugma bir aliskanlik haline
getirilir. Ogretmen bir orkestra lideri olarak tanmimlanir. Ogrenciler &gretmenin
yonergelerine olabildigince dogru ve hizl karsilik verir. Ders siirecinde hedef dildeki
diyaloglar ve kaliplar 6grencilere sunulur. Dil bilgisi kurallar1 bu diyaloglar ve
kaliplar tizerinden ogretilir. Diyaloglar ezberlenir, tekrarlar yapilir, alistirmalar
diyaloglar ve kaliplar ile yapilir. Ogretmen merkezli bir yéntemdir. Ogrencilerin

ana dili ders siirecinde kullanilmaz, hedef dilin kaliplar1 ders siirecinde kullanilir.
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Ogrencilerin smifta grendiklerini simf disinda ya da iletisim ortamlarinda

kullanamadiklar1 goriilmiistiir ve yontem elestiriler almistir(Larsen-Freeman, 2000).
2.6.4 Sessizlik Yontemi

Sessizlik yonteminin temelinde dil 6gretme siirecinin igerisine bireyin insani
duygularinin ve ihtiyaglarinin dahil edilmesi diisiincesi vardir. Ogretme kavrami
ogrenmeye indirgenmelidir. Ogrenme igsel algilarin, farkindaligin, bilisin,
yaraticiligin ve hayal giiclinlin harekete gecirilmesiyle gerceklesir. Sessizlik
ogrencilerin dil 6grenmeye odaklanmasimi saglar. Ogrenciler dil &grenmeye
odaklanirken, &gretmen ogrencilerin dil 6grenme siirecine odaklanir. Ogrenme
seslerden baglar, yapilar1 6grenme ile devam eder. Cocuklarin etrafindaki nesneler dil
ogrenme icin en iyi araglardir. Ogrenciler kendileri kesfeder ve dilin yapilar ile
calisir. Ogrenci merkezlidir. Dort becerinin dgretimine de odaklanilir. Belirli bir
ogretim programi yoktur. Ogretim programi dgrencilerin ilerleyisine ve ihtiyaglarina

gore olusur (Gattegno, 1978).
2.6.5 Telkin Yontemi

Ogrenmenin 6niine koyulan basarisizlik endisesi, yetersizlik duygusu gibi
psikolojik engelleri kaldirmak ile dil 6grenmenin gerceklestirilebilecegi diisiincesi
tizerine kurulmustur. Zihnin tam kapasitesini kullanabilmek i¢in bu engeller 6grenme
ortamindan kaldirilmalidir. Ogrenme ortami1 buna gore diizenlenir. Siifta gorseller,
posterler vardir. Miizik 6grenme ortamina dahil edilmistir. Miizik ile dil 6gretiminde
sag ve sol beyini aktiflestirip beraber kullanmak hedeflenmistir. Ogrenciler
kendilerini rahat hissetmek i¢in farkli kimlikler segebilirler(Lazanov, 2005).
Ogretmen Ogrencilere izlenceler verir, buradaki diyaloglar {izerine calisilir.
Canlandirmalar yapilarak dil kullanilir. Kelime o6grenmek 6nemlidir. Dil bilgisi
diyaloglar iizerinden azar azar c¢aligilir. Dili kullanabilmek dilin yapilarin1 bilmekten
daha onemlidir. Konusma becerisini kazanmak temel hedeftir. Okuma ve yazma

becerileri lizerine ¢aligilir (Larsen-Freeman, 2000).
2.6.6 Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Cocuklarin ana dilini nasil 6grendikleri iizerine temellenmistir. Hedef dilin de
ana dilin 6grenildigi gibi 6grenilecegini savunur. Ogretmen yoneten dgrenciler taklit
eden roliindedirler. Yabanci dil Ogretimi, Ogretmenin verdigi emirler ile

gerceklestirilir, Ogrenciler bu emirlere fiziksel tepkiler verirler. Emirler ve
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ogrencilerin fiziksel tepkileri hedef konu dgrenilene kadar tekrar edilir. Ogrenciler bu
emirleri kendileri sOyleyebildikten sonra onlari okumayi ve yazmayi Ogrenirler.
Emirler, kelimeler ve yapilar ile genisletilerek ders siireci devam eder. Tiim Fiziksel
Tepki yontemi 6grenme ortamindaki gerginligi, stresi azaltir, eglenceli bir 6grenme
ortami saglar. Kelimeler ve dil bilgisi yapilarin1 6grenmek Onceliklidir. Dinleme ve
konusma becerileri kazandirildiktan sonra okuma ve yazma becerileri kazandirilir

(Larsen- Freeman, 2000).
2.6.7. iletisimsel Dil Ogretim Yontemi

Son yillarda dilin 6grenmek i¢in sabit, degismez, izlenebilir bir yapisi oldugu
fikrinden uzaklagilmistir. Bunun yerine dilin degisken, farkli durumlara
uyarlanabilen ve bireyin performansi ile ilgili oldugu fikri popiiler olmaktadir
(Brumfit, 1986). iletisimsel dil 6gretim ydntemi dilin iletisim kurmak igin var oldugu
temelinden ortaya ¢ikar. Dil 6grenmenin asil amaci akici ve dogru konusabilmektir.
Dilin yapilarinda uzmanlik hedefler arasinda degildir. Gergek iletisimin yer aldig1
aktiviteler 0grenmeyi gerceklestirir. Sinif igerisinde verilen goérevler ve anlamhi
aktiviteler ile dil 6grenme gergeklesir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinin kontroliinii
ellerinde bulundururlar, dil ile mesguldurlar ve Ogrendiklerini igsellestirirler.
Ogretmen ogrenme siirecine katilimer ve Ogrenme siirecini kolaylastiran kisi

roliindedir ( Richards ve Rodgers, 1986).

2.7. MEB 2013 ingilizce Ogretim Programimin Genel Ozellikleri ve

Avrupa'daki Ingilizce Ogretim Program Verileri
2.7.1. letisimsel Dil Ogrenme Yéntemi

Iletisimsel Ogrenme Yontemi hedef dili sadece calisma odakli, ders odakli
kullanma amac1 tasimaz bunun yerine iletisimsel Ogrenme Yéntemi'nde dil, bireyler
ile iletisim kurma aracidir. Dil bilgisi ve kurallara odaklanmaktansa dilin iletisim
ortaminda gercek kullanimina odaklanir (Larsen-Freeman, 2000). Bu tanim klasik
ders materyalleri ile dil 6grenimi yerine, 6grenenlerin akranlariyla, 6gretmenleriyle
gergek iletisim kurma sansi yaratilmis ortamlarda konusma ve dinleme eylemlerinde
bulunmalar1 olarak yorumlanabilir. Ingilizce yap1 ve kelimeleri kullanarak iletisimin
devamimi saglamak, iletisimi derinlestirmek ve genel tekrarlar yaparak 6grenmek
onemlidir. Richards (2006) ise; iletisimsel yontem ile dil 6grenmeyi dili bir ¢ok

ihtiyaclar1 gidermek, amag¢ ve eylemi gerceklestirebilmek i¢in nasil kullanacagini

19



bilmek olarak aciklar. Bu bilginin goriismeler, diyaloglar, bildiriler gibi yollar ile
iletisimi ~ Uiretebilmek, anlayabilmek, yere ve kisiye gore konusmay1
cesitlendirebilmek, smirli dil bilgisine ragmen iletisimi siirdiirebilmek gibi

becerilerden olustugunu belirtmistir.

Tanimi yapilan Iletisimsel Yontem ile Ingilizce &gretimi Tiirk Egitim
Sistemi'nde 2013 yilinda benimsenmistir. MEB (2013), bu program degisimine
sebep olarak okullarda Ingilizce egitimi vermek igin uzun siiren gabalara ragmen
ogrencilerin ¢ogunun mezun oldugunda ingilizce iletisim kuramadigimi belirtmistir.
Bu 6grencilerin Ingilizceyi iletisim araci olarak degil, dgrenilmesi gereken bir ders
olarak algiladigin1 eklemistir. Isik (2008), bu basarisizligin nedenin ge¢misten beri
devam eden geleneksel dil o6gretme aliskanliklari ve yabanci dil egitimi
planlamasindaki eksiklikler oldugunu sdylemistir. Bu eksikliklerin sebep oldugu
yontemler, etkinlikler, malzeme ve Ol¢medeki yanliglarin basarisizliga katkida
bulundugu fikrini yiiriitmiistiir. Ingilizce dersi 6gretim programlarinda yasanan bu
yetersizlikler ve  programin ¢iktilarinda gozlemlenen basarisizliklardan dolayi
Ingilizce egitimi konusundaki program gelistirme ¢alismalar1 6zellikle 2005 yilindan
beri hiz kazanmistir. Bu alanda bir ¢ok calisma (Babadogan ve Olkun, 2006; Umay,
2006; Bayrak ve Erden, 2007; Bulut, 2007; Tahin, 2007; Topkaya ve Kiigiik, 2010)
ile Ingilizce Ogretim Programi 2013 yilindaki iletisimsel &grenmeye dayali

uygulamadaki halini almistir (Topkaya ve Kiiciik, 2010).

Ingilizce miifredatina MEB 2013 diizenlemesi ile yapilan ilkokullarda iletisim
agirlikli dil egitimine EURYDICE (2012) vurgu yapmaktadir. Avrupa tilkelerindeki
bir ¢ok Ingilizce ders programi &gretmenlere, kiiciik ogrencilere yabanci dili
ogretmeye bagladiklarinda iletisim kurabilmeye vyani dinleme ve konusma
becerilerine daha fazla 6nem vermeleri gerektigini belirtir (EURYDICE, 2012).
Buna baglh olarak 2013 yilinda diizenlenen MEB Ingilizce Ogretim Programi ile
beraber ogrencilerin hedef dilde istedikleri gibi iletisim, kisileraras: iligkiler
kurabilmeleri ve fikirlerini, ihtiyaglarini, isteklerini dile getirebilmeleri amaci ile
Iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi kullanmaya odaklanilmistir (MEB, 2013).
fletisimsel Dil Ogrenme Yaklasimi hedef dili galisilmasi gereken bir ders olarak ele
almaz, bunun yerine hedef dil iletisim kurma aracidir. Dil 6grenmenin amaci
dilbilgisi kurallarim1 6grenmek degil, dilin iletisim islevlerini Ogrenip gercek

ortamlarda kullanabilmektir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Iletisimsel

20



Yontem Ogrenene odaklanir ve Ogrenenin iletisim ihtiyaglar1 programin temel
hedeflerini olusturur. Ogrenenin basaris1 nicel olarak bildikleri ile degil, bildiklerinin
niteligi yani onlar1 etkin kullanip kullanamamasi ile olgiiliir (Savignon, 1980).
Iletisimsel Yontem'e dayali 6gretim programinda iletisimin odak noktas: olmasi,
dilbilgisinin 6nemli olmadigr anlamima gelmez. Dil bilgisi kurallarini genis bir
sekilde iletisim becerisi igerisine yaymak ve bu sekilde dilbilgisi becerisini
kazandirmak olarak agiklanir (Canale ve Swain, 1980). MEB (2013), hedefledigi
iletisimsel dil 6grenme ortamimi soyle aciklamaktadir: Siiftaki iletisim miimkiin
oldugunca Ingilizce yiiriitiiliir, agiklanmasi gereken karmasik durumlarda anadil
kullanilabilir. Ogrenciler ger¢ek yasamda o dili konusan iilkelerdeki insanlar gibi
dinleme ve konusma eylemlerinde bulunurlar. Ogrenmenin amaci ders konularmni
isleyip bitirmek degil iletisim kurmak ve iletisimi derinlestirmektir, 6gretmenin
amaci ise Ingilizce iletisimi saglamaktir. Iletisimsel Dil Ogrenme Yontemi
uygulanirken dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin dagilimma da

programda yer verilmistir.

2.7.2. Yabana Dil Ogreniminde 4 Temel Beceri ve Ogretim

Programindaki Yeri
2.7.2.1. Dinleme ve Konusma Becerileri

Yabanci dil dgretiminde Iletisimsel Yontem kullanilmasi ile beraber dinleme
ve konusma becerileri programin odak noktas1 haline gelmistir. Ingilizce Ogretim
Programi'nda o6zellikle 2. ve 3. simifta dinleme ve konusma becerilerinin iizerinde
durulmus, okuma ve yazma becerileri ise 4. sinif ve daha ileri seviyelerde programa
dahil edilmeye baslanmistir (MEB, 2013). Ilkokul Ingilizce Ogretim Programlarinda
Ozellikle dinleme etkinlikleri son derece 6nemlidir ¢linkii zamanla ¢ocuklarda ¢ok
zengin bir dil birikimi saglar ve c¢ocuklar bunun iizerine dili, kurallarin1 ve dilin
yapisini inga ederler. Bu bilgi dili liretmek i¢in zengin bir kaynaktir. Dinleme
becerisi anadili kazanmanin oldugu gibi ikinci dili 6grenmenin de ilk basamagidir
(Philips, 1993). Dinleme ve konusma becerileri ilkokul programlarmin temel
noktasidir ¢iinkii kiigiik cocuklar sarkilar1 dinleyerek, dinledikten sonra bunlarla ilgili
aktiviteler yaparak ve oyunlar oynayarak 6grenirler (Cameron, 2001). Sevik (2012),
bu arastirmalar dogrultusunda yabanci dil uzmanlarinin ve &gretmenlerinin, dil

O0grenmenin anahtar noktasi olan dinleme becerilerini gelistirmek zorunda olduklarini
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sOyler ve Ogrencileri en iyi dinleme stratejileri ile donatmak gerektigini belirtir

(Sevik, 2012).

MEB (2013), dinleme becerisini gelistirmek amaciyla sarkilara ilkokulda
biitliin seviyelerde ve her iinitede yer ayirmaktadir. Her iinitede dinleme ile ilgili
kazanimlar bulunmaktadir. Ogrenciler sarki sozlerini dinleyerek ve tekrar ederek
ogrenmelidir (MEB, 2013). Sarkilara yogun olarak yer vermesinin sebebi sarkilar
dinleyerek, dinlemeden once ve dinledikten sonra sarkilar ile baraber bir ¢ok aktivite
yapilabilmesidir. Ogrenciler bosluk doldurma alistirmalar1 yapabilir, sarkilar ile ilgili
soru sorup cevaplayabilir, sarkilardaki kelimeleri 6grenebilir, tekrar sarkilari
sOyleyerek telaffuzlarii gelistirebilir ve sarkilarin iginden dilbilgisi yapilarini
cikarabilir (Keskin, 2011). Salcedo (2010) ise dil 6grenme ortamina sarkilari
eklemek icin 3 dnemli sebepten bahseder: Ilki sarkilarin eglenceli, kolay, motive
eden bir yapisi oldugundan dolayr olumlu bir §grenme ortami yaratmasidir. ikincisi
sarkilarin akici bir sekilde konusmaya ve dil yapilarini kullanmaya biligsel olarak
destek olmasidir. Ucgiinciisii ise sarkilarin, ¢ocuklar1 dogal, gercek, pratik dil
kullanim1 ile karst karsiya getirmesidir. Krashen (1982) sarkilarin igerisindeki
nakaratlarin ve tekrarlarin bireylerdeki dil edinimi aygitin1 harekete gegirerek dil
edinimini kazanmaya yardimci olur diyerek ilkokulda Ingilizce 6grenirken sarkilara

yer verilmesi gerektigini destekler.

MEB (2013) ingilizce Ogretim Programi sarkilarla gretimin yani sira
Ogretmenlerin kullanmasi i¢in baska aktivitelere de yer verir. 4. siif diizeyinde tiim
fiziksel tepki aktivitesi, el isleri ve drama teknigi bunlardan birkagidir. Cizgi filmler,
grafikler, posterler, flashcardlar gibi iirlinler faydalanilabilecek ara¢ ve gereclerdir

(MEB, 2013).

Yabanci dil dgretiminin en temel ilkesi dili iletisim i¢in dgretmektir. iletisim
temel hedeftir. Bu nedenden dolayi, dil becerileri arasinda konusma becerisi her
zaman en Onemlisi olarak gbze carpmaktadir (Demirel ve Isisag, 2010). Bu
dogrultuda yabanci dil 6gretmenleri, Ogrencilerine yabanci dilde akici, dogru
konusabilme, sesletim ve s6z dizimi agisindan iyi birer 6rnek olmalidirlar (Sezer,

1987; Celebi, 2006).
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2.7.2.2. Okuma ve Yazma Becerileri

Dinleme ve konusma becerilerinin yan1 sira MEB 2013 Ingilizce Ogretim
Programi'nda okuma ve yazma becerilerinin nasil olmasi gerektigine yer verilmistir.
Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in ikinci simif seviyesinde sozciiklerden
olusan etkinlikler kullanilmalidir. 3. ve 4. sinif seviyesinde ise okuma ve yazma
becerileri kazandirmak i¢in 25 sozclige kadar okuma ve yazma etkinlikleri
yapilabilir. 5.smif seviyesi ve sonrasinda ise ciimlelerden olusan okuma ve yazma
etkinlikleri yapilabilir (MEB, 2013). Ilkokulda Ingilizce yazma becerisi kelimeler ve
belirli yapilardan olusan ¢ok kisa paragraflar ile sinirlidir. Kazanim {initelerinde
ailem, okulum, smifim, yiyecekler gibi yakin ¢evrelerindeki konular ile ilgili
metinler bulunmaktadir. Biligsel ya da dilsel olarak yeni bir metin yaratmak ig¢in
yeterli degildirler ve bu nedenle onlara rehberlik edecek paralel bir metin olmali,
ipuclart verilmelidir. Bu yazma aktiviteleri genelde iinite sonlarinda &grencilerin

derslerde 6grendikleri yap1 ve kelimelerden olusmalidir (Bazo ve Cabrera, 2002).

Ingilizce ders programinda okuma becerisi 4. sinif diizeyine kadar sinirli
tutulmustur. Ogrenciler diger becerileri edindikge 5. ve 6. simf diizeylerinde kisa
metinlerle karsilasirlar (MEB, 2013). Okuma beceresi temel becerilerden biridir ve
bu beceri sadece okul hayat1 ya da 6grenmek i¢in degil bunun yan1 sira yasam i¢in
temel becerilerden biridir (Traves, 1994). Cameron (2001) ilkokulda siniflarin,
cocuklarmn Ingilizceyi yazili olarak gorebilecegi tek yer oldugunu sdyler ve bu
yiizden sinifta bir okuma ortami yaratmak icin fikirler verir. Sinif ortamindaki
esyalar1 etiketlemek, renkli posterler ve kisa climlelerden olusan mesajlar sinifa
asmak Ogrencileri okuma becerisini edinmeye hazirlar. 2013 yilinda diizenlenen
Ingilizce Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
sirastyla kazandirmay1 hedefleyerek arastirmalarin destekledigi bir adim atmustir.
Linse (2005), bu durumu soyle dzetler: Ogrenenler bir kelimeyi sdylemeden &nce

duymalidir, okumadan 6nce sdylemelidir, yazmadan 6nce okumalidir.
2.7.3. 2. simiftan itibaren Yabanci Dil Egitimi

2013 wyilinda  4+4+4 sistemi ile yapilan program degisimi devlet
okullarindaki ingilizce egitimine bir takim diizenlemeler getirmistir. Bu degisiklikler
yapilirken Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi yakindan izlenmistir (MEB,
2013). Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi; Avrupa iilkelerinde dil 6gretim
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programlari, program yonergeleri, dil sinavlari, ders kitaplar1 ve bunun gibi
konulardaki ¢alismalar1 yonlendirmek amaciyla olusturulan yapidir. Hedef dilde
iletisim kurabilmek ve basarili olabilmek ic¢in hangi bilgi ve becerilerin gelistirilmesi
gerektigini agiklar, yeterlilikleri ortaya koyar. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi dil 6grenmeyi yasam boyu siiren bir eylem olarak gormektedir ve yasamin
erken donemlerinden yani c¢ocukluktan itibaren dil Ogrenimini, dile pozitif

yaklasmay1 gerekli gérmektedir (COE, 2001).

Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi gz online alinarak yapilan en 6nemli
degisikliklerden biri ilkokullarda 2. smiftan itibaren haftada iki saat yabanci dil
dersinin Ingilizce brans dgretmenleri tarafindan verilmeye baglanmasidir. MEB 2013
Ingilizce Ogretim Programi, 2. smifta Ingilizce 6grenmeye baslayan &grencilerin
O0grenme siirecine olumlu fikir gelistirmesi ve motivasyonlarinin saglanmasi i¢in dil
O0grenmenin eglenceli boyutunu gostermeye Onem vermistir. Bunun igin gercek
materyaller kullanmaya, role play, drama gibi etkinlikler yapmaya, Iletisimsel
Ogretim Yontemleri kullanilarak etkili ders ortami yaratmaya ¢aba gdsterilmesi

gerektigini belirtmistir (MEB, 2013).

Dil egitimi ile ilgili teorilerin ¢ogu erken yasta dil 6grenimine baslamay1
desteklemektedir. Cogu arastirma ikinci dil becerisini kazanmada daha kiiciik yasta
Ogrenenlerin iistiin oldugunu desteklemektedir ( Patkowski, 1980; Krashen, 1982;
Johnson ve Newport, 1989; Singleton, 1989; Long, 1990; Larsen-Freeman ve Long,
1991). Krashen (1982), dil 6grenimi ile ¢ocukluk cagindan itibaren i¢ ice olan
Ogrenenlerin genelde ikinci dil ediniminde yetiskinlerden daha basarili sonuglar elde
ettigini ortaya koymustur. Stanakova ve Tolstikhina (2014), yaptiklar1 derlemeler ile
erken yasta ikinci dil egitiminin daha sonraki dil ¢alismalar1 i¢in 1yl bir temel
olusturdugu, zaman kazandirdigi ve diisiinme algilama yetenegini gelistirdigi
sonucuna ulasmislardir. Erken yasta ikinci dil egitimi alanlarin hedef dile daha kiigiik
yastan maruz kaldiklar i¢in yatkinlik edindiklerini ve farkli kiiltlirlere kars1 saygi
gelistirdiklerini  belirtmiglerdir. Eger ikinci dil 6grenmeye 6 yasindan sonra
baslanirsa ikinci dilin ana dili gibi sesletilmesinde basarili olmak neredeyse
imkansizdir. Eger 12 yasindan sonra dil 6grenmeye baslanirsa morfoloji ve sz
dizimde sorunlar yasanir (Long, 1990). Patkowski (1980) Amerika'ya 5 yil 6nce go¢
eden, farkli yaslardaki ve aymi sartlardaki 67 gé¢men ¢ocuk ve gencg iizerinde

calisma yapmustir. Bu calismada katilimcilarin ikinci dilin s6z diziminde anadili
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kadar basarili olup olmadiklarina bakmistir. Patkowski (1980) bu ¢alismada
yetiskinlerin de basarili olabildigini ama sadece daha kiiclik yaslardaki ¢ocuklarin
ikinci dilde anadili gibi basar1 saglayabildigi sonucuna varmistir. Cocuk boyutundan
bakildiginda ise okulun ilk yillarinda ¢ocuklar 6grenmeye karsi istekli, uyaricilar ve
farkliliklar ile ilgilidirler. Fiziksel olarak aktif olmalariyla birlikte birtakim psikolojik
engellerden de uzak olmalarinin dili 6grenmek i¢in iyi bir firsat oldugu soylenebilir

(Kiigiiktepe vd., 2014).

Erken yasta ikinci dil 6grenmenin 6nemini vurgulayan bu calismalardan
sonra bu konuda Avrupa'daki gelismelere bakildiginda dil 6grenmenin erken yasta
basladig1 goriilebilir. Avrupa’da, 6grencilerin bir yabanci dili 6grenmeye baglamak
zorunda olduklar1 yas genellikle 6 ila 9’dur (EURYDICE, 2012). Tirkiye'de ise 2013
yilindaki Ingilizce Ogretim Programma kadar ikinci dil 6gretimi 10 yasinda
baslamaktayd: (MEB, 2006). MEB 2013 Ingilizce Ogretim Programi'na gore erken

yasta dil §grenmeye baslayan dgrenciler haftada 2 ders saati Ingilizce gdrmektedirler.
2.7.4. ingilizce Ders Saatleri

MEB 2006 yili ilkokul Ingilizce ders programimda 4. smif diizeyinde
Ingilizce 6grenmeye baslayan 6grenciler haftada 3 saat ingilizce dersi gormekteydi(
MEB, 2006). 4+4+4 egitim sistemi ile 2. simf diizeyinde Ingilizce 6grenmeye
baslayan dgrenciler haftada 2 saat Ingilizce dersi gormektedirler (MEB, 2013). Bu
degisim ile beraber Ingilizce egitimi daha erken yasta, daha az siire ile baslayip
Ogrenim siiresinin i¢ine yayilmistir. Yapilan bu degisimin Avrupa'daki oérnekleri de
bu sekildedir. Yabanci dil 6gretiminin erken bagladig: yerlerde ilk yillarda ayrilan
Ogretim stiresi, 0gretimin daha sonraki yillarda basladigi iilkelere gore genellikle
daha kisadir. Yabanci dilin birinci veya ikinci siniftan itibaren verildigi Bulgaristan,
Ispanya, Fransa, Italya, Litvanya, Lihtenstayn ve Hirvatistan gibi bazi iilkelerde
Ogretim siiresi yilda 29 ila 54 saat arasinda degisir. Yabanci dil egitiminin 4. veya 5.
siifta basladigi yerlerde; yani Belcika (Fransiz Toplulugu), Danimarka, Kibris,
Macaristan, Portekiz, Slovenya ve Tiirkiye gibi iilkelerde, yillik 6gretim siiresi

miktar1 ilk y1l i¢inde 47 ila 83 saat arasinda degisir (EURYDICE, 2012).

MEB 2006 yili ingilizce Ogretim Programi'na gore ilkdgretimde yilda
ortalama 78 saat Ingilizce dersi yapiliken MEB 2013 yili ilkokul Ingilizce

programina gore yilda 52 saat Ingilizce dersi yapilmaktadir. 4+4+4 sisteminden 6nce
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ve sonra ilkokul diizeyinde yapilan Ingilizce dersi ortalama 156 ders saati olarak
ortaya c¢ikmaktadir. Bu veriler ders saatinin artmadigi yayildigi anlamina
gelmektedir. MEB 2013 yili Ingilizce dgretim programinin haftalik Ingilizce ders
stiresi ile ilgili yapilan bir ¢alismada Yildiran ve Tanriseven (2015), haftada 2 saat
Ingilizce dersinin yetersiz oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Ogretmenlerin programi
uygulama siirecinde karsilastiklar1 6nemli problemlerden biri programi uygulamak
i¢cin ayrilan haftalik 2 saatlik ders siiresinin yetersizligi nedeniyle programin geregi
gibi  uygulanamamasidir ve programi uygulayicilarin  bazi1  etkinlikleri
yaptiramamasidir (Yildiran ve Tanriseven, 2015). Ders saatleri ile ilgili dikkat
edilmesi gereken 6nemli hususlardan biri ders saatlerinin yeterli olup olmadigindan
cok programda yabanci dil egitimine ayrilan siirenin etkili bigimde kullanilmasidir
(Bayyurt, 2012). Dil 6grenimine ayrilan bu siirenin etkili kullanimi i¢in dil 6gretim

yontemlerinden, her tiirlii ara¢ ve gereclerden yardim alinir.
2.7.5. Ogrenme Ortamindaki Arac ve Gerecler

Gorsel, isitsel ara¢ ve geregler iletisimsel ydnteme dayanan Ogretim
programinin 6nemli unsurlaridir. Bilgisayar, ses sistemi, projektdr, internet, gorsel
ogeler bu ara¢ ve gereglerin temelini olusturur. Ingilizce'yi 6gretirken giinliik hayata
yakin bir ortam yaratmak i¢in sinifta miimkiin oldukca gercek ara¢ ve gerecler
kullanilir (MEB, 2013). Bu konuda Kiicliktepe vd. (2014) yaptiklar1 ¢alismada
Ogretmen gorlislerini aldiginda G6gretmenlerin %43'i dersin yapis1 ile 2013'de
diizenlenen MEB Ingilizce Ogretim Programi'nda 6nerilen materyallerin birbiri ile
uyumlu oldugunu belirtmistir. ingilizce derslerinde dgretmenlerin en ¢ok flashcard,
cd, sarkilar, projektér ve bilgisayar kullandiklarimi eklemistir. Kelime oOgrenme
programlari, bilgisayar yazilimlari, egzersiz programlar1 ve Ozellikle internet,
yabancit dil 6grenen Ogrencilere Ogretim siirecinde kendi kisisel ihtiyaglarimi
karsilayabilecek bir ortam saglar ve kendi 0grenmelerine daha fazla odaklanirlar
(Kuo, 2008). Bununla birlikte Young ve Bush (2004) dil 6gretim siirecinde
teknolojinin avantajlarinin yan sira bir ka¢ noktaya dikkat ¢cekmektedir. Tam olarak
teknolojinin alanin1 ve kullanimini anlamadan 6gretim yapilan siniflara dahil etmek
yanlis veya etkisiz uygulamalara yol acabilir, boylece edinilebilecek Ogrenme
yasantilarint  bosa c¢ikarabilir. Bu nedenle kullanicilarin  6gretim programi
dogrultusunda hedeflerini belirleyip, teknolojiyi neden ve nasil kullanacaklarina

karar verip bu dogrultuda 6gretime dahil etmelidir. Teknoloji kullanimi ile ilgili
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Avrupa'daki arastirmalar teknolojinin heniiz dil O6gretim ortamlarina yeterince
yayilmadigini belirtmektedir. 2011 Avrupa Dil Yeterlilikler Arastirmasina (ESLC)
katilan iilkelerin ¢ogunda, dil 6gretiminde diizenli olarak internet ya da bilgisayar
programlar1 veya dil laboratuar1 kullandiklarini sdyleyen 6grencilerin orani %20’yi
bulmaz. Hollanda ve Slovenya ise bu konuda daha yiiksek yiizdeler gosterir

(EURYDICE, 2012).
2.8. Tiirkiye'deki Okullarin Sosyoekonomik Durumlar

Okul sosyal bir orgiittiir ve okulun girdisi ve ¢iktisi insandir. Okul girdilerini
cevreden alir, belirli bir egitim siirecinden sonra iirlinii tekrar ¢evreye verir. Bu
nedenle okul c¢evreyle siki bir iliski i¢indedir. Okulun genel c¢evresi ise icinde
yasadigi toplumdur. Toplumun kiiltiirel ve ekonomik yapisi, siyasal diizeni, yonetim
birimleri, toplumsal degisim ve egilimleri, kaynaklari, yasal diizenlemeleri, bilimsel
ve teknolojik gelismisligi gibi pek cok degisken dolayli ve dolaysiz olarak okulu
etkilerler. Bu durumda her okul ¢evresinden etkilenir ve ¢evresini etkiler (Kolay,
2004). Okullarin sosyoekonomik statiileri okullarin ¢evresinden etkilenen ve ayni

zamanda cevresini etkileyen yapilardan bir tanesidir.

Sosyoekonomik statli bir grubun, yapinin ya da kisinin egitimi, ekonomik
geliri ve meslek seviyesidir. Bu sosyoekonomik yap1 okuldaki 6grenci basarisini
etkilemektedir. Hem yiiksek hem de diisiik sosyoekonomik diizeydeki bireyler okula
devam etmelerine ragmen diisilk sosyoekonomik diizeydeki 6grenci, kaynaklarin
siirlilig1 gibi bir ¢ok zorlukla karsilagmaktadir. Okul ortami1 bu bireyler i¢in oldukga
onemlidir. Bununla birlikte bu bireyler belirli bdlgede yogunlastigi icin okul bu
sosyoekonomik diizeyi yansitmaktadir. Bu okullar genelde sinirli kaynak, 6gretmen
ve diisiik basar1 diizeylerine sahiptir. Dil becerisi agisindan bakildiginda
sosyoekonomik diizeyi diisiik okullarda dil becerilerinin yetersiz oldugu
goriilmektedir ve Ogrencilere verilen egitim daha temel diizeydedir. Bunun
sonucunda diisiik sosyoekonomik diizeyin, diisiik akademik performansa ve

ilerlemeye sebep oldugu sdylenebilir (Caro, 2009).

(OECD, 2011'den aktaran Findik ve Kavak, 2013), bu verileri destekleyerek
akademik performansit diisiik olan Ogrencilerin, daha diisiik sosyoekonomik
altyapidan gelme ihtimallerinin daha fazla oldugunu belirtmektedir. Son yillarda

yapilan ¢alismalar, 6grencinin sosyoekonomik kokeni ve okuldaki basaris1 arasinda
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anlamli diizeyde bir iliskinin bulundugunu ortaya koymaktadir (Findik ve Kavak,
2013). Tirkiye acisindan bakildiginda ise, Tiirkiye OECD f{ilkeleri arasinda
akademik basar1 ve sosyoekonomik diizey arasindaki en giiglii iliskinin goriildigii tic

OECD iilkesinden biridir (OECD, 2010'dan aktaran Findik ve Kavak, 2013).

Giliniimiizde en basarili egitim kurumlari, ayn1 zamanda egitime ulasim,
egitimde kalite ve esitligin en yaygin oldugu kurumlar olarak tanimlanmaktadir. Bu
gibi kurumlar1 yayginlagtirabilmek i¢in daha fazla egitim destegine ihtiya¢ duyan
kitlelere, daha fazla imkan saglama yoniinde stratejilere gereksinim vardir. Tim
Ogrencilere esit Ogrenme imkani sunan egitim politikalart gelistirmek ve bu

politikalar1 uygulamaya ge¢irmek gerekmektedir (Findik ve Kavak, 2013).

2.8.1. Tiirkiye'deki Okullarin Sosyoekonomik Durumlar1 ile Tlgili

Calismalar

Ingilizce derslerindeki arag, gere¢ kullanimi ve okullarin MEB 2013 yili
Ingilizce Ogretim Programi'mi etkili bir sekilde uygulayabilmesi okullarin
sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik durumlarina bagli bir durumdur. Tiirkiye'deki
okullar sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik agidan olduk¢a ¢esitlidir. Okullarin
sosyoekonomik durumlari ayni il, ilge hatta bolgede farkliliklar gosterebilmektedir.

Bununla ilgili yapilmig ¢alismalardan birkaci asagidaki gibidir:

Sad ve Karaova tarafindan 2015 yilinda Malatya merkezindeki bir okulda,
Malatya Yesilyurt ilgesindeki bir okulda ve Yesilyurt'a bagh bir beldedeki okulda
dinleme becerisinin incelenmesi i¢in yapilan c¢alisma bu duruma Ornek olabilir.
Incelenen ii¢ okulun fiziki kosullar1 géz 6niine alindiginda il merkezindeki okulda
gorsel ve isitsel materyal olanagi bulunmaktadir ve bu durumun 6grencilerin yabanci
dil 6grenimini olumlu ydnde etkilemektedir. Ilce merkezindeki okulda ise, kisitli arag
ve gere¢ bulundugu icin etkinlikler kismen yapilabilmektedir. Belde okulundaki
Ogretmenin ise, arag ve gerecleri eksiktir bunun sonucunda 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerinde yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu nedenle siniflarin gorsel ve
isitsel materyallerin kullanimina olanak saglayacak akilli tahta gibi multimedya

araclar ile desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Sad ve Karaova, 2015).

Okullarin  sosyoekonomik durumunun g¢esitliligi ve Ogretim ortamina
yansimalar1 bir baska arastirmada da ortaya konulmustur. Ingilizce egitimi okuma,

yazma, dinleme ve konusma Ogelerini i¢erdigi i¢in programin uygulayicilari olan
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Ogretmenler cesitli egitim materyallerine, bilgisayar destekli egitime ve
uygulamalarina ihtiya¢ duymaktadir; fakat bu teknolojilerden yararlanamadiklarini
belirtmektedirler. Ogretmenlerin bir kismi egitim ortamlarinda kitap ve calisma
kagitlar1 disinda materyal kullanamadiklarinm1 ve dil 6grenimi i¢in ¢oklu medya
Ogeleri igeren ses, video, animasyon gibi materyallerin eksikligini belirtmektedir. Bu
materyallerin egitim ortamlarinin kalitesini, Ingilizce grenme bagarisin1 ve dgrenci

motivasyonunu arttiracagini belirtmislerdir (Karal ve Berigel, 2006).

Tiirk egitim sistemi yaklasik 16 milyon 6grencisi, 600000 6gretmeni olan ¢ok
biiyiik bir egitim sistemidir. Bu sistemin gelistirilmesi i¢in diizenlemeler yapilsa da
egitim sisteminin bazi sorunlart hala devam etmektedir. Bunlardan bir kagi: Fiziki
yetersizlikler ve donanim eksiklikleridir. Donanim eksiklikleri, bilgi iletisim
teknolojileri, projeksiyon cihazlari, haritalar gibi arag, gereci ifade etmektedir. Fiziki
yapt eksiklikleri ise okul binalarinin, okul bahgelerinin ve smiflarin yetersizlikleri

olarak soylenebilir (Yi1lmaz ve Altinkurt, 2011).
2.9. Tigili Arastirmalar
2.9.1. ingilizce Ogretim Programn ile ilgili Arastirmalar

Sahin (2013) "Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim Politikasinim Ingilizce Ogretimi
Baglaminda Elestirel Degerlendirilmesi" isimli aragtirmasinda Tiirk egitim
sistemindeki yabanci dil egitim politikalarini ve Ingilizce 6gretimi ile ilgili sorunlar
elestirel bakis agis1 ile incelemeyi amaglamistir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri
kullanilmigtir. Arastirma verileri anket, dokiiman analizi ve goriismeler araciligi ile
elde edilmistir. Dokuman analizinde 1939 yilindan beri uygulanan yabanci dil
Ogretimi programlari incelenmistir. Goriismeler ilkogretim okullarinda gérev yapan 5
tane Ingilizce ogretmeni ile yapilmistir. Anket uygulamasinda, arastirmaya
Tirkiyemin 7 ayr1 bolgesinde farkli illerden ve bu illerdeki farkli gelismislik
diizeyinde 177 okuldan 445 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin verileri
cikarsamali ve betimleyici istatistik ile analiz edilmistir. Dokuman analizinin
sonucunda Tiirkiye'de bilim, sanayi, ekonomi ve diplomasinin gelisimi i¢in 1940'l
yillardan itibaren dil O6gretimine 6nem verildigi ve c¢alismalarin 1997 yilindan
itibaren radikal degisimlerle gelistigi goriilmustiir. Arastirmada uygulanan anketlerin
sonucunda Tiirkiye'de yabanci dil Ogretimi ile ilgili sorunlarmn oldugu ortaya

cikmigtir. Bu sorunlarin 6gretmenlerden, Ogrecilerden, ders kitaplarindan, okul
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yoneticilerinden ve 6grenci ailelerinden kaynakli oldugu belirlenmistir. Bu sorunlarin
makro diizeyde politikalar ile mikro diizeyde uygulamalar arasindaki farkliliklardan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmada gelismemis bolgelerde yabanci

dil 6gretiminde daha fazla sorun ile karsilasildigini ortaya ¢ikarmistir.

Erkan (2009) "llkdgretim Okullar1 4. ve 5. Simflar Yeni Ingilizce Ogretim
Programmin  Uygulanmasinda  Karsilasilan ~ Sorunlarin  incelenmesi"  adl
arastirmasinda Ingilizce Ogretim Programi uygulanirken karsilasilan sorunlari ortaya
ctkarmay1 amaglamistir. Arastirmada betimsel tarama modeli ile bir durum oldugu
gibi betimlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS programi ile incelenmistir.
Arastirma Gaziantep ilinde gorev yapan 93 dgretmen ile yapilmistir. Ogretmenlerin
belirttigi sorunlar igerik, 6gretme O0grenme siireci, ders kitab1 ve ara¢ gere¢ olmak
lizere 3 baslikta toplanmistir. Igerik ile ilgili olarak igerigin yogun, verilen siirenin
yetersiz oldugu belirtilmistir. Icerigin programm amacgladig1 yapilandirmacilik
anlayisina uymadig belirtilmistir. Ogrenme siirecinde dnerilen yontem ve tekniklerin
siiflarin kalabalik olmasi sebebi ile uygulanabilir olmadig1 konusunda uzlasilmistir.
Ogretmenlerin  ¢ogu etkinliklerin 6grenciler igin anlasilabilirliginin olmadigim
belirtmiglerdir. Ogretmenler en 6nemli sorunlardan birinin ara¢ gere¢ eksikligi
oldugunu sdylemislerdir. Siiflarin teknolojik donaniminin dil 6gretimi i¢in yetersiz
oldugunu eklemislerdir. Bu sorunlarin ¢oziimii i¢in hizmetici egitimler yapilmasi,
icerigin, smif mevcudunun ve O&gretim ortamlarinin  yeniden diizenlenmesi

Onerilmistir.

Sak (2013) "Avrupa Birligi Ortak Cerceve Programina Gore Tirkiye Ve
Finlandiya Temel Ingilizce Ogretim Programlarinin Karsilastirmali Analizi" adl
arastirmasinda Tiirkiye MEB Ingilizce Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlar ve
temel beceriler ile Finlandiya Temel Ingilizce Ogretim Programi'nda yer alan
kazanimlar ve temel becerileri karsilastirmayi, benzerlik ve farkliliklari tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirma sonuglarina nitel arastirma yontemleri ile ulagilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokliman incelemesi yapilmigstir. Dinleme,
konusma, okuma ve yazma olarak 4 tema olusturulmus ve bu tema ve kodlara dayali
icerik analizi yapilmistir. Dinleme becerisi ile ilgili iki iilke programlar1 arasinda
kazanim sayis1 bakimindan farklilik yoktur. Okuma, yazma ve konusma becerileri ile

ilgili iki programin kazanim sayilarmin farkli oldugu ortaya cikarilmistir. MEB
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Ingilizce Ogretim Programi'nda Avrupa Birligi Ortak Cergeve Programi'nin
bulgularma ulasilmamaktadir. Bununla birlikte Finlandiya Temel Ingilizce Ogretim
Programi'nda kazanimlar ¢ergeve programin diizeylerine bagh olarak daha detayl
ifade edilmistir. iki iilke programlarinda kazanimlarin diizeyleri agisindan farkliliklar
vardir. Finlandiya Temel Ingilizce Ogretim Programi’min yazma ve konusma
becerilerindeki kazanim diizeyleri ile Tiirkiye MEB Ingilizce Ogretim Programi
benzerlik gostermektedir. Dinleme ve okuma becerilerinde ise iki iilke

programlarinin kazanim diizeylerinin farkli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kandemir (2016) "flkokul 2. Sinif Ingilizce Ogretim Programmnin Katilimei
Odakl1 Program Degerlendirme Yaklasimiyla Degerlendirilmesi " adli aragtirmasinin
amaci 2012-2013 Egitim ve Ogretim yilinda 4+4+4 ogretim programina gore
diizenlenen ilkokul 2. sinif Ingilizce Ogretim Programi'm katilime1 odakli program
degerlendirme yaklasimi ile degerlendirmektir. Aragtirmada nitel ve nicel arastirma
yontemleri beraber kullanilmistir. Aragtirmanin veri toplama araglari 62 maddeden
olusan 6gretmen goriisleri anketi, yar1 yapilandirilmis 68retmen goriisme formu, yari
yapilandirilmis odak grup goriisme formu ve yar1 yapilandirilmis gézlem formundan
olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri Denizli ilinde gorev yapan 104 ilkokul
Ingilizce 6gretmeninden elde edilmistir. Nitel verileri ise 6 Ingilizce 6gretmeni ve 8
ogrenciden elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde istatiksel yontemler
kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmastir.
Aragtirmanin nitel verileri Ingilizce Ogretim Programi'nin bazi aksakliklar disinda
uygulanabilir oldugunu ve genel olarak etkili bir program oldugunu belirtmektedir.
Ders saatlerinin arttirilmas1 gerektigini, ders kitaplar1 ve etkinliklerin &grenci
ilgilerine gore diizenlenmesi gerektigini ortaya c¢ikarmistir. Bunun yani sira simif
mevcutlarinin azaltilmasi ve siniflara gerekli arag ve geregler saglanmasi gerektigi
tespit edilmistir. Siniflarin teknolojik donaniminin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bazi
ogretmenlerin  heniiz dinleme ve konusma agirhkli Ingilizce derslerini
benimseyemedikleri, bunlarin disinda etkinlikler yaptirdiklar1 ortaya c¢ikarilmastir.
Aragtirmanin nicel verileri O0gretmenlerin programin genelini etkili bulduklarini
ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin programin 6geleri olan kazanim,
icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme ile ilgili baz1 problemler belirttikleri
gorlilmiistiir ve bir kismimin programin 6geleri ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu

sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuglar1 ile nicel

31



verilerden elde edilen sonuglarinin birbirini destekledigi goriilmiistiir. Bu
problemlerin ¢oziilmesi i¢in ders saatlerinin ve ders kitaplarinin yeniden
diizenlenmesi, siiflara ara¢ ve gerecler saglanmasi, sinif mevcutlarun azaltilmasi,
ogretmenlerde iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi ile ilgili farkindalik yaratilmasi

Onerilmektedir.

Cankaya (2015) “"llkokul 3. smf Ingilizce Ogretim Programi
Degerlendirmesi: Tekirdag Orneklemi" adli arastirmasmin amaci ilkokul 3. sinif
Ingilizce Ogretim Programi'mi genel ozellikleri, icerigi, amaci, 6grenme Ogretme
stireci ve 6lgme agisindan 0gretmen goriisleri alarak degerlendirmektir. Arastirmada
nitel ve nicel veriler beraber kullanilmigtir. Aragtirmaya Tekirdag merkezinde 20 ayr1
ilkokuldan 38 ilkokul ingilizce 6gretmeni katilmistir. Programin hedef, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme 6geleri ile ilgili 33 maddeden olusan bir anket ve yari
yapilandirilmis goriisme formu veri toplama aract olarak kullanilmistir. Nicel verileri
analiz etmek i¢in SPSS programi kullanilmistir. Nitel verileri analiz etmek igin igerik
¢dziimleme yontemi kullanilmistir. Nitel ve nicel veriler Ingilizce 6gretmenlerinin
genelinin 2012-2013 yilinda uygulanan iletisimsel ydntemlere dayali Ingilizce
Ogretim Progranmi ile ilgili olumlu goriisleri oldugunu ortaya g¢ikarmstir.
Ogretmenlerin ¢ogu bu programin ve etkinliklerin ilkokul 6grencilerinin yasina
uygun, eglenceli, kaygidan uzak oldugunu ve olumlu bir ders ortami olusturdugunu
sOylemislerdir. Bununla birlikte diizenlenmesi gereken birka¢ nokta belirlenmistir.
Ogretmenler programin uygulanabilirligini arttirmak igin hizmetici egitimler talep
etmiglerdir. Programin asil hedefi olan dinleme ve konusma becerilerini yeterli
diizeyde kazandiramadiklarini belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak kalabalik siniflari
ve arag gere¢ eksikligini gostermislerdir. Programin kullanmay1 6nerdigi portfolyo
gibi 6l¢me araclarinin ise kullanilabilirliginin olmadigini belirtmislerdir. Dinleme ve

konusma becerilerini 6l¢gmenin ise olduk¢a zor oldugunu eklemislerdir.

Yildirim (2013) "ilkokul 4. Smf ingilizce Dersinde Kullanilan Gérsel Ve
Isitsel Uyaricilarin Ingilizce Okuma Ve Yazma Becerilerine Etkisi" isimli
arastirmasinin amaci ilkokul 4. smif Ingilizce derslerinde kullanilan gorsel ve isitsel
uyaricilarin - Ingilizce okuma ve yazma becerilerini ne odlgiide etkiledigini
belirlemektir. Arastirmanin yontemi deneysel yoOntem olarak belirlenmistir.
Aragtirma Konya ilinde bir ilkokulda 4. smif diizeyinde 54 6grencinin katilimi ile

gerceklestirilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol gruplarin1 olusturmuslardir.
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Arastirmanin verileri bu 6grencilere uygulanan dntest ve sontest ile toplanmistir. Her
iki grupa Ontest uygulanmistir. Deney grubuna gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak
ders anlatilmistir; kontrol grubuna ise 6grendiklerini tekrar etmeleri istenmistir. Son
olarak her iki gruba da sontest uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS programi
kullanilmistir. Her iki grubun oOntest sonuglarinda anlamli bir fark yok iken
Ogrencilerin sontest dilbilgisi, kelime bilgisi, okudugunu anlama ve yazma
becerilerinde anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonucu olarak ilkokul 4.
sinif Ingilizce derslerinde gorsel ve isitsel uyarici kullaniminin okuma ve yazma

becerisini arttirdig1 ortaya ¢ikmustir.
2.9.2. Ogretmen Gériisleri ile Tlgili Arastirmalar

Tath (2014) "Ingilizce Ogretmenlerinin Cocuklara Ingilizce Ogretme
Tutumlar1" isimli arastirmasinda 6zel okulda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
ilkokul Ogrencilerine yabanci dil ogretiminde hangi pedogojik yOntemleri
kullandiklarin1 belirlemeyi amaglamigtir. Bunun yani sira 6gretmenlerin mesleki
tecriibelerinin derslerde kullandiklar1 pedogojik yontemleri belirlemede etkili olup
olmadigin1 belirlemek istenmistir. Arastirmada nitel ve nicel yontemler beraber
kullanilmistir. Nicel veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Nitel verilere
ulasmak icin goriismeler yapilmigtir. Arastirmaya 8 farkli 6zel okuldan 62 Ingilizce
ogretmeni katilmistir. 8 tane goniillii Ingilizce dgretmeni ile gdriismeler yapilmistir.
Anket verileri SPSS programi ile analiz edilmistir. Ankette yer alan sorular dersi
planlama, yabanci dilin derste kullanilmasi, kullanilan ara¢ ve geregler, tercih edilen
yontemler, 6gretmen Ogrenci etkilesimi, sinif yonetimi, dlgme ve geri doniit verme
gibi alt basliklarda 6gretmenlerin tutumlarini belirlemeye yoneliktir. Goriigmelerden
elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda
Ingilizce 6gretmenlerinin ¢ocuklara dil dgretiminde pedogojik ydntemlerin ¢ogunu
bildigi ve bu yontemleri derslerinde etkili kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri ile pedogojik yontemleri kullanabilmeleri arasinda
ise anlaml1 bir fark ortaya cikmamustir. Ogretmenlerin dersleri dnceden organize
ettikleri, derslerde Ingilizce konustuklar1 ve dgrencileri Ingilizce konusmaya tesvik
ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin derslerde sarkilar, oyunlar, dykiiler, drama
teknigi, teknoloji, grup ¢alismasi ve gorselleri etkili bir sekilde kullandiklar1 ortaya

cikmistir. Genel tekrarlara, diistinmeye ve arastirmaya 6nem verdikleri goriilmiistiir.
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Performans degerlendirmesi ve gorev temelli projeler ile 6lgme ve degerlendirme

yapmaktadirlar ama portfolyo temelli 6lgmeyi uygun bulmamaktadirlar.

Altinug (2012) "ingilizce Ogretmenlerinin Iletisime Dayali Dil Ogretim
Yontemi ile Ilgili Algilar: Nitel bir Calisma" isimli ¢alismasmin amaci Ingilizce
Ogretim Programi'nda kullanilmasi hedeflenen iletisime dayali dil 6gretim ydntemi
ile ilgili Tiirkiye'deki Ingilizce dgretmenlerinin algilarini belirlemektir. Arastirma
nitel arastirma yontemi ile yapilmistir. Aragtirmanin verileri goriisme teknigi ile
toplanmistir.  Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.  Arastirmanin
katilimcilar1 5 tane Ingilizce 6gretmenidir. Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin
iletisimsel dil 6gretim yontemlerini ve derslerde uygulama tekniklerini bildikleri,
yontemi uygulayabilmenin O6nemini kavradiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte
Ingilizce  Ogretmenlerinin  iletisimsel ~ dil ~ dgretim  yontemini  siniflarda
uygulayamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebi olarak haftalik ders saatlerinin
yetersizligini, sinif donaniminin yetersizligini ve sinif mevcutlarinin fazla olmasini
belitmislerdir. Ogretmenler igin kariyer ¢alismalar1 yapilmas1 gerektigini

Onermislerdir.

Siier (2014) "ilkokul 2. Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programinm Ogretmen
Gortiglerine Gore Degerlendirilmesi" isimli arastirmasinda 2012-2013 egitim dgretim
yilinda uygulanan 4+4+4 egitim sistemi ile beraber ilkokul 2. smifta baglayan
Ingilizce dgretimi ve dgretim programi ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemeyi
amaglamigtir. Aragtirma nicel yontem ile yapilmistir. Arastirmanin verileri "ilkokul
2. sinif Ingilizce dersi 6gretim programim 6gretmen goriislerine gore degerlendirme
Olcegi" isimli anket ile toplanmistir. Arastirmaya Diyarbakir ilinde gorev yapan 141
o0gretmen katilmistir. Arastirmanin verileri SPSS programi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin  sonucunda dgretmenlerin ¢ogu Ingilizce derslerinin 2. smifta
baslamasmin dil 6gretimi acisindan yararli oldugunu ve programin Ogrencilerin
yasina uygun oldugunu diisiinmektedirler. Bununla birlikte aragtirmanin sonucunda
haftalik ders siiresinin yetersiz oldugu, ilkokullarin Ingilizce ders programini
uygulamak i¢in gerekli altyaprt ve donanima sahip olmadigi, smiflarin kalabalik
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ingilizce Ogretim Programi'min etkili uygulanmasi igin
gerekli olan ses sistemi, bilgisayar gibi ara¢ ve gereclerin eksik oldugu 6gretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Arastirmada yer alan hedef, igerik boyutu, egitim

durumlari, degerlendirme ogeleri ile ilgili Ogretmenler net bir goriis
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belirtememiglerdir. Arastirmanin dinleme ve konusma ile ilgili hedeflerine
ulasilamayacagini diisiinmektedirler. Icerigin ve etkinliklerin ¢ocuklarin yasma ve
ilgilerine uygun oldugunu diisiinmektedirler. Dersin 6lgme ve degerlendirmesini
yapmanin olduk¢a zor oldugunu ve bu konudaki hedeflerin gerceklestirilemeyecegini

belirtmislerdir.
2.9.3. Kullanilan Yéntemler ile Tlgili Arastirmalar

Sen (2013) "lkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretiminde Akilli Tahta
Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkileri" isimli ¢alismasmin amaci akilli tahta
kullaniminin  ilkokul 6grencilerilerinin basarisina etkilerini ortaya c¢ikarmaktir.
Bunun yani sira akilli tahta kullaniminin ingilizce dersine kars1 dgrenci tutumlarini
nasil etkiledigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma nicel yontemler ile yapilmuistir.
Aragtirmanin katilimcilar1 146 tane ilkokul 6grencisidir. Bu o6grenciler deney ve
kontrol gruplarina ayrilmistir. Aragtirmanin verileri 6grencilere uygulanan ontest ve
sontest ile elde edilmistir. Bu veriler SPSS programi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin  sonucunda akilli tahta kullanilarak Ingilizce 6gretimi yapilan
ogrencilerin akademik basarisi ile kara tahta kullanilarak Ingilizce 6gretimi yapilan
ogrencilerin basarisinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. ingilizce 6gretiminde
akilli tahta kullammiin 6grenci basarisim arttirdigi ortaya cikmistir. Ogrencilere
uygulanan tutum oOlc¢eginin sonuglar1 degerlendirildiginde 6grencilerin akilli tahta

kullanmak istedikleri ve akilli tahtanin derse ilgilerini arttirdig1 gérilmiistiir.

Akbulut (2014) "Géreve Dayali Dil Ogretimi Metodu ile Cocuklara Ingilizce
Ogretimi" isimli ¢aliymasinda MEB Ingilizce Ogretim Programi'nda yer alan icerik
ve hedefler dogrultusunda verilen gorevler ile cocuklarin dil becerilerinin nasil
gelisecegini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nitel ve nicel yontemler beraber
kullanilmigtir. Nitel veri toplama aract 6grenciler ile yapilan goriismelerdir. Nicel
veri toplama aract Ogrencilere uygulanan ankettir. Arastirmaya Denizli ilinde
Ogrenim goren 21 tane 6. sinif 6grencisi katilmistir. Goriismeden elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile ¢Oziimlenmistir. Anket araciligi ile elde edilen veriler
SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda dil Ogretiminde
Ogrencilere verilen gorevlerin Ogrencilerin dikkatini ¢ektigi, motivasyonlarin
arttirdig1 ve beklentilerini karsiladigi goriilmiistiir. Gorev temelli Ingilizce dersleri

sinifin atmosferini olumlu yonde degistirmis ve 6grencilerin dil becerilerinin gelistigi
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belirlenmistir. Ingilizce dersleri daha 6grenci merkezli bir hal almistir, siniftaki

etkilesim artmistir ve bunun sonucunda dgrencilerin ders ile ilgili stresleri azalmistir.

Tambas (2015) "Ingilizce Ogretmenlerinin Cocuklara ingilizce Ogretiminde
Sarki Kullanimma Yénelik Algilar1 Uzerine Bir Arastirma" isimli ¢alismasinda
devlet ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ingilizce ogretmenlerinin Ingilizce
Ogretirken sarkilardan faydalanmak ile ilgili algilarini belirlemeyi amacglamistir.
Aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber kullanilmistir. Aragtirmanin
nicel veri toplama araci ankettir. Aragtirmanin nitel veri toplama araci
yapilandirilmamis bireysel goriismelerdir. Nicel veriler SPSS programi ile analiz
edilmistir. Nitel veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin katilimcilari
devlet ilkdgretim okullarinda gorev yapan 40 Ingilizce dgretmenidir. Goriismeler
devlet ilkogretim okullarinda gorev yapan 8 Ingilizce 6gretmeni ile yapilmistir.
Arastirmanin  sonucunda oOgretmenlerin biiylik bir c¢ogunlugunun sarkilarla dil
Ogretiminin  Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirdigini diisiindiigii ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler sarkilarin dgrencilerin ilgisini
cektigini ve 6grenme ortamini eglenceli hale getirdigini belirtmislerdir. Ogrenme ile
ilgili endigeleri azaltigin1 ve Ogrencilerin derslere daha c¢ok katildigini
sOylemiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler kelimelerin sarkilar ile daha kolay
Ogrenildigini  belirtmislerdir. Goriismelere katilan 6gretmenler sarkilarin  dil
ogretiminde telaffuzu gelistirme, kelime 6grenme, iletisimi gelistirme, dikkati ¢ekme

ve sinif yonetimini saglama gibi bir ¢ok alanda kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Ayas (2014) "Cocuklara ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ingilizce
Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Siireciyle ilgili Kavrayislar1 Uzerine Bir
Arastirma" adli arastirmasinda Ingilizce 6gretmenlerinin 6l¢gme ve degerlendirme ile
ilgili distlincelerini ortaya koymayi ve hangi Olgme araglarini tercih ettiklerini
belirlemeyi amaglamistir. Nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
verileri anket aracilifi ile toplanmistir ve SPSS programi ile analiz edilmistir.
Aragtirmanin katilimcilar1 Osmaniye ilinde ilkogretim okullarinda goérev yapan 43
Ingilizce 6gretmenidir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenler 6lgmenin dgrencilerin
ihtiyaclarii ve diizeylerini belirlemek icin bir ara¢ oldugunu, geri doniit vermek igin
kullanildigin1  savunarak Ingilizce 6gretiminde gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Ingilizce &gretmenlerinin farkli dlgme yontemleri ile ilgili bilgi sahibi oldugu

gorilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi 6l¢gme araci olarak soru cevap

36



teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik
%80'1 standart testleri ve yazili testleri kullanmaktadir. %67'si ise portfolyo ve akran
degerlendirmesini tercih ettiklerini sdylemislerdir. Buna bagli olarak arastirmaya
katilan O0gretmenlerin ¢ogunun 6lgme yOntemlerini bilmelerine ragmen geleneksel

6lcme yontemlerini kullanmayi tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Selvi (2015) "Bilgisayar Ve lletisim Teknolojilerinin Ingilizce Ogretmenleri
Tarafindan Kullanimma Iliskin Bir Calisma Artvin Ornegi" adli ¢alismasindaki
amac1 Ingilizce Ogretmenlerinin bilgisayar ve iletisim teknolojilerini nasil
kullanabildiklerini, bu siirecte neler yasadiklarini ve okuldaki bilgisayar iletisim
teknolojilerinin durumunu ortaya cikarmaktir. Arastirma nicel ve nitel arastirma
yontemleri ile yapilmistir. Arastirmanin nicel verileri anket araciligi ile toplanmistir
ve SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirmaya Artvin ilinde gérev yapan 103
Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin nitel verileri 10 Ingilizce 6gretmeni ile
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde edilmistir. Gorlismelerden elde
edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu arastirmanin sonucunda
katilmcilarim Ingilizce &gretiminde teknolojiyi gerekli gordiikleri belirlenmistir.
Arastirmaya katilanlarin ¢ogu bilgisayar kullanabildiklerini ve bu becerilerini
gelistirmek  istediklerini  belirtmiglerdir. Katilimcilarin  ¢ogu  okullarindaki
bilgisayarlarin ve diger teknolojik ara¢ ve gereclerin yetersiz oldugunu
belirtmektedir. Katilimcilar dil 6gretiminde bilgisayar1 ve diger teknolojik araglari
kullanmaya isteklidirler ve imkanlar dahilinde derslerde bilgisayar kullandiklarini
belirtmektedirler. Buna sebep olarak bilgisayarin 6gretme ve 6grenme siireclerini
kolaylastirdigin1 daha etkili, eglenceli hale getirdigini, motive ettigini, firsatlar
yarattigini, geri doniit ve gercek materyaller sagladigini  gostermislerdir.
Ogrencilerin de beklentilerinin bu yonde oldugunu sdylemislerdir. Arastirmanin
sonucunda katilimcilarin okullar1 i¢in bilgisayar, internet erisimi, egitim yazilimlari

ve hizmet i¢i egitimler talep ettigi ortaya ¢ikmustir.
2.9.4. Ogrencilerin Tutumlar ile Tlgili Arastirmalar

Deveci (2016) "ilkokul 2., 3. ve 4. Sif Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenme
Farkindaliklar1" adli arastirmasinda Tiirkiye'deki ilkokul 6grencilerinin Ingilizce
ogrenme ile ilgili farkindaliklarini ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Arastirma nitel
arastirma yontemi ile yapilmistir. Arastirmanin  veri toplama araci yari

yapilandirilmis goriisme formudur. Her 6grenci ile bireysel olarak goriistilmiistiir.
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Arastirmaya Erzurum ilinden 143 ilkokul 6grencisi katilmistir. Aragtirmanin verileri
kodlanarak icerik analizi yontemi ile ¢Ozlimlenmistir. Aragtirmanin sonucunda
ogrencilerin iletisimsel yontemlere dayal Ingilizce dgretimi ile ilgili olduk¢a olumlu
goriisleri  oldugu belirlenmistir. Ingilizce'nin en sevdikleri ders oldugunu
sdylemektedirler. Bununla birlikte &grencilerin %42'si Ingilizce dersinin asil
amaciin smav gegmek oldugunu sdylemektedirler. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin cogunun Ingilizce Ogretim Programi'nin gercek amacimin farkinda
olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Iletisim kurabilmek igin Ingilizce 6grendiklerinin farkinda
degillerdir. Bunun yerine smav odakli Ingilizce 6grendiklerini diisiinmektedirler.
Ogrencilerin bu dogrultuda diisiinmesinde Ingilizce 6gretmenlerinin de rolii oldugu
ortaya ¢ikmistir. Arastirmada 6grencilerin %70'inin bagarilarinin farkinda olmadigi
belirlenmistir. Arastirma erkek ve kiz ogrencilerin Ingilizce dgrenme ile ilgili
diisiincelerinde ¢ok biiyiik farkliliklar olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte
erkek Ogrenciler daha fazla iletisim saglama ile ilgili hedefler sdylerken kiz

ogrenciler is bulmak icin Ingilizce grenmek gerektigini belirtmislerdir.

Kog (2016) "Ingilizce Derslerine llgilerini Artirmak I¢in Dérdiincii Simif
Ogrencileriyle Yaptigim Yolculuk" adli arastirmasim degisik etkinliklerin 4. simf
ogrencilerinin Ingilizce 6grenme siirecini nasil etkileyecegini belirlemek igin
yapmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemleri ile yapilmistir. Eylem aragtirmasi
kullanilmigtir. Arastirmanin veri toplama araglar1 6grenci giinliikleri, katilimct
gbzlemler ve yar1 yapilandirilmis gorlismelerdir. Aragtirmaya 38 tane ilkokul 4. sinif
ogrencisi katilmustir. Ogrenci giinliikleri ve gozlemler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler MaxQDA sosyal bilimler veri analiz
programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda smif materyalleri ve
uygulamalarinin 4. sinif 6grencilerinin dikkatini cekme ve derse yoneltme, etkili ders
isleme ac¢isindan olduk¢a 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada Oykiilerin
derslerde kullanilabilecek etkili bir metaryal oldugu belirlenmistir. Dersler sirasinda
oyunlarm ve role-play aktivitelerinin 6nemli etkinlikler oldugu séylenmistir. Odiil
vermenin etkili olabilecegi ortaya ¢ikmistir. Etkinlikler ile smifta eglenceli ve
rekabet edilebilen bir ortam olusturulabilecegi belirlenmistir. Cesitli aktivitelerin
ogrencileri motive ettigi, ilgi uyandirdigi, etkilesim sagladigi, dil 6grenme siirecine

daha fazla dahil ettigi ortaya ¢ikmistir.
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Erbas (2013) "llkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizceye Karst
Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi" adli arastirmasinda amaci
ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin Ingilizce dersleri ile ilgili tutumlarinin belirli
degiskenlere gore nasil oldugunu incelemektir. Ilkogretim Ingilizce derslerinin
yetersizliklerini ortaya koymay1 ve bu yetersizliklerin 6grencileri nasil etkiledigini
belirlemek istemektedir. Arastirma nicel arastirma yontemleri ile yapilmistir.
Arastirmanin verileri "Ingilizce Tutum Olcegi" adli anket ile elde edilmistir.
Arastirmaya Istanbul ili Sisli ilgesinde ilkdgretim okullarinda 6grenim géren 300
Ogrenci katilmigtir. Aragtirmanin verileri SPSS programi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda o6grencilerin dil 6grenme ile ilgili kaygilarmin ailesinin
egitim seviyesi ve gelir diizeyi arttikca yiikseldigi belirlenmistir. Ingilizce 6grenme
kaygis1 arttikga ders basarisinin arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizceye olan ilgi
ve sevgilerinin ailesinin egitim seviyesi, 0grencinin yas1 ve smif diizeyi arttik¢a
yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenme konusunda beklentilerinin
smif seviyesi, yas, aile egitim seviyesi, ailenin sosyoekonomik diizeyi arttik¢a
yiikseldigi belirlenmistir. Arastirmanin bir diger sonucu ise 6grencilerin Ingilizce
derslerinden memnun olmadiklarini ortaya ¢ikmarmstir. Ogrencilerin yeterli bilgi ve
beceri ile donatilmadigini sdylemektedir ve bunun ic¢in 6gretmen ve yoneticilere

Onerilerde bulunmaktadir.
2.9.5.Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Pinsonneault (2008) "Authentic Input in Early Second Language Learning"
adli ¢alismasinda dil 6gretiminde gercek materyallerin, gercek girdilerin 6grencilerin
kelime, kalip 6grenimini ve bazi1 dilbilgisi eklerini O6grenmelerini saglayip
saglamadigini belirlemeyi amaglamaktadir. Gergek materyaller hedef dildeki sarkilar,
oyunlar ve oykiilerdir. Arastirmanin katilimcilar1 anadili Ingilizce olan hedef dil
Ispanyolca calisan 17 tane anasiifi ve ilkokul ogrencisidir. Arastirmada nicel
yontemler kullamilmustir. Ogrencilere gorevlerin verildigi ontest yapilip gercek
materyallerin kullanildig1 ders silirecinden sonra yine 6grencilere tamamlamak iizere
gorevlerin verildigi sontest yapilir. Arastirmanin sonucunda dil 6gretiminde gergek
materyallerin olduk¢a etkili oldugu ortaya cikmistir. Ogrenciler hedeflenen
kelimeleri ve kaliplar1 dgrenmislerdir. Ogrencilerin kullanilan gercek materyaller

sayesinde bazi dilbilgisi yapilarin1 da 6grendikleri goriilmiistiir.
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Webster ve Son (2009) "Doing What Works: A Grounded Theory Case Study
of Technology Use by Teachers of English at a Korean University" adl
arastirmasinda Kore'de smif i¢i ve disinda teknoloji kullanmaya ¢alisan
O0gretmenlerin neler yasadigini, kararlarinin ne yonde oldugunu ortaya g¢ikarmayi
amaglamaktadir. Arastirma hem nitel yontemler ile hem de nicel yontemler ile
yapilmistir. Nitel veri toplama araglart yar1 yapilandirilmis goriismeler ve
gozlemlerdir. Nicel veri toplama araci ankettir. Arastirmanin katilimcilar
goriismelerin yapildigi 13 6gretmen, anketin uygulandigi 48 6gretmendir. 4 6gretmen
ile sinif gozlemleri yapilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS programi ile analiz
edilmistir. Elde edilen nitel veriler nitel veri analiz programi olan Atlas.ti ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirmada 6gretmenlerin aldiklar1 egitim, yaptiklar1 ¢aligmalar ve
edindikleri tecriibeler nasil ise o yonde egitim vermeyi tercih ettikleri goriilmiistiir.
Teorik olarak en iyi yontemin ne oldugunu bilmelerine ragmen, sadece ise yarayan
yontemi kullanmaktadirlar. Ogretmen ve dgrencilerin yasamlarinda teknoloji yaygin
olarak kullanilmasina ragmen, 6gretmenler yillar once nasil egitim aldilar ise ayni
sekilde egitim vermeyi tercih etmektedirler. Kore'deki egitim ve 6gretim faaliyetleri
teknolojik gelismelerin uzaginda devam etmektedir. Sinif gozlemlerinde 6grencilerin
simiflarda telefonlarin1 kapatip, kitap ve defterlerini ag¢ip 1 saat boyunca smif

tahtasinda bir tebesir ile anlatilan dersleri dinlemek zorunda olduklar1 goriilmiistiir.

Moloney (2007) "Intercultural Competence in Young Language Learners: A
Case Study" adli ¢alismasinda ilkokul 6grencilerinin dil 6grenirken kiiltiirelerarasi
yeterliligi nedir, nasil farklilagsmaktadir sorularina cevap aramistir. Arastirma bir
Avustralya ilkokulunda ge¢mektedir. Arastirmaya farkli milletlerden toplamda 49
o0grenci katilmistir. Arastirma nitel arastirma yontemleri kullanilarak yapilmastir.
Verileri elde etmek icin 6grenciler ile odak grup gorlismeleri, 68retmenler ile
yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve siniflarda dogrudan goézlemler yapilmistir.
Elde edilen veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada 6grencilerin anadil
bilgilerini aktararak hedef dilde becerilerini gelistirdikleri  goriilmiistiir.
Ogretmenlerin  kiiltiirleraras1 becerileri  gelistirmek icin yardimci olduklar
belirlenmistir. Ogrenciler ile iliskilerinde, yaptiklar1 pedogojik secimlerde temelde
kiiltiiri kazandirmak yer almaktadir. Ogrenciler zamanla kiiltiirlerarasi degisimlerin

farkindaligin1 kazanmaktadirlar. Arastirma okulun ¢evresinin ve okuldaki herseyin
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hedef kiiltiir ile ilgili bag saglayabilecegini belirtmistir. Ortamdan anadilin tamamen

cekilmis olmasi bu egitimin bir dezavantaji olarak belirtilebilir.

Dubetz (2014) "Studying the Effects of an EFL Curriculum for Young Adults
in Brazil" adli caligmasinda Brezilya'da uygulamada olan iletisimsel yontemler ile
Ingilizce dgretmeyi ve dgrencilere daha iyi iletisim kurmayr amaglayan Ingilizce
programini incelemistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler beraber kullanilmistir.
Aragtirmaya 194 o6grenci katilmistir. Nitel veri toplama araci sinif gozlemleri ve
O0gretmen goriismeleridir. Nicel veri toplama araci1 6grencilerin konugma ve dinleme
becerilerinden aldiklar1 sonuglardir. Nitel veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.
Nicel veriler rubrikler ile hazirlanmis ve istatistik yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda programin hedeflendigi gibi uygulanmadigi
belirlenmistir. Ogrencilerin ilk yillarda hedeflenen iletisim becerisine ulasamadig
goriilmiistiir ama bununla birlikte daha sonraki yillarda iletisim becerilerinde artis
olmustur. Ikinci kez aymi smnava girdiklerinde daha yiiksek puanlar almislardr.

Ogrencilerin programla ilgili olumlu fikirleri oldugu gézlenmistir.
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanmn Yontemi

Ilkokul 4. smif Ingilizce Ogretim Programi'min sosyoekonomik diizeyleri
farkli okullarda uygulanabilirligini etkileyen faktorleri incelemek i¢in nitel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, olaylarin dogal ortamda ve biitiinciil
olarak incelendigi arastirma bicimidir (Y1ldirim ve Simsek, 2013). Ingilizce Ogretim
Programi'nin uygulanma bagarisin1 belirlemek i¢in yapilan bu arastirmada dogal
ortaminda belirli bir durum gézlem yoluyla incelenir. G6zlemlerin yan1 sira dgrenci
ve dgretmen goriismeleri yapilmustir. Ogrencilerin yaslar kiiciik oldugu icin ders
stireci ile ilgili fikirlerini almanin uygun yontemlerinden biri gériismelerdir. 7 ve 12
yas araligindaki cocuklar somut islemler donemindedir bu nedenle soyut siireglere
dahil olamazlar ama soruldugunda goriislerini belli edebilirler (Yapict ve Yapici,

2006).
3.2. Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma yontemi belirlendikten sonra arasgtirma modeli Durum
Calismasi olarak belirlenmistir. Durum Calismasi; bir 6rnegin veya olgunun biitlinciil
bir bicimde tanimlanmasi ve analiz edilmesidir (Merriam, 2009). Durum caligmasi
nitel ¢alisma i¢indeki bir durumu ve bu durumla ilgili seyleri ortaya ¢ikarmak ig¢in
kullanilan terimdir (Lincoln ve Guba, 1981). Bu ¢alismada mevcut Ingilizce Ogretim
Programi'nin uygulamasini etkileyen faktorler durum g¢alismasi ile belirlenir. Burada
yapilan c¢alisma; Coklu Durum Calismasi'dir yani, birden fazla durumun
incelenmesidir. Yetkililer ile goriismeler yapilarak Istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesi
Atakent, Halkali ve Kanarya boélgelerinde birer okul olmak tizere 3 ilkokul
belirlenmistir. 3 ilkokulda Ingilizce Ogretim Programi'min uygulanma basarisini
etkileyen sinif i¢i faktorler incelenmistir. Bu okullarda programin uygulanma

durumlar1 yorumlanmistir ve bu durumlara neden olan faktorler ortaya konulmustur.
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Durum ¢alismasi deseni olarak, Biitiinciil Coklu Durum Deseni ile veriler
elde edilmistir. Biitiinciil Coklu Durum Deseni'nde birden fazla biitiinciil olarak
algilanabilecek durum s6z konusudur. Her bir durum kendi i¢inde biitliniiyle
incelenir ve elde edilen veriler birbiri ile karsilagtirilabilir (Yildirnm ve Simsek,
2013). Bu calismada her ii¢ okulda da aymi seyler hakkinda veri toplanir. Ingilizce
Ogretim Programi'nin uygulanabilirligi her ii¢ okulda ayni ydntemler kullanilarak

arastirilmus, ilgili veriler elde edilmis ve yorumlanmistir.
3.3. Katithmecilar

Arastirmanin katilimcilar Istanbul ili Kiigiikcekmece ilcesi Atakent, Halkali
ve Kanarya bolgelerinde bulunan ingilizce Ogretim Programi'm uygulamakla
yiikiimlii 3 devlet ilkokulu, 6gretmenleri ve dgrencilerdir. Istanbul ili Kiiciikkgekmece
ilgesi Atakent bolgesi, Halkal1 bolgesi ve Kanarya bolgesinde belirlenen 3 okul, bu

okullarda gérev yapan 6 Ingilizce dgretmeni ve 24 dgrenci arastirmada yer almistir.

Bu c¢alismada okullar1 belirlerken "maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi”
kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik orneklemesi ile her durumun kendine 06zgii
boyutlarinin ayrintili bir bigimde tanimlanmasi saglanir ve farklilik gdsteren

durumlar arasinda ortak temalar ve degerler ortaya c¢ikarilir (Patton, 1987).

Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesi arastrmanin yapilacagi yer olarak
belirlenmistir. Kiiciikcekmece ilcesi Istanbul ilinin en kalabalik ilgesidir. Ilce
sosyoekonomik durumu farkli olan bolgeleri igerisine alir. Bu bolgelerin her birinde
bolgenin durumunu yansitan okullar bulunmaktadir. Arastirmanin en iyi sonuglari
verecegi okullart belirlemek icin yetkililer ile goriistilmiistir. Yetkililer
Kiiclikgekmece ilge milli egitim bakanliginda goérev yapan sube midiirleri, ¢evre ile
bilgi sahibi ¢alisanlar1 ve okul miidiirlerinden olusmaktadir. Kiigiikgekmece ilgesi
okullarinda uzun siiredir gorev yapan, bolgeyi taniyan okul miidiirlerine
danisilmistir.  Yetkililer ile "kartopu incelemesi" yontemi ile goriisiilmiis ve her bir
yetkiliden alanda bilgi sahibi 3 kisinin ismi alinmistir, daha sonra bu 3 kisi ile
gorlstliip aym islem tekrarlanmistir. Yetkililere aragtirmanin icerigi anlatilmis ve
ilgede sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren 3 devlet ilkokulu ismi
sorulmustur. Kiigiikkgekmece ilge milli egitim bakanliginda gérevli 3 sube miidiirii ve
4 bakanlik c¢alisani, Kiiclikgekmece ilgesindeki okullarda uzun yillar gérev yapan 4

tane okul miidiirii ve 1 tane Ingilizce ziimre baskani olmak iizere 12 yetkili ile
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goriisiilmiistiir. Yetkililerin cevaplarina gdre sosyoekonomik diizeyi oldukg¢a iyi,

kismen iyi ve digerlerine gore yetersiz olan 3 okul belirlenmistir.

Goriismeler sonucunda Atakent bolgesinde bulunan bir okul sosyoekonomik
diizeyi 1yi okul olarak belirlenmistir. Okul sitelerin ve anayolun oldugu bir
bolgededir. Ogrenci velileri devlet kurumlar1 veya ozel sektdrde calisan, maddi
durumu iyi, okula katkida bulunabilen ve 6grencileri destekleyen ailelerdir. Okul her
tiirlii arag ve gereci olan, binas1 yeni, sinif mevcutlar1 az, 6gretmen eksigi olmayan
bir okuldur. Sosyoekonomik sartlar1 kismen iyi yani ortalama diizeyde olan okul
olarak Halkali bolgesindeki bir okul belirlenmistir. Halkali bolgesindeki okulun
ulasimi rahattir, cevresi genelde tek apartmanlardan olusur. Ogrenci velilerine
bakildiginda sadece erkeklerin calistigi goriiliir. Bu nedenle aileler okula ¢ok fazla
maddi katkida bulunamaz ve Ogrencileri sartlar elverdigince destekleyebilirler.
Okulun binasi yeni, mevcutlar: 30 6grenci civarinda, arag-gere¢ ve 0gretmen eksigi
olmayan bir okuldur. Okulda Ingilizce sinifi bulunmaktadir. Sosyoekonomik sartlart
yetersiz okul Kanarya bolgesinden secilmistir. Bu okul tek apartmanlarin ve carpik
kentlesmenin bulundugu bir c¢evrededir. Veli profili erkegin tek basma calistig
ailelerdir. Bu ailelerin kalabalik aileler oldugu, 6grencilerin ¢ok kardesleri oldugu
gozlenmistir. Okulun Ogrencileri genelde kirsal kesimden kente gogii yasamis ve
adapte olmaya c¢alisan ailelerdir. Aileler okula herhangi bir destekte
bulunmamaktadir; devlet okul araciligi ile bazi ailelere yardimda bulunmaktadir.
Yabanci dil 6grenmek 6grenciler i¢in ug¢ bir noktadir. Okulun arag ve gerec eksigi
vardir. Bu nedenle Ingilizce derslerinin biiyiik bir kismi1 aksamaktadir. Aileler ¢ok
kalabalik oldugu i¢in okul mevcutlar1 da kalabalik, genelde 40, 45 &grenci

civarindadir. Ogretmen eksigi yoktur.

Bu 3 okulda 6grenim goren 14 erkek 10 kiz olmak iizere 24 Ogrenci ile
goriismeler yapilmistir. Ogrenciler "amacl drnekleme" yontemi ile belirlenmistir.
Amagli 6rnekleme yontemleri, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve acgiklanmasinda
yararli olan oOrneklemelerdir (Yildirrm ve Simgsek, 2013). Amach 0Ornekleme
yontemlerinden "asir1 ve aykiri durum oOrneklemesi" ile Ogrenciler segilmistir.
Evrenin genis olmast uygulama agisindan sorun yarattiginda bunun yerine ayni is,
cok iyi ve cok kot uclardaki durumlar yoluyla yapilabilir (Patton, 1987). Bu
bilgilere dayanarak her bir okuldan 8 6grenci olmak iizere 24 6grenci ile goriismeler

yapilmistir. Her okuldaki 8 6grenci 4 smiftan belirlenmistir. Bu 4 smifta bulunan
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ogrenciler ise soyle belirlenmistir: Ingilizce ders basaris1 agisindan iyi ve kotii ug
noktalardaki 2 6grenci ile goriisme yapilmistir. Ayrica 6grencilerde goniilliiliik esas

alinmustir.

Gériisme yapilan dgrencileri Ingilizce dgretmenleri se¢mistir. Her siniftan
Ingilizcesi ortalamanin iistiinde 1 ve altinda yer alan 1 6grenci olmak iizere 2 dgrenci
secilmigtir. Goriismeler sirasinda basarilt 6grencilerin konusurken kendini iyi ifade
edebilen, Ingilizce dersleri ile ilgili ayrmtili bilgiler verebilen ve aileleri tarafindan
destek goren Ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Ingilizce ders basarisi ortalamanin
altinda olan o&grenciler ise ifade giicliigli ¢ekmektedir ve sorularin cevaplarina
ulasmak igin ekstra sorular sorularak goriisme devam ettirilmistir. Ogrencilerin
Ingilizce ders basaris1 diger derslerdeki basarilar1 ile orantilidir. Ingilizce ders
basarisi ortalamanin altinda olan 6grenci diger derslerde de ortalamanin altinda bir
basartya sahiptir. Atakent ve Halkali bolgelerindeki okul Ogrencileri Kanarya
bolgesine gore daha aktif, gorligmeye agik, daha net bilgiler verebilen, kendini ve
durumlar1 daha iyi ifade edebilen 6grenciler oldugu gozlemlenmistir. Kanarya
bolgesindeki okulda goriisiilen Ogrenciler daha sessiz, c¢ekingen bir tavir
sergilemiglerdir. Atakent bolgesinde goriisiilen bazi O6grencilerin okul disinda
Ingilizce kurslarina katildiklar1 6grenilmistir. Halkali bolgesindeki dgrenciler okul
disinda bilgi evlerinden faydalandiklarmi, bilgi evlerinde Ingilizce derslerine
gittiklerini sdylemislerdir. Kanarya bolgesindeki okulda goriisiilen 6grenciler okul
disinda herhangi bir kursa katilmamaktadir. Atakent bdlgesindeki Ogrencilerin
ebeveynleri arasinda Ingilizce bilen ya da yardimc1 olabilecek kisiler varken Halkali
ya da Kanarya bolgesindeki oOgrenciler ebeveynlerinden bdyle bir yardim
almamaktadir. Atakent bolgesinde goriisiilen 6grencilerin fiziksel olarak diger 2

okula gore daha gelismis olduklar1 gézlemlenmistir.

Belirlenen her bir okulda 2 Ogretmen gorev yapmaktadir. Bu okullarda
bulunan toplam 6 Ingilizce 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Her Ingilizce
ogretmeninin 2 ders saati gozlemlenmistir. Ogretmenlerin goniilliiliikleri esas

alinmustir.

Atakent bolgesindeki okulda gérev yapan dgretmenlerden biri 23 yil Ingilizce
ogretme tecriibesine sahiptir. Alaninda oldukca basarilidir. Tlkokul 6grencileri ile
calisma konusunda uzmandir. Yeniliklere agik ve yeni Ingilizce Ogretim Programi'mi

en ¢ok benimseyen dgretmenlerden biridir. Iletisimsel yontem ile Ingilizce dgretmeyi
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savunmakta, dncelikle dinleme ve konusma becerilerini gelistirmekten yanadir. Ayni
okulda gérev yapan diger Ingilizce 6gretmeni ise 6 yildir bu alanda deneyim
kazanmustir. Aktif Ogretim yontemlerini benimsemistir, ara¢ ve gerecleri rahat
kullanabilen, yeni programin olduk¢a dogru bir se¢cim oldugunu savunan bir
ogretmendir. Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin ikisi de 10- 12
yildir Ingilizce 6gretmenligi yapmaktadir. Degisen Ingilizce Ogretim Programi'na
uyum saglamis, okullarinda bir ingilizce smifi olusturmus, ara¢ ve gere¢ kullanarak
aktif 6gretim yapan 6gretmenlerdir. Kanarya bolgesinde gorev yapan 6gretmenlerden
biri 3 yildir Ingilizce dgretmenligi yapmaktadir. Dilbilgisi ve kelime dgrenmeye
dayali eski ogretim programmin daha etkili oldugunu diisiinmektedir. Ingilizce
ogrenmek igin 2. smifin erken oldugunu savunmaktadir. Ogretim yaparken bu
diisiincelerini simif ortamina yansitmaktadir. Ayn1 okulda gérev yapan diger ingilizce
ogretmeni 12 yildir Ingilizce o6gretmektedir. Ingilizce Ogretim Programi'mi
savunmakla beraber sartlar, ara¢ gere¢ eksiklikleri gibi durumlardan dolay1

uygulayamadiklarini belirtmektedir.
3.4. Veri Toplama Aracglar
3.4.1. Gozlem

Gozlem spesifik bir aragtirma sorusu s6z konusu oldugunda eylemi dogrudan
gormek ve bdylece daha giivenilir sonuglar liretmek icin kullanilan veri toplama
aracidir (Merriam, 2009). Ogretim ortamindaki 6gretmen, dgrenci ve ders i¢i her tiir
durum gozlenerek programin uygulanabilirli§i tanimlanmak istenmektedir.
Katilimer gozlem yontemi uygun goriilmiistlir, aragtirmaci kendi ortama katilip

gozlem yapmistir.

Gozlem formu gozlem asamasinda kullanilmistir. Bu goézlem formunda
gozlenecek maddeler belirlenmis, fiziksel ortamin tanimlamasi yapilmis, ortamin
sosyal yapisi gdzlemlenmis, Ingilizce programi uygulamalarinin etkileri goriilmeye
calisilmig, etkinlikler, arag geregler ve O0grenciler gozlem formuna dahil edilmistir.
Gozlem sirasinda programin nasil uygulandigi, programin 6geleri olan 6gretmen ve
ogrenciler dikkatle izlenmistir. Programin siiflarda uygulanma bigimine, 6gretmen
ve dgrenci davranislarina ve bunlarin ingilizce Ogretim Programi'm biitiin olarak

nasil etkiledigine dikkat edilmistir.
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Gozlem formunun basinda gozlemin saati, siiresi, yeri, dersin konusu gibi
aciklamalara yer verilmistir. Okula girildigi andan itibaren okulun aragtirmacinin
tizerinde biraktig1 etkiye dikkat edilmistir. Genelden 6zele yani once okul, sinif,
O0gretmen ve 6grenci ile ilgili ilk izlenimler aktarilmistir. Okul ile ilgili olarak okulun
yeri, yapisi, fiziksel Ozellikleri ile ilgili bilgiler aktarilmistir. Siniflar ile ilgili
gbzlemlerde smiflarin mevcudu, igerisinde bulunan ara¢ ve gerecler, goriinlimii,
fiziksel ozelliklerine yer verilmistir. Ogretmen  gdzlemlerine ise; Ogretmenin
motivasyonu, derse girisi, Ogrenciler ile iletisimi, kullandig1 kaynaklar, derste
kullandig1 dil, ders anlatirken benimsedigi yaklasim ve kullandig1 teknikler dahil
edilmistir. Ogrenciler gdzlemlendiginde dgrencilerin dzelligine, motivasyonlarina,
hazirbulunusluklarina, derse katilimlarina, kullandiklar1 dile, akranlariyla ve

Ogretmenleri ile etkilesimlerine dikkat edilmistir.

Yapilan gozlemler "tanimlayici gozlem notlar1" ile saat saat ve birebir
aktarilmistir. "Yansitict gézlem notlart" ile her aktarilan eylemin ne anlama geldigi,

Ingilizce Ogretim Programi agisindan neyi ifade ettigi belirtilmistir.

Arastirmaci gozlemleri yapmak i¢in MEB'dan alinan belge ile 6ncelikle okul
yonetiminden gerekli izinleri almistir. Daha sonra Ingilizce dgretmenlerine arastirma
ile ilgili agiklamalar yapilmis ve derslerini gozlemleyebilmek ig¢in onlardan izin
alinmistir. Arastirmaci gozlemler sirasinda sinifin dikkatini dagitmamak ve dogal
ortamin1 bozmamak i¢in sinifin en arkasinda oturup, biitiin smifi gézlemlemistir.
Sinifi gozlerken gozlem formuna kisa kisa notlar almistir. Not almak disinda
herhangi bir kayit cihazi kullanilmamistir. Her okulda 2 ders saati siiresi ve tenefiis
aralarinda gozlem yapilmistir. Dersin konu anlatimi, etkinlik ve degerlendirme

asamalar1 gozlenebildigi i¢in 2 ders saati siire gozlem i¢in yeterli olmustur.
3.4.2. Goriisme

Onceden belirlenmis ve bir amag ile yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina
dayali etkilesimli bir iletisim siireci gorlisme olarak tanimlanmaktadir ( Stewart ve
Cash, 1985'den aktaran Tokel, Yoriik ve Ozgcetin, 2014). Belirlenen okullarda
ogrenciler ve 6gretmenler ile yapilan goriismeler yolu ile bu kisilerin deneyimleri,
diisiinceleri, alg1 ve tepkileri belirlenmistir. Boylece mevcut Ingilizce ders

programinin asil uygulayicilar ve ¢iktilari ile goriisiilerek veriler elde edilmistir.
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Goriismeler esnasinda goriisme formu yaklasimi benimsenmistir. Bdylece
sorular ve konusulacak konularin listesi yapilip bir gériisme formu olusturulmustur.

Farkl1 6gretmen ve o6grencilerden ayni konular ile ilgili bilgi toplanmistir.

Goriigsmeler yar1 yapilandirilmis goriismelerdir. Yari yapilandirilmig goriisme
sorulacak sorularin neler oldugu, nasil ve hangi sira ile sorulacagmin onceden
belirlendigi, gériisme planinin uygulandigl ama bununla birlikte goriisme sirasinda
goriismeyi daha aydinlatict kilmak icin alt sorularin eklenebildigi, ek agiklamalarin

istendigi goriismedir (Karasar, 2015).
3.4.2.1. Yan1 Yapilandirilmis Odak Grup Ogrenci Goriismesi

Gorligmeler, Ogretmen ve O&grenciler ile ayri zamanlarda yapilmistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismeler birebir goriismeler iken 6grenciler ile yapilan
gorismeler odak grup goriismeleri seklinde gergeklesmistir. Odak grup goriismesi,
ayni ya da benzer siirecleri deneyimleyen birden fazla birey ile sartlart uygun bir
ortamda bu siiregler ile ilgili fikirlerinin alinmas1 amaciyla yapilan goriismelerdir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Odak grup goriismeleri 2 katilimer ile yapilmistir. Okul
yonetimlerine MEB'dan alinan aragtirma izin belgeleri verilmistir, okul yonetiminden
gerekli izinler alimmistir. Okul yonetimine odak grup goriismeleri ile ilgili bilgi
verilmistir ve siirecin saglikli ilerlemesi i¢in uygun ortam talep edilmistir. Arastirma
yapilan 3 okulda bu konuda herhangi bir sikint1 yasanmamuistir ve arastirma igin izin
verilmistir. Bu dogrultuda okul yonetimleri goriismeler icin uygun ortami
saglamigtir. Goriisme yapilan ortamlar okulun o sirada miisait herhangi bir sinifi ya
da odas1 olmustur. Bu ortamlar sessizdir ve dikkati dagitacak ya da goriismeyi tehdit
edecek herhangi bir unsur bulunmamaktadir. Gorlismeciler ve katilimcilar siireg

boyunca karsi karsiya oturmuslardir.

Odak gruplar1 2 katilimcidan olugmaktadir. Odak gruplarimin 2 katilimcidan
olusmasinin nedeni; 6grencilerin daha objektif, dogru, birbirlerinden etkilenmeden
cevap vermelerini saglamak, grubun disiplinini ve dinamigini korumaktir.
Goriismeler sirasinda katilimcilar ile tamisilmig, yapilan arastirma ile ilgili bilgi
verilmis ve goniilliillik esas alimmustir. Katilimcilardan ses kaydi izinleri rica
edilmistir. Kanarya ve Halkali bolgesindeki okul yonetimi ve katilimeilart ses kaydi

icin izin verirken Atakent bolgesindeki okul yoOnetimi &grencilerin olumsuz
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etkilenebilecegi kaygisi ile ses kaydi1 yapilmamasini rica etmistir ve burada ses kaydi

yapilmamigtir.

Goriisme formunun ilk 6rneginde 10 soru yer almaktaydi. Bu sorular uzman
goriisii almarak son haline getirilmistir. Ilk arastirma okulundaki goriismelerde
Ogrencilerin verdikleri yanitlardan sonra 2 soru c¢ikarilmistir. Bu sorulardan biri
"6gretmenin ile ilgili ne diislinliyorsun?" sorusudur. Bu sorunun ¢ikarilma sebebi
ogrencilerin  dgretmenlerini  Ingilizce dersi cercevesinde objektif olarak
anlatamamalaridir. Genelde "iyi" yaniti verilerek gecistirildigi i¢in giivenilir veri
olmayacag1 diistinlilmiistiir. Ayrica 2. ve 3. sorularin yanitlari ile bu sorunun istedigi
bilgiyi verdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin derslerde dinleme ve konusma
etkinliklerine karsi durusu ve bu etkinlikler sirasinda &grenciler ile olan iletisim
bilgisi elde edilmistir. "Ingilizce derslerinde neler dgrendin?" sorusu ¢ikarilmistir
clinkii o6grencilerin konu bagliklarini net hatirlamadiklart  goriilmiistiir. Konu
basliklar1 hatirlatilinca ise hep "evet, 6grendim" yanitt alinmistir. Bu yanitin
giivenilir bilgi olmadigi diisiiniilerek goriisme formundan ¢ikarilmistir. Ayrica bu bir

icerik sorusu oldugundan bu sorunun yanitinin 1. soruda da yer alabilecegi

distiniilmistir.

Ogrencilere 8 soru sorulmustur. Bu 8 soru, 4 alt problemi belirlemeye
yonelik sorulardir. Ingilizce programinin uygulanma basarisin1 etkileyen 6gretim
programindan kaynakli faktdrleri belirlemek igin 2 soru sorulmustur. Ogretmen
kaynakli faktorleri belirlemek i¢in 2 soru sorulmustur. Sinif ortami1 ve dgrenciden
kaynaklanan faktorleri belirlemek i¢in goriisme formunda 2'ser soru bulunmaktadir.
Ogretim programindan kaynaklanan faktorleri belitlemek icin; programin hedef,
icerik, yontem, degerlendirme ogelerinin nasil uygulandigi ve ders saatlerinin
yeterliligi sorulmustur. Sinif 6zelliklerini belirlemek i¢in; sinifin fiziksel ve beseri
ozellikleri sorulmustur. Ogretmen 6zelliklerini belirlemek i¢in 6gretmenin kullandig
yontemler sorulmustur. Ogrenci 6zelligini belirlemek igin; Ogrencilerin hazir
bulunusluluklar1 ve 6grenme stilleri ile ilgili sorular goériisme formunda yer almistir.
Goriisme sorular1 bir ders programinin uygulanma basarisin1 en ¢ok etkileyebilecek
durumlar g6z Oniine alinarak hazirlanmistir. Duruma etki eden faktorleri ortaya
cikaracak sorulara yer verilmistir. Ogrencilerin ve gretmenlerin her bir soruya

verdikleri yanitlar word dosyasinda alt alta yazilmistir, her bir soru i¢in tema ve
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kategoriler belirlenmistir. Goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir

bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.

Her okuldan 8 &grenci ile goriismeler yapilmistir. Ogrenciler 4 ayr1 siniftan
secilmistir. Her smiftan 2 6grenci secilmistir. Bu dgrencilerden biri ingilizce ders
basaris1 smif ortalamasinin {izerinde olan 6grencidir. Diger 6grenci ise Ingilizce ders
basaris1 sinif ortalamasinin altinda olan 6grencidir. Boylece her iki ug tarafin fikri
alinmaya c¢alisilmistir. Ayrica yeterli bilgi almak i¢in 6grencilerin kendini ifade

edebilen 6grenciler olmasina 6zen gdsterilmistir.

Her bir odak grup gorligmesi ortalama 40 dakika slirmiistiir. Bu siirecte
katilimer dgrencilere 8 soru sorulmustur. Ogrencilerin yaslar1 9 ve 10 araliginda
oldugu icin her bir soru sorulduktan sonra aciklamalar yapilarak Ogrencilerin
anlayabilecegi kadar netlestirilmistir. Ogrenciler cevap vermeye tesvik edilmistir.
Sinifta karsilasabilecekleri durumlar Orneklenerek sorular somutlagtirilmistir.
Arastirmaya katilan 6grenciler once kisa kisa cevap vermisler, daha sonra tesvik
edici sorular ile beraber fikirlerini acik bir sekilde belirtmislerdir. Bu durum su

sekilde 6rneklenebilir:

Arastirmaci: Ingilizce. derslerinde ne kadar konusma etkinligi yapiyorsunuz? Ogretmenin ya da
arkadaslarin ile sinifta Ingilizce konusabiliyor musun?

Katilimei: Derste Ingilizce konusuyoruz.

Aragtirmaci: Bir dersin ne kadarinda Ingilizce konusuyorsunuz?

Katilimer: Dersin yaris1 kadar konusuyoruz.

Aragtirmaci: Peki bu konugmalar karsiliklt m1? Genelde kim konusuyor?

Katilimci: Genelde derslerde 6gretmenimiz konusuyor. Ogretmenimle Ingilizce konusabiliyorum.
Ders anlatiglar1 genelde Tiirkge oluyor. Memnunum bu durumdan. Hep Ingilizce olsaydi
anlayamayabilirdim.

Aragtirmaci: Peki ya arkadaglarin? Arkadaglarinla konusabiliyor musun?
Katilime1: Nadiren ingilizce konusuyorum arkadaslarimla.
Aragtirmaci: Neden?

Katilimer: Ciinkii konusamuyoruz, ¢ok sikilip, anlamayabiliyorum.

Gorlismeler sirasinda arastirmaci  konusmalar1  birebir not almaktadir.
Katilimcilara sorulart yoneltirken g6z temas: kurmaktadir; onlar anlatmaya
baslayinca onlarmn ifadelerini bilgisayara not almaya c¢aligmaktadir. Bu sirada geri
dontitler vererek etkili iletisim saglanmaktadir. Sorularin tamaminin sorulup her bir
katilimcidan cevaplar1 almak yaklasik 20 dakika sitirmiistiir. Bu dogrultuda her bir
odak grup goriismesi yaklasik 40 dakikadir. Arastirmaci her odak grup

goriigmelerinden sonra kisa aralar vermektedir. Her arastirma okulunda bir giin
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gegirilerek ilgili okulun goriismeleri tamamlanmistir. Her hafta bir okula gidilerek

Ogrenci goriismeleri 3 haftada tamamlanmustir.
3.4.2.2. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériismesi

Arastirmaya katilan her okuldan 2 6gretmen olmak flizere toplamda 6
Ogretmen ile goriismeler yapilmistir. Her okuldan 2 Ogretmen ile goriigme
yapilmasinin sebebi her okulda 2 6gretmen bulunmasidir. Bu 6gretmenlerden 5
tanesi bayan, 1 tanesi erkek ogretmendir. Ogretmenler ile birebir goriismeler
yapilmigtir. Her bir 6gretmenden goriigme i¢in uygun zamanda randevu alinmustir.
Arastirmaya katilan her bir 6gretmene arastirma ile ilgili ayrintili bilgi verilmistir ve
Ogretmenlerin goniilliiliikkleri esas alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
sadece bir tanesi ile gonilliilik esast dogrultusunda ses kaydi yapilmistir.
Ogretmenler ile yapilan gériismeler yaklasik 30 dakika siirmiistiir. Ogretmenler ile
ogretmenler odasinda goriismeler yapilmistir. Ogretmenler odasinda gériisme igin

uygun ortam saglanmustir.

Ingilizce 6gretmenleri igin 10 soru vardir. Ingilizce programinin basarisina
etki eden Ogretim programindan kaynakli faktorleri belirlemek i¢in 3 soru
sorulmustur. Sinif ortamindan kaynakli faktorleri belirlemek igin 3 soru goriisme
formunda yer almaktadir. Ogretmen ve 6grenci kaynakl faktorleri belirlemek icin 2'
ser soru sorulmustur. Sorular agik oldugu i¢in Ogretmenler seri bir sekilde
yanitlamiglardir. Aragtirmaci istenen ayrintilari "neden?", "nasil?" gibi ek sorular ile
sormustur. Goriisme sirasinda arastirmact hem sorulari sormustur hem de notlar
almigtir. Notlar bilgisayara alinmistir. Ses kaydi yapilmadigi icin Ogretmenlerin

verdikleri yanitlar birebir not edilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Icerik analizindeki temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir (Yildinm ve Simsek, 2013). Icerik analizinde eldeki veri
anlamlandirilir, béliimlere ayrilir, boliimler kodlar ile etiketlenir, bu kodlar kontrol
edilir, elenir, kalan kodlar ile daha genis temalara ulasilir ve veri anlamli bir sekilde
yorumlanir (Creswell, 2012). Yapilan goriismeler igerik analizine goére su sirayla

degerlendirilmistir:
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Oncelikle tiim goriisme verileri yaziya gegirilmis ve diizenlenmistir. Tekrar
tekrar okunmus ve anlamli bolimlere ayrilmistir, daha sonra ise bu anlamlh
boliimlerin neyi ifade ettigi tanimlanmaya calisilmistir. Bu siirecte kodlara
ulasilmistir. Kodlar belirli kategoriler altinda toplanmistir bdylece temalar
olugmustur. Temalar tanimlanmis, agiklanmis ve sunulmustur. Temalar desteklemek
amaci ile hem 6grenci katilimcilardan hem de 6gretmen katilimcilardan dogrudan

alintilara yer verilmistir.

Goriisme verilerini giiclendirmek amaciyla gozlemler yapilmistir. Gozlem
formu ile dersler ayrintili gézlemlenmis ve bu gozlemler hem dogrudan hem de

yansitici gézlem notlar ile yaziya dokiilmiistiir.
3.6. Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Arastirmanin gegerligini arttirmak icin MEB Ingilizce Ogretim Programi'nin
okullarda uygulandigit 2 yil boyunca program incelenmistir. Arastirmanin veri
toplama araglar1 olarak goriisme ve gozlem formlar1 hazirlanmistir. Gorlisme
formundaki sorularin ve gdézlem formundaki maddelerin agik, yalin ve anlagilir
olmasma Ozen gosterilmistir. Goriisme formundaki sorular ve gozlem yapilacak
faktorler egitim programlari ve 6gretimi alaninda bir uzman goriisii alinarak teyit
edilmistir. Gorlisme ve gozlem formu bir egitim programinin hedef, icerik, yontem
ve degerlendirme olmak iizere dort temel 6gesini kapsayacak sekilde hazirlanmistir.
Goriisme boyunca katilimcilar ile giiven saglanmis ve objektif veriler toplamaya
dikkat edilmistir. Katiimc1 sayisinin  yeterli olmasina 6zen gosterilmistir.
Arastirmaya katilan okullarin, sosyoekonomik bolgeleri dogru temsil edebilmesi igin
MEB sube miidiirlerinden, ¢alisanlarindan ve okul miidiirlerinden bilgiler alinmstir.
Aragtirma boyunca izlenen adimlar ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Arastirma
yontemi, katilimcilar, veri toplama araclari, veri toplama siireci, verilerin analizi ve

bulgular aciklanmistir.

Arasgtirmanin  glivenirligini arttirmak i¢in gorlisme verileri &grenci ve
O0gretmen gorlismeleri olarak ¢esitlenmistir. Goriismelerden elde edilen verilerden bir
kismi arastirmanin bulgular boliimiinde 6gretmen ve 6grenci fikirlerini desteklemek
amaci ile dogrudan aktarilmistir. Goriigme verileri arastirmacinin goézlemleri ile

desteklenmistir. Arastirmact katilimer gozlemde bulunmus ve gozlem notlari
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almistir. GOrlisme ve gozlem verileri bilgisayar ortaminda ayrintili bir sekilde

bulunmaktadir. Arastirmaci goriigme ve gozlemler boyunca objektif olmustur.
3.7. Arastirmacinin Rolii

Nitel ¢alismalarda arastirmaci aragtirma yapilan alanda bilgi sahibi, deneyimi
olan, dogrudan arastirmaya katilan, katilimcilar ile iletisim kuran ve tiim bunlar
calisma verilerini analiz ederken objektif bir sekilde kullanabilen kisidir (Yildirim

ve Simsek, 2013).

Arastirmaci Ingilizce 6gretmenligi alaninda aldig: lisans egitimi ile Ingilizce
dil 6gretimi alaninda bilgi ve deneyim sahibidir. 5 yil siire ile 2 ayr1 devlet
ilkokulunda 4. smf diizeyinde gérev yapmustir. MEB 2013 yili ilkokul Ingilizce
Ogretim Programi ile ve MEB 2013 yili programindan dnce uygulanan Ilkokul

Ingilizce Ogretim Programi ile dersler vermistir.

Arastirma siiresince veri toplama isini aragtirmacinin kendisi yapmuistir.
Goriismelerin ve gozlemlerin tamaminda yer almistir. Katilimcilar ile iletisim
igerisinde olmustur. Gozlemlerde katilimci gozlemci roliindedir. Verilerin analizi
siirecinde biitiin verileri agik ve ayrintili bir sekilde ortaya koyarak objektif

arastirmaci olmustur.
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4. BULGULAR

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. sinif
Ingilizce dersi programinin uygulanma basarisina etki eden faktdrlerin incelenmesi
sonucunda ortaya 4 tema cikmustir. Bu temalar "Ogretim Programm", "Simf
Ozellikleri", "Ogretmen Ozellikleri" ve "Ogrenci Ozellikleri" bashklar ile
tablolastirllmistir. Bu temalarin hepsi ayr1 bir sekilde tablo haline getirilerek
incelenmistir. Tabloda arastirmanin yapildig1 Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesindeki
tic okulun gretmenlerinin ve dgrencilerinin fikirlerine yer verilmistir ve bu fikirler
kategoriler halinde incelenmistir. Arastirmanin goézlem yolu ile elde edilen verileri
tabloda sunulmustur. Biitiin veriler incelendikten sonra temadan elde edilen genel

sonuca yer verilmistir.

Tablonun dikey boyutunda veri kaynagi bdliimiinde Atakent, Halkali ve
Kanarya bolgelerindeki okullarda gorev yapan Ogretmenlerin fikirleri ve bu
okullardaki basarili ve basarisiz 6grencilerin fikirleri baslik olarak belirlenmistir.
Gozlem satir1 eklenmistir ve her okuldaki sonuglara daha sonra ise arastirmanin
genel sonucuna bakilmistir. Her bir okuldan 2 6gretmenin ve 8 dgrencinin fikirleri
olmak tiizere toplamda 6 Ogretmen ve 24 Ogrencinin goriiglerine tabloda yer
verilmistir. Ogretmen ve 6grencilerin fikirleri gozlemler ile desteklenerek sonuca
ulasilmistir. Tablonun yatay boyutunda ise kategoriler bulunmaktadir. Kategoriler ile
ilgili 6gretmen, 6grenci fikirleri ve gdzlem sonuclart "+", "-" ve "L simgeleri ile
tabloda belirtilmistir. Hangi simge %350'den fazla belirtilmigsse sonu¢ onunla

nitelendirilmistir. "+" olumlu cevaplarin ve olumsuz cevaplarin simgesi olarak
kullanilmistir. "1 ise kategorilerde belirtilen eylemlerin tam olarak yerine
getirilmedigi, kararsiz kalindigi, durumlar1 simgelemektedir. Bog birakilan boliimler

ise ilgili kisilere o kategori sorularinin sorulmadigi1 anlamina gelir.

Dikey boyuttaki sonu¢ boliimii verileri ile her bir 6grencinin ve §gretmenin
fikrine, gbézlem sonuglarina ayri ayri ulasilabilir. Yatay boyuttaki sonu¢ bolimii
incelenerek kategoriler ile ilgili genel sonuglara her okul i¢in ayr1 ayr1 ulasilabilir.

Genel sonug boliimii ile ise; arastirma yapilan ii¢ okuldaki &grenci, 6gretmen ve
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gbzlemlerin ortak sonuglarina ulasilabilir. Biitiin okullardan elde edilen genel sonug

incelenebilir. Tabloda yer alan okullar su sekilde tanimlanabilir:

Arastirmada Atakent bolgesi olarak adlandirilan yer Kii¢iikgekmece ilgesinin
sosyoekonomik diizeyi yiliksek olan bir mahallesidir. Atakent bolgesindeki okul
merkezi yerdedir, sitelerin arasindadir, ulasim kolaydir. Okul binast yenidir ve
sartlar1 1yidir. Okul ara¢ ve gerecleri eksiksizdir. Her sinifta ses sistemi, projektor ve
bilgisayar bulunmaktadir. Okulun ekonomik durumu iyidir ve okulu veliler
desteklemektedir. Velilerin egitim seviyesi diger bolgelere gore daha yiiksektir.
Veliler o6grencilerini de desteklemektedir. Onlarla beraber calismakta ve ek
kaynaklar almaktadirlar. Velilerin bir kismu 6grencileri kursa gondermektedir ve
yabanci dil egitimine onem vermektedir. Aileler kalabalik degildir ve 0Ogrenciler

genelde 1 ya da 2 kardestir.

Arastirmada Halkali bolgesi olarak adlandirilan yer Kiiciikgekmece ilgesinin
sosyoekonomik olarak orta diizeyli bir mahallesidir. Halkal1 bolgesindeki okul binasi
yenidir ve sartlar1 iyidir. Okulun arag ve geregleri eksiksizdir. Okulda Ingilizce sinifi
bulunmaktadir. Arastirma yapilan okullarin igerisinde sadece Halkali bolgesindeki
okulda Ingilizce sinifi bulunmaktadir. Bu sinif dil 6grenmek igin gerekli materyaller
ile donatilmigtir. Okulun ekonomik durumu ve velilerin gelir durumu orta
diizeydedir. Velilerin egitim seviyesi orta diizeydedir. Imkani olan bazi aileler
ogrencilerine derslerde yardimci olmaktadir. Aileler ¢ok kalabalik degildir ve

ogrenciler genelde 2 veya 3 kardestir.

Arastirmada Kanarya bolgesi olarak adlandirilan yer Kiigiikgekmece ilgesinin
sosyoekonomik olarak diger yerlerine gore kismen yetersiz oldugu bir mahalledir.
Kanarya bolgesindeki okulun sartlar1 yetersizdir. Siniflarda ara¢ ve gerecler
bulunmamaktadir. Ogretmenler ses sistemi, bilgisayar ve projektdr gibi ara¢ ve
gerecleri temin edememektedirler. Siniflar oldukga kalabaliktir. Okulun ekonomik
durumu ve velilerin ekonomik durumu yetersizdir. Velilerin egitim diizeyi diger
bolgelere gore daha diisiiktiir. Kanarya bolgesi yogun goc alan bir bolgedir ve bu
durum siniflarin ortamima da yansimistir. Aileler kalabalik ailelerdir, kardes sayisi
fazladir. Bu nedenle ¢ocuklara ilgi azdir. Ogrenciler ailelerinden destek

gormemektedirler.
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4.1. Tema 1: Ingilizce Ogretim Program

"Ingilizce Ogretim Programi" temasinda iletisimsel ydntemlere dayali
programin temel 6zelliklerinin okullarda uygulanabilme diizeyi incelenmistir. Tema
kategorilere ayrilmig ve her bir kategori ile ilgili 6grenci, 6gretmen fikirleri alinmig
ve gozlemler yapilmistr. Bdylece Ingilizce Ogretim Programinin uygulanabilirligi
degerlendirilmistir. "Ingilizce Ogretim Programi" temasinda elde edilen sonuglar

asagida bulunan "Tablo 1" aracilig1 ile gosterilmistir.

"Ingilizce Ogretim Programi" temasindan 6 kategori elde edilmistir.
"Dinleme Etkinlikleri"  kategorisi ile Ogrencilerin 0gretim programinda ve
kitaplarinda bulunan dinleme etkinliklerini ingilizce derslerinde yapip yapamadiklari
tespit edilmistir. "Kitap Etkinlikleri" kategorisi ile ders kitabinin gorsellerinin,
etkinliklerinin ve iceriginin dgrencilere ve 6grenme siirecine uygun olup olmadigi
bilgisine ulasilmistir. "Etkin Ders Siireci" kategorisi ile Ingilizce derslerinde
iletisimsel yontemler ile aktif dersler yapilip yapilmadigr ve Ogrencilerin derslere
katilim bilgisi elde edilmistir. Ingilizce Ogretim Programu, 4. siniflarda 6grencilerin
her donem 2 yazili sinav ve performans Olcekleri ile degerlendirilmeleri gerektigini
belirtmektedir. "Degerlendirme" kategorisi ile Ogretim programina uygun bir
degerlendirme yonteminin uygulanip uygulanmadigi tespit edilmistir. "Ders Siiresi"
kategorisi ile haftada 2 ders saati olan Ingilizce dersinin yeterliligi arastirilmugtur.
"Araclar ile Uygulanabilir" kategorisi ile Ingilizce ders programimin uygulanabilmesi
icin ses sistemi, bilgisayar, projektor gibi araglarin gerekliligi G6grenci ve

O0gretmenlerin fikirleri ile belirlenmistir.

Katilimeilarin bu fikirleri ile "Ingilizce Ogretim Programi" temasinda
programin hedef, icerik, yontem ve degerlendirme oOgeleri ile ilgili veriler
saglanmistir. "Dinleme Etkinlikleri" kategorisi ile ilgili veriler programin hedef
0gesine ulastirmistir. "Kitap Etkinlikleri" kategorisi ile ilgili bilgiler icerik 6gesini
olusturmustur. "Etkin Ders Siireci”, ders siiresi ve araclar ile uygulanabilir
kategorileri yontem 6gesi ile ilgili veri saglamistir. Smav ve Performans ile Olgme"

kategorisi programin degerlendirme 6gesini olusturmustur.
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Tablo 1: Ingilizce Ogretim Programi Temasi
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Atakent ve Halkali bolgelerindeki
4 dgretmenin Ingilizce Ogretim Programi'ndaki dinleme etkinliklerini diizenli bir
sekilde yapabildigi ortaya ¢ikmistir. Programin ana hedefi olan dinleme becerisini
ogrencilere kazandirmaktadirlar. Bununla birlikte arastirmaya katilan 2 6gretmen,
Ogretim programinda ve 6grenci kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerini arag ve
gere¢ eksikliginden dolayr hi¢ bir zaman yapamadiklarmi sdylemektedirler.
Ogrencilerin dinleme etkinlikleri ile ilgili fikirleri Ogretmenlerinin fikirlerini
desteklemektedir. Arastirmaya katilan 24 6grenciden 17'si Ingilizce derslerinde
dinleme etkinlikleri yaptiklarint belirtmislerdir. Bu 6grencilerden 16 tanesi Atakent
ve Halkal1 bolgelerindeki okullarda 6grenim gormektedir. Bu okullarda ses sistemi,
bilgisayar gibi ara¢ ve gerecler oldugu i¢in biitiin Ogrenciler derslerde
dinleyebildiklerini ifade etmektedirler. Kanarya bolgesinde ise 8 O6grenciden 7'si
smiflarda arag ve geregleri olmadigindan dolayr dinleme etkinlikleri yapamadiklarini
belirtmislerdir. Atakent ve Halkali'daki okullarin siniflarinda ses sistemi, bilgisayar
ve projektor bulundugu gozlemlenmistir. Bu okullarda dinleme etkinliklerinin
diizenli yapildig1 goriilmiistiir. Kanarya bolgesindeki okulda ise smiflarda ses
sistemi, bilgisayar, projektor gibi araglarin bulunmadig1 gozlemlenmistir. Bu nedenle
derslerde dinleme etkinliklerinin yapilamadig1 goriilmistiir. Dinleme etkinliklerinin
yapilamamasi, yani programin temel hedeflerinden birinin kazandirilamamasinin
nedeni ara¢ ve gere¢ eksiligidir. Bunun yami sira hem Ogrenci ve Ogretmen
gorismelerinde hem de gozlemlerde Kanarya bolgesindeki okulda smif
mevcutlarinin  ¢ok kalabalik oldugu belirtilmistir. Ara¢ gere¢ eksikliginin ve

kalabalik siniflarin dinleme etkinliklerinin yapilmasina engel oldugu sdylenebilir.

Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarin "Dinleme Etkinlikleri" kategorisi
bakimindan benzer olduklar1 goriilmiistiir. Bu okullar arag, gereclere sahiptir ve
derslerde kullanabilmektedir. Simif mevcutlar1 dinleme etkinliklerini yapmaya
uygundur. Bu nedenle derslerde 6gretim programinin dinleme etkinlikleri ile ilgili
hedefini gerceklestirebilmektedirler. Kanarya bolgesindeki okul ise diger iki okuldan
farklidir ¢linkli 6gretim programinin temel hedefine bu okulda ulagilamamaktadir.
Siniflarda ders araglari yoktur ve sinif mevcutlart 40-45 6grenci olmak {izere

kalabaliktir. Bu sebeplerden dolayi siniflarda dinleme etkinlikleri yapilamamaktadir.

"Dinleme Etkinlikleri" kategorisi ile ilgili bu veriler degerlendirildiginde

okullarin %67'sinde ders araglarinin bulundugu ve dinleme etkinliklerinin yapildig:
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sOylenebilir. Aragtirma yapilan okullarin %33'linde ise dinleme etkinliklerinin
yapilamadigr bdylece programin temel hedeflerinin kazandirilamadigi ortaya
cikmigtir. Arastirma yapilan okullarin ¢ogunda dinleme etkinliklerinin yapilmasi
programin uygulanma bagarisin1 olumlu yonde etkileyen faktorlerden biridir.
Program arastirmanin yapildigt okullarin ¢ogunda uygulanma basarisini saglamistir
denilebilir. Bununla birlikte ara¢ ve gerec eksikliginden dolay1 6gretim programini
uygulayamayan okullar da mevcuttur. Bu okullarda ders araglarinin eksikligi
giderilerek ve smif mevcutlart azaltilarak programin hedefleri kazandirilabilir.

Boylece Ingilizce Ogretim Programi'nin uygulamasinda biitiinsel basar1 saglanabilir.

"Ingilizce Ogretim Programi”" temasinda dinleme etkinlikleri kategorisinin
arastirma okullarinin ¢ogunda basariyla uygulandigi ama biitiinsel basar
saglanamadig1 sonucuna asagida bir kism1 verilen 6grenci ve 6gretmen fikirleri ile

ulasilmistir. Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Gamze Ogretmen Atakent bolgesindeki okulda gérev yapmaktadir ve
derslerde dinleme etkinlikleri yaptiklarin1 séylemistir: "Program dinleme ve konusma
agirlikli. Hedefler daha iyi dinlemeye ve konusmaya yonelik. Dinleme aktiviteleri

giizel ve yaptirabiliyoruz."

Halkal1 bolgesindeki okulda 6grenim goren Efe derslerde dinleme etkinlikleri
yaptiklarin1 sdylemistir ve dinleme etkinliklerinin olduk¢a iyi, 6gretici oldugunu
sOyle belirtmistir: "Dinleme aktiviteleri ¢ok gilizel. Dinlerken 6gretmenimiz ile
etkinlikler yapiyoruz. Dinleyince dersler daha iyi oluyor. Sarkilar 6grendiklerimiz ile

ilgili oluyor ve eglenceli. Biz de 6greniyoruz."

Halkali bolgesindeki okulda 6grenim goren Can ise diger arkadaslarinin

fikrine katilmakta ve bu sarkilar ile 6grendigini vurgulayarak s6yle demektedir:

"Dinleme aktivitelerinin ¢ok eglenceli oldugunu diisiiniiyorum. Dinleme aktivitelerinin
bazilar1 hizl1 bazilar1 yavas. Hizl olan aktiviteler Ingilizceyi gelistiriyor. Ogreniyorum bu
sarkilarla. Ingilizce konularim &greniyorum. Ogrendigim sarkilar zevkli, g¢ogunu
anliyorum ve daha sonra sdyleyebiliyorum."

Kanarya bolgesindeki okulda &grenim gdren ve Ingilizce derslerinde
dinlemediklerini belirten Ozlem dinlememelerinin sebebini bu sdzlerle agiklamustir:
"Dinleme yapamiyoruz smifimizda bilgisayar olmadigr icin. Ses sistemi yok bu
yiizden dinleme yapamiyoruz. Sarkilar 6grenemiyoruz. Sadece Ogretmenimiz

Ingilizce anlatiyor."
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Kanarya bolgesindeki okulda &grenim géren Ahmet de Ozlem'in goriisiinii
bu sozler ile desteklemistir: "Derslerde dinleme yapmiyoruz. Dinleme aleti yok bu
ylizden dinleme yapamiyoruz. Biz yapmak istiyoruz ama ogretmenimiz dinleme

etkinliklerini biz yapamiyoruz diyor."

Atakent, Halkali ve Kanarya boélgelerinde gozlemci olarak bulunan
aragtirmact ise su ifadeleri kullanarak Ogrenci ve Ogretmenlerin fikirlerini

dogrulamustir:

"Atakent ve Halkali bolgesindeki okullarda ara¢ ve gere¢ bulundugu i¢in dinleme etkinlikleri
yapilmaktadir. Smif mevcutlariin  az olmasi dinleme etkinliklerinin yapilmasini
saglamaktadir. Ogrencilerin hem 6grendigini hem de etkinlikleri severck yaptiklarini
gozledim. Kanarya bolgesindeki okulda ise; ara¢c ve gere¢ eksikliginden dolay:
dinleme etkinlikleri yapilamamakta ve hedefe ulasilamamaktadir."

"Etkin Ders Siireci" kategorisi ile vurgulanmak istenen aktif, etkilesimli,
iletisimsel ydntemi benimseyen bir ders siirecidir. Ogretmenlerin fikirleri
soruldugunda 6 Ogretmenden Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda gorev
yapan 4 6gretmen Ogretim programinin benimsedigi gibi aktif, 6grenci merkezli,
etkilesimli bir ders islediklerini belirtmislerdir. Kanarya bolgesindeki okulda gorev
yapan 2 Ogretmen ise Ingilizce Ogretim Programimin hedefledigi gibi aktif ve
etkilesimli bir ders isleyemediklerini sOylemislerdir. Arag ve gerec eksikligini ve
siiflarin meveutlarinm kalabalik olmasini sebep olarak gostermislerdir. Ogrencilerin
fikirleri alindiginda ise 18 Ogrenci aktif, etkilesimli ve etkinlikler yaparak ders
islediklerini belirtmislerdir. 24 &grenciden 6 Ogrenci ise Ingilizce derslerinde
etkinlikler yapmadiklarini, 6gretmenlerini dinleyip notlar alarak ders islediklerini
belirtmislerdir. Bu 6grencilerden 5 tanesi Kanarya bolgesindeki okulda 6grenim
gormektedir. Gozlemler yapilirken ise Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda
derslerin Ogrenci merkezli oldugu, iletisimsel yontem kullanildigi, etkinlikler
yapildig1 goriilmiistiir. Kanarya bolgesindeki okulda ise derslerin dilbilgisi ve kelime
agirlikli oldugu, Ogretmen anlatimma dayali oldugu gozlenmistir. Program aktif,
etkilesimli bir ders cergevesinde degerlendirildiginde genel olarak uygulamada
basarilidir. Bununla birlikte eksikliklerden dolay1 aktif islenemeyen dersler

programin uygulanma basarisini olumsuz etkileyen faktorlerdendir.

Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarin "Etkin Ders Siireci" kategorisi
bakimindan benzer olduklar1 goriilmiistiir. Her iki okul, ara¢ ve gerecini etkin bir
sekilde kullanabilmektedir. Ogretmen etkin bir sekilde aktiviteleri yaptirmaktadir.

Ogrenciler derse katilmaktadir. Ogrenci 6gretmen etkilesimi siniflarda vardir. Soru
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cevap yontemi ile ¢ogu Ogrenci derse katilmaktadir. Ingilizce sarkilar dinleyerek
ogrenilmektedir. Smif mevcutlar1 etkin dinleme yapmaya uygundur. Bu nedenle
derslerde yogun olarak dinleme ve ardindan destekleyici etkinlikler yapmaktadirlar.
Kanarya bolgesindeki okul ise diger iki okuldan farklidir ¢ilinkii dersler bu okulda
aktif gecmemektedir. Kanarya bolgesindeki okul arag ve gerece sahip degildir ve
bundan dolay1 programda yer alan etkinliklerin ¢cogu yapilamamaktadir. Bunun
sonucunda dersler dilbilgisi ve kelime odakli, 6§retmen anlatimi1 ve ezbere dayali bir
ders halini almaktadir. Ogrenciler pasif kalmakta ve sadece dgretmenlerini dinleyip
not almaktadirlar. Smif mevcutlarinin 40-45 kisi olmak {iizere kalabalik olmasi

ogrencilerin derse katilamamasina sebep olmaktadir.

"Etkin Ders Siireci" kategorisi ile ilgili bu veriler degerlendirildiginde
Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda yani arastirma yapilan okullarin
%67'sinde derslerin etkin gectigi ve 6grencilerin aktif oldugu sdylenebilir. Kanarya
bolgesindeki okulda yani arastirma yapilan okullarin %33'iinde ise etkin bir Ingilizce
dersi siireci saglanamadigi, derslerin dilbilgisi ve kelime agirlikli, 6§retmen merkezli
oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma yapilan okullarin ¢ogunda etkin ders siirecinin
saglanabilmesi, programin uygulanma basarisini olumlu yonde etkileyen faktorlerden
biridir. "Etkin Ders Siireci" kategorisi agisindan program arastirma okullarinin
cogunda uygulanma basarisini saglamistir denilebilir. Bununla birlikte ara¢ ve gereg
eksikligi, kalabalik sinif mevcudu, 6gretmen merkezli dersler ve pasif 6grenciler gibi
sebeplerden dolay1 programi uygulayamayan okullar mevcuttur. Bu okullarda ders
araglart eksikligi giderilerek ve smif mevcutlarim1 azaltarak dersler etkinlikleri
yapabilecek duruma getirilmelidir. Bunun yami sira 6gretmenler aktiviteler ile
dersleri ogrenci merkezli hale getirmeli ve ogrenciler Ingilizce konusmaya
cesaretlendirilerek etkin ders siireci saglanmalidir. Boylece biitiin okullarda dersler

etkin ders siireci ile uygulanarak biitiinsel basar1 saglanabilir.

Programin etkin ders siireci hedefine okullarin ¢ogunda basariyla ulasildigi
ama biitiinsel basar1 saglanamadigi sonucu asagida bir kismi verilen 6grenci ve

ogretmen fikirleri ile ulasilmistir. G6zlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda &grenim goren Ozgiir etkin ders siireci ile
ogrendiklerini anlatmistir: "Ders kitabini kullantyoruz. Ders kitaplarinda dinleme

konusu oldugunda dinliyoruz. Oyunlar oynuyoruz. Oyunlar eglenceli, 6gretici."
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Halkal1 bolgesindeki okulda 6grenim goren Yagmur etkin ders iglediklerini ve

bu siireci sevdigini soyle belirtmektedir:

"Yazi yazma aktiviteleri , dinleme aktiviteleri , boyama ve ¢izme aktiviteleri yapiyoruz. Soru
sorup, cevap veriyoruz. Seviyorum bu aktiviteleri ¢iinkii konuyu daha iyi anlayabiliyorum,
konunun ne ile ilgili oldugunu anlayabiliyorum."

Atakent bolgesinde gorev yapan Gamze Ogretmen ders etkinliklerini aktif bir

sekilde yaptiklarini belirterek 6grencisini dogrulamaktadir:

"Kitap ve program daha c¢ok uygulamali, pratik yapilabilen uygulamalara yonlendiriyor
ogrencileri. Ogrencilerin aktif olmasii etkinlikler ile tesvik ediyor. Biz bu nedenle
ogrencileri dinlemeye ve konusturmaya calistiyoruz. Bunun igin Ogrencilere diyaloglar
yaptirtyoruz. Oyunlarla aktif bir 6gretim siireci i¢inde yer almalarina imkan sagliyoruz."

Kanarya bolgesindeki okulda 6grenim goren Elif ise dilbilgisi ve kelime
agirlikli, 6gretmen merkezli ders siirecini kendi ifadeleriyle derste neler yaptiklarini

sOyleyerek asagidaki gibi belirtmektedir:

"Ogretmenimiz ders anlatiyor. Dersin kelimelerini tahtaya yaziyor. Ne yazdiysa bize
sOyliiyor. Soru cevap etkinligi yapiyoruz. Tahtaya sorular1 ~ yaziyor  dgretmenimiz  biz
cevapliyoruz. Kelime soruyor bize, biz cevapliyoruz. Oyunlar oynuyoruz."

Kanarya bdlgesindeki okulda gérev yapan Merve Ogretmen dersleri ¢ok etkin

isleyemediklerini soyle belirtmektedir:

"Program bizi daha aktif, iletisim odakli yontem ve tekniklere yénlendiriyor. Ogrencilerin
dili daha ¢ok duymasini ve iiretmesini tegvik ediyor. Maalesef bizim siniflarimiz ¢ok
kalabalik. Ogrencilerin etkin oldugu yontemleri, iletisim odakli yontemleri kullamirken ¢ok
zorluk ¢ekiyoruz. Smifin hepsini  dahil edemiyoruz kalabalik oldugundan. Bu nedenle
ogrenci merkezli yontemleri kullanamiyoruz."

Atakent, Halkali ve Kanarya boélgelerinde gozlemci olarak bulunan
aragtirmact ise su ifadeleri kullanarak Ogrenci ve Ogretmenlerin fikirlerini

dogrulamustir:

"Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda 6grenciler derslere katiliyor, dinleme ve
konusma etkinlikleri yapiyorlar. Sarkilar 6greniyor, oyunlar oynuyorlar. Dersler 6gretmen
ve dgrenci merkezli ilerliyor. Boylece etkin bir ders siireci gézleniyor. Kanarya bdlgesindeki
okulda ise, dinleme imkani olmadig1 icin, 6gretmen dilbilgisi kurallarini anlatarak ders
isliyor, 6grenciler not aliyorlar. Ders dgretmen merkezli gegiyor. Bunlarin sonucunda  etkin
bir ders siireci yaganmiyor."

Degerlendirme yontemi ile ilgili olarak mevcut program hem sinav
yapilmasint hem de Ogrencilerin performanslarina goére sozlii notu ile
degerlendirilmesi istemektedir. Arastirmaya katilan 6 6gretmenin hepsi 6grencilere
donemde 2 kez sinav yaptiklarin1 ve genel performanslarini degerlendirip not
verdiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler de bunu desteklemistir. 24 grencinin 20'si
yani %83'li sinav ve performans notlar1 ile degerlendirildiklerini belirtmislerdir.

Yapilan gozlemlerde ogretmenlerin 6grenci ders katilimlarma dikkat ettikleri
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goriilmiistiir. Degerlendirmenin dgretim programina uygun olarak hem sinav hem de
performans degerlendirmesi seklinde olmasi programin uygulanma basarisini olumlu

etkileyen faktorlerdendir.

"Degerlendirme" kategorisi ile ilgili bu verilere bakildiginda arastirma
yapilan okullarin tiimiinde degerlendirme Ogretim programinda belirtildigi gibi
yapilmaktadir. Ingilizce Ogretim Programi dénem icersinde 2 yazili sinav ve ders igi
performanslar ile 6grencilerin degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Arastirma
yapilan okullarin tamami bunu uygulamaktadir. Arastirma okullarinin tamaminda
degerlendirmenin Ingilizce Ogretim Programi'na gére yapilmasi  programin

uygulamada basarili oldugunu ve biitlinsel basariy1 sagladigini1 gosterir.

Degerlendirme ydnteminin Ingilizce Ogretim Programi'nda belirtildigi gibi
uygulanmasinda biitlinsel basar1 saglandigina iligskin sonuca asagida bir kism1 verilen

Ogrenci ve 0gretmen fikirleri ile ulagilmistir. Gozlem sonuglar ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda Ogrenim goren Ceren hem performans
degerlendirmesi ile hem de smav ile degerlendirme yapildigin1 soylemistir:

"Ogretmenimiz ddevlere puan veriyor. Konulari bitirdikten sonra sinavlar oluyoruz."

Atakent bolgesindeki okulda 6grenim goren Mehmet hem sinav hem de sozlii
performanslar ile degerlendirildigini ve bu konudaki tercihini bu sozler ile
belirtmistir: "2 tane sinav oluyoruz. Bir de sozlii notlar1 aliyoruz. S6zlii notu almak
daha 1iyi bence ¢iinkii sozlii daha iyi anlatabiliyorum kendimi. Sinavda biraz

heyecanlaniyorum."

Halkali bélgesindeki okulda gorev yapan Dilek Ogretmen smav ve

performanslari ile 6grencileri degerlendirdigini sdyle belirtmistir:

"4. smiflar icin donem igerisinde 2 tane smav yapmaliyiz ve &grenci performanslarini
degerlendirmeliyiz. Ben de o6grencileri degerlendirmek i¢in donemde 2 tane yazili sinav
yaptyorum. Bu smavlar bol gorsel iceriyor. Bir de Ogrencileri derse katilimlarina gore
degerlendiriyorum. Ne kadar istekli olduklart ve diizenli tekrar yapip yapmadiklar
performans notlarin1 etkiliyor. Smav ve performans notu genel degerlendirmeyi
olusturuyor."

Ingilizce Ogretim Programi'na gore dgrenciler haftada 2 ders saati Ingilizce
dersi gormektedirler. Bu zamanin etkili bir 6gretim siireci icin yeterli olup olmadigi
sorulmustur. Arastirmaya katilan 6 6gretmenden 5 tanesi haftada 2 saat Ingilizce
dersinin yetersiz oldugunu ve arttirilmast gerektigini belirtmistir. Kanarya

bolgesindeki okulda gorev yapan 1 dgretmen ise Ingilizce ders saatlerinin yeterli
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oldugunu savunmustur. Ingilizce ders siiresinin yetersiz oldugunu belirten
ogretmenler dil gretimine daha ¢ok zaman ayrilmasi gerektigi, programin iceriginin
yogun oldugu, tekrar yapilamamasi ve oOgrenilenlerin unutulmasi gibi sebepler
gostermislerdir. Ogrenciler ve dgretmenler bu konuda hemfikirdir. 22 dgrenci yani
ogrencilerin %92'si haftada 2 saat olan Ingilizce dersinin yetersiz oldugunu
belirtmistir. 2 6grenci ise ders saatinin yeterli oldugunu sdylemistir. Bu 2 6grencinin
ortak &zelligi basarilarmin ortalamanin altinda olmasidir. Ingilizce derslerini
sevmedikleri ya da basarisiz olduklarindan dolayr ders siiresinin artmasini
istemedikleri sebep olarak gosterilebilir. Gozlem sonuglart 6gretmen ve dgrencilerin
fikirlerini desteklemektedir. Ogrenciler derslerde hem dinleme etkinliklerini hem de
dil bilgisi konularini daha fazla tekrar etmeye ihtiyag duymaktadirlar. Icerik
yogundur. Smif mevcutlart 30 ve lizeri oldugu i¢in Ogrenciler ile ilgilenmek
gerekmektedir. Yetersiz ders saatleri programin uygulanma basarisim1 diisliren en

biiylik faktorlerden biridir.

Arastirma yapilan okullarin tamaminda 6gretmen ve dgrenciler Ingilizce ders
saatlerinin yetersiz oldugu konusunda hemfikirdirler. Ogretmenler igerigin yogun
oldugunu ve 2 ders saatine sigdirilamadigini belirtmektedirler. Ders saati az oldugu
icin yeterince alistrma ve tekrar yapamadiklarini eklemektedirler. Kanarya
bolgesindeki okulda gorev yapan Ogretmenler kalabalik siniflarda sinif diizenini
saglamak daha zor oldugu i¢in ders saatinin daha yetersiz bir hal aldigim
sdylemektedirler. Ogrenciler ise Ingilizce derslerini sevdiklerini ve ¢ok iyi 6grenmek
istediklerini soyliiyorlar. Gozlemlerde bazi aktivitelerin hizla ge¢ildigi, tekrarin az

yapildig1 goriilmistiir. Bunlara sebep olarak yetersiz ders saatleri gosterilebilir.

"Ingilizce Ders Siiresi" kategorisi ile ilgili bu veriler degerlendirildiginde
arastirmanin yapildigi okullarin hepsinde ders saatlerinin yetersiz oldugu konusunda
uzlasilmistir. Ingilizce Ogretim Programi'nin bu agidan uygulamada basarisiz oldugu
soylenebilir. ~ Ogrenci ve  Ogretmenlerin  zaman  ihtiyaglar1  yeterince
degerlendirilememistir. Ingilizce derslerinin haftalik saat siireleri arttirilarak bu
basarisizlik giderilebilir. Ogrenci ve dgretmenler Ingilizce derslerinin haftada 4 saat

olmas1 gerektigini savunmaktadirlar.

Ingilizce ders programinda ders siirelerinin yetersiz oldugu sonucuna asagida
bir kismi1 verilen 6grenci ve 6gretmen fikirleri ile ulasilmistir. Gozlem sonuglari ile

desteklenmistir.
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Atakent bolgesindeki okulda gorev yapan Gamze Ogretmen Ingilizce ders
saatinin yetersiz oldugunu ve sebeplerini bu ciimleler ile belirtmistir: "Ders saatleri
yeterli degildir. 2 ders saati her siif diizeyi i¢in ¢ok az. Sadece kitaptaki dnemli
seyleri yapabiliyoruz. Ekstra oyun ve sarkilar1 ¢cok az uygulayabiliyoruz. Ders saati

en az dort saat olmalidir."

Halkal1 bolgesindeki okulda 6grenci olan Cem derslerin yetersiz oldugunu

sebepleriyle beraber belirtmektedir:

"Ders saatleri bence biraz daha artmali. 3 ders olsa daha iyi olurdu. Ciinkii hem etkinlik
yapiyoruz, hem sarki dinliyoruz, hem yazi yaziyoruz, ders yetmiyor. Tam konuya
gececegiz zil caliyor. Ogrenemiyoruz. O ylizden 3 ders olsaydi daha iyi olurdu."

Atakent bolgesindeki okulda 6grenci olan Aylin derslerin yetersiz olmasi ile
ilgili ¢ogu arkadasi ile aymi fikirde oldugunu belirtmistir: "2 saat yeterli degil. 3 ya da
4 saat olabilir. Hem 6grenmek i¢in hem de zevkli oldugu icin derslerin artmasini

istiyorum."

Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan Elif Ogretmen derslerin yeterli
oldugunu soyleyen tek 6gretmendir ve fikrini bu sozler ile savunmustur: "2 saatin
yeterli oldugunu diisiiniiyorum c¢ilinkii Ogrenciler daha kiigiikler yeni bir dili
ogrenmek icin. Once diger temel becerileri edinmeli ardindan daha verimli bir dil

O0grenme ortami olacagini diisliniiyorum."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlemci olarak bulunan

arastirmaci ise su ifadeler ile 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamistir:

"Ingilizce ders siiresinin yeterli olmadigim  goérdiim. Ogrenciler tekrara  ihtiyag
duymaktadirlar. Ogrenciler aktif 6grenmeye dayali ders programi  ile Ingilizce &grenme
konusunda oldukca isteklidirler ve dersleri seviyorlar. Bu istek ve ihtiyaglar
degerlendirilmeli ve ders sayisi arttirilmalidir.”

"Ara¢ ve Gere¢ ile Uygulanabilir" kategorisi ile ilgili sadece programin
uygulayicilar1 olan Ggretmenlerden veri toplanmistir. Arastirmaya katilan 6
ogretmenin tamami Ingilizce Ogretim Programi'mn gerekli arac ve geregler
saglandiginda uygulanabilecegini belirtmislerdir. Program dinleme ve konusma
becerilerini 6grencilere kazandirmay1 amacglamaktadir. Kitap ve etkinlikler dinleme
ve dili tiretmeye dayalidir. Bu nedenle ses sistemi, bilgisayar, projektdr ve internet
gibi araclar siniflarda bulunmalidir. Arastirmaya katilan 6gretmenler bu konuda
hemfikirdir. Bu araglarin eksikliginin programin uygulanma basarisini diisliren
faktorler arasinda oldugunu savunmaktadirlar. Go6zlem sonuglart 6gretmenleri

desteklemektedir. ingilizce Ogretim Programi incelendiginde ara¢ ve gere¢ olmadan
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uygulanamayacagi, aktivitelerin yapilamayacagi, hedeflerin kazandirilamayacagi

gorilmiistiir.

Ingilizce ders programimnim uygulanabilmesi i¢in ara¢ ve gerecin gerekli
oldugu sonucuna asagida bir kismi verilen 6gretmen fikirleri ile ulasilmistir. Gézlem

sonugclari ile desteklenmistir.

Atakent bdlgesindeki okulda gorev yapan Semih Ogretmen arag ve gerecin
programdaki yerini bu sekilde degerlendirmistir: "Ingilizce Ogretim Programi eger
ortam saglanirsa, projeksiyon, bilgisayar, ve ses sistemi gibi araclar temin edilirse

ancak uygulanabilir. Bunlar saglandig: takdirde iyi ders iglenebilir."

Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan Merve Ogretmen arag gerecin
gerekli oldugunu ve siniflarinda bulunmadiginda dersi etkili isleyemediklerini
soylemistir: "Ingilizce Programi igin siniflarda mutlaka bilgisayar, ses sistemi,
projektor olmali. Ara¢ ve gere¢ eksigimiz var. Bu agidan dinleme etkinliklerini

yapamiyoruz."

Atakent, Halkali ve Kanarya bélgelerinde gézlem yapan arastirmaci ise su

ifadeleri kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamstir:

"Ders kitaplarin1 ve dgretmen rehber kitaplarini incelendigimde ses sistemi, bilgisayar gibi
araglarin ders islemek icin gerekli oldugunu goérdiim. Arag ve gereci olan iki okulda etkili
ders islendigini bununla birlikte ara¢ gere¢ eksigi olan okulda dersin etkili islenemedigini
gozledim."

"Kitap Etkinlikleri" kategorisi ile hem kitapta bulunan gorseller, hem de
kitabin etkinlikleri degerlendirilmistir. Ingilizce Ogretim Programi gorsel agidan
oldukca zengin bir kitap kullanmaktadir. Aragtirmaya katilan Ogretmenlere bu
gorseller ile ilgili fikirleri soruldugunda 6 Ogretmenden 4'i Ingilizce kitabmin
gorselleri ile ilgili olumlu fikir belirtmislerdir. Kitabin gorsellerinin 6grencilerin
O0grenmesine yardimei oldugunu sdylemislerdir. Halkali ve Kanarya bdlgesindeki
okullardan birer 6gretmen ise Ingilizce kitabinin gérsellerinin gok etkili olmadigini
belirtmistir. Buna sebep olarak gorsellerin ¢ok yogun kullanildigint ve alistirmalara
yer verilmedigini gostermislerdir. Arastirmaya katilan 24 6grenciden 20 tanesi
Ingilizce kitabindaki gorsellerin Ingilizce &grenmelerine ve konulari daha iyi
anlamalarina yardimeir oldugunu soOylemislerdir. Sadece Atakent ve Kanarya
bolgesindeki okullardan iki 6grenci gorselleri etkili bulmadigini sdylemistir. Gézlem
sonuglar1 da Ogretmen ve Ogrencilerin fikirlerini desteklemektedir. Ogrencilerin

derslerde resimli alistirmalar1 daha ilgili yaptiklari ve anlamadiklar1 yerlerde
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resimlerden faydalandiklar1i goriilmiistiir. Arastirmaya katilan ogrencilerin  ve
Ogretmenlerin cogunun gorseller ile ilgili olumlu fikri olmasi ve derslerde gorselleri

kullanmas1 Ingilizce Ogretim Programi'nin basarisini arttiran faktorlerden biridir.

Kitabin etkinlikleri ile ilgili 6 6gretmenden 4 tanesinin olumsuz goriisleri
vardir. Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan 2 6gretmen ve diger okullardaki
birer O0gretmen kitabin etkinlikleri ile ilgili olumsuz goriis belirtmislerdir. Bu
olumsuz goriisler genellikle yetersiz ders saatine ragmen kitaplardaki igerigin ¢ok
yogun oldugu, alistirmalarin eksikligi ve kitabin kalabalik siniflarda kullanmaya
uygun olmamasi ile ilgilidir. 2 6gretmen ise kitabin etkinliklerini bagarili buldugunu
ve uygulayabildigini belirtmistir. Ogrencilerin fikirleri soruldugunda 24 &grenciden
14 ogrenci Ingilizce kitabindaki etkinlikler ile 6grendiklerini ve sevdiklerini
belirtmistir. 24 6grenciden 3 6grenci kitabin etkinlikleri ile ilgili olumsuz fikre
sahiptir ve bu etkinlikleri uygulayamadiklarii belirtmektedirler. 7 6grenci ise kitap
etkinlikleri ile ilgili ¢ok olumsuz fikirleri olmadigim1 ama kitaptan
faydalanamadiklarin1 belirtmislerdir. 3 okulda gézlem yapildiginda ise Atakent ve
Halkal1 bolgelerindeki okullarda kitabin etkinliklerinin dogru olarak uygulandigi
goriilmiistiir. Kanarya bolgesindeki okulda ise etkinlikler uygulanamamaktadir. Kitap
etkinlikleri ile ilgili bu okuldan olumsuz fikirler gelmesi bu nedene baglanabilir.
Kitap etkinlikleri c¢ogunlukla siniflarda yapilmaktadir ve uygulama basarilidir.
Bununla birlikte yetersiz ders saatleri, ara¢ gere¢ eksiklikleri, kalabalik siniflar
etkinliklerin yapilmasini engelleyip programin uygulanma bagarisint olumsuz
etkilemektedir. Kitap gorselleri ve etkinlikleri beraber degerlendirildiginde "Kitap
Etkinlikleri" kategorisi ile ilgili eksiklikler bulunmasina ragmen 6gretim programinin

basariyla uygulandigi s6ylenebilir.

Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarin "Kitap Etkinlikleri" kategorisi
bakimindan birbirine benzer olduklar1 goriilmiistiir. Her iki okul ders araglarina sahip
oldugundan etkinlikleri yapabilmekte ve kitabin gorsellerinden faydalanabilmektedir.
Kanarya bdlgesindeki okul ise diger iki okuldan farklidir ¢linkii siniflarda arag ve
gereg bulunmamaktadir ve smif mevcutlar1 kalabaliktir. Bu sebeplerden dolay:

smiflarda kitap etkinlikleri yapilamamaktadir.

"Kitap Etkinlikleri" kategorisi ile ilgili bu veriler degerlendirildiginde
Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda yani okullarin %67'sinde kitabin etkili

bir sekilde kullanildigi sdylenebilir. Kanarya bolgesindeki okulda yani arastirma
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yapilan okullarin %33"inde ise kitap etkinliklerinin yapilamadig, gorsellerin kismen
kullanilabildigi ortaya ¢ikmistir. Okullarin ¢ogunda kitap etkinliklerinin yapilmasi
programin uygulanma basarisin1 olumlu yonde etkileyen faktorlerden biridir.
Bununla birlikte Kanarya bolgesindeki okulda arag ve gere¢ eksikligi giderilerek
kitap etkinlikleri uygulanmali ve gorsellerden dogru sekilde faydalanilmalidir. Bu
sekilde programin icerik hedefleri kazandirilabilir. Boylece Ingilizce Ogretim

Program biitiin okullarda etkili uygulanarak basar1 saglanabilir.

"Kitap Etkinlikleri" kategorisinin okullarin ¢ogunda basariyla uygulandigi
ama bazi1 eksiklikler oldugu sonucuna asagida bir kismi1 verilen 6grenci ve dgretmen

fikirleri ile ulagilmigtir. G6zlem sonuglari ile desteklenmistir.

Halkal1 bolgesindeki okulda 6grenim goren ve kitabin gorsellerini yogun bir
sekilde kullanmasinin 6grenmelerine yardime1 oldugunu sdyleyen Cem fikrini sebebi
ile beraber bu sozlerle agiklamistir: "Kitabin gorselleri 6grenmeme yardimert oluyor.
Evde tekrar yapabiliyorum. Dersle c¢ok ilgili bu resimler o yilizden daha iyi

anlayabiliyorum. Konusma balonlar1 var ve onlarla 6greniyorum."

Yagmur Halkal1 bolgesindeki okulda 6grencidir ve sunlari soylemistir:

"Dinledigimiz etkinlikler kitap ile ilgili oldugu i¢in daha rahat yapabiliyorum. izledigimiz
videolar ve resimler benziyor. Olaylar1 anlayabiliyorum bdylece. Tamamen yazil
olunca ne anlatmak istedigini anlayamiyorum. Resimli olmasi diger arkadaglarimin da
benim de hosuma gidiyor." (Yagmur, 2016).

Mehmet Atakent bolgesindeki okulda 6grenim goérmektedir ve gorseller ile
ilgili olumlu diisiinen diger arkadaslarina bu sozleri ile katilmaktadir: "Ingilizce

kitaplarimda resimli anlatmas1 daha kolay bence. Destekliyor bu resimler beni."

Eda resimlerin yani sira alistirmalar istemektedir: "Ingilizce kitaplarim

resimli 6greniyorum ama daha ¢ok yazili olsaydi daha iyi 6grenirdim."

Ozgiir kitabin gorsellerinin 6grenmeye yardimci olmadigini, aksi bir sekilde
pratik yapmak i¢in yetersiz oldugunu bu sozler ile belirtmistir: "Ders kitaplar1 bana

gore cok fazla resimli, yaz1 kismina gegseydi daha iyi olurdu. Daha iyi 6grenirdim."

Esra Ogretmen Halkali bolgesindeki okulda gérev yapmaktadir ve kitap ile
ilgili sunlar1 sdylemistir: "Icerik ¢ok yogun yetistirmek de zorlaniyoruz. Bazi

tinitelerin icerigi ¢ok hafitken bazilarinda ¢ok yogun olabiliyor."

Atakent bolgesinde gorev yapan Gamze Ogretmen ders etkinliklerini aktif bir

sekilde yaptiklarini belirtmektedir:
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"Kitap ve program daha ¢ok uygulamali, pratik yapilabilen uygulamalara ydnlendiriyor
ogrencileri. Ogrencilerin aktif olmasini tesvik ediyor. Biz bu nedenle o6grencileri
dinlemeye ve konusturmaya c¢alisiyoruz. Bunun i¢in 0grencilere  diyaloglar  yaptiriyoruz.
Oyunlarla aktif bir 6gretim siireci i¢inde yer almalarina imkan sagliyoruz."

Kanarya bolgesindeki okulda 6grenci olan Elif derslerini sdyle anlatmaktadir:

"Ogretmenimiz ders anlatiyor. Dersin kelimelerini tahtaya yaziyor. Ne yazdiysa bize
sOyliiyor. Soru cevap etkinligi yapiyoruz. Tahtaya sorular1 ~ yaziyor  Ogretmenimiz, biz
cevapliyoruz. Kelime soruyor bize, biz cevapliyoruz. Oyunlar oynuyoruz."

Kanarya bdlgesindeki okulda gérev yapan Merve Ogretmen dersleri ¢cok etkin

isleyemediklerini soyle belirtmektedir:

"Program bizi daha aktif, iletisim odakli yontem ve tekniklere ydnlendiriyor.Ogrencilerin
dili daha c¢ok dinlemesini ve iiretmesini tegsvik ediyor. Maalesef bizim smiflarimiz ¢ok
kalabalik. {letisim odakli yontemleri kullanirken ¢ok zorluk gekiyoruz. Sinifin hepsini  dahil
edemiyoruz kalabalik oldugundan. Bu nedenle ¢ok fazla kullanamiyoruz  &grenci
merkezli yontemleri."

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. simif
Ingilizce dersi programmin uygulanma basarisim etkileyen faktdrlerin incelenmesi
sonucunda ortaya c¢ikan Ingilizce Ogretim Programi temasi kategorilere ayrilarak
incelenmis ve tema ile ilgili genel sonucglar asagidaki tabloda gosterilmistir.
Tablonun dikey boyutunda okullarin bulundugu bdlgeler listelenmistir. Tablonun
yatay boyutunda ise 6gretmen, 6grenci ve gézlem sonuglarinin ortalamasi ile ulasilan
her okul bolgesinde ve 3 okul bdlgesinin genelinde "Ogretim Programi" temasinin
uygulanma basarisi belirtilmistir. Bu bagsar1 "+" ve "-" ile ifade edilmistir. Ogretmen,
ogrenci ve gozlem sonuglarinin %50'sinden fazlasi1 olumlu cevap belirtmis ise bu
sonug tabloda "+" ile ifade edilmistir. Ogretmen, dgrenci ve gézlem sonuglarmin

%50'sinden fazlas1 olumsuz cevap belirtmis ise sonug tabloda "-" ile ifade edilmistir.

Tablo 2: Ogretim Programn Temasi Uygulanma Basarisi

OKUL BOLGELERI OGRETIM PROGRAMI UYGULANMA BASARISI
ATAKENT BOLGESI +
HALKALI BOLGESI +
KANARYA BOLGESI -
SONUC +
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4.2. Tema 2: Stmf Ozellikleri

"Smif Ozellikleri" temasinda iletisimsel ydntemlere dayali programi
uygulayabilmek i¢in simiflarin 6zelliklerinin yeterli olup olmadigi incelenmistir.
Tema kategorilere ayrilmis ve her bir kategori ile ilgili 6grenci, 6gretmen fikirleri
alinmis ve gozlemler yapilmistir. Bdylece programin uygulanabilirligi agisindan sinif
ozelliklerinin yeterlilik diizeyi belirlenmistir. "Sinif Ozellikleri" temasinda elde

edilen sonucglar asagida bulunan "Tablo 3" araciligi ile gosterilmistir.

Sosyoekonomik diizeyleri farkli olan devlet ilkokullarinda 4. siif Ingilizce
programinin uygulanma basarisim1 etkileyen faktorlerin incelenmesi sonucunda
ortaya c¢ikan veriler ile ikinci tema olan simf oOzellikleri  asagidaki gibi
tablolastirilmistir. Siif 6zellikleri temasindan alt1 kategori elde edilmistir. "Simifta
Arag ve Gere¢ Var" kategorisi ile siniflarda ses sistemi, bilgisayar, projektdr ve
internet gibi araglarin olup olmadig: bilgisi elde edilmistir. "Is1, Isik ve Temizlik"
kategorisi ile siniflarin sicakligi, aydinlanmasi ve temizligi ile ilgili 6gretmen ve
Ogrencilerin  diisiincelerine ulasilmistir. "Simiflarin = Gorlinlimii"  kategorisi  ile
siiflarin genel goriiniimii ve sinif panolar ile ilgili bilgi elde edilmistir. "Uygun
Sinif Mevcudu" kategorisi ile Ingilizcenin &grenimi ve ogretimi acisindan sinif
mevcutlarinin uygun olup olmadigi bilgisine ulagilmistir. "Akran Destegi" kategorisi
ile ilgili sadece &grencilerin fikirleri almmistir ve gozlem yapilmistir. Ingilizce
Ogrenirken siniftaki Ogrencilerin birbirlerine yardimci olup olmadiklar1 bilgisi
tabloda belirtilmistir. "Dil Smifi" kategorisi ile okullarda dil sinifi olup olmadigi
sadece Ogretmenlere sorulmustur ve gozlem yapilmistir. Dil sinifina sahip olan ve

olmayan okullar tabloda belirtilmistir.

"Smif Ozellikleri" temasinda smifin fiziksel ve beseri dzellikleri ile ilgili
veriler saglanmistir. Smiflarin fiziksel olarak ders islemeye uygunlugu arag gerec
var, 151,151k ve temizlik, siniflarin goriinlimii ve dil sinif1 kategorileriyle agiklanmistir.
Sinifin beseri 6zellikleri ise uygun smif mevcudu ve akran destegi kategorileriyle

agiklanmustir.
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Tablo 3: Simf Ozellikleri Temasi

—_ Veri Kategoriler
= erl Isi Isik
=< o S, 1s1
© | Kaynmag |, Suifta ve Swufin \Uygun simfl - Akran | pyy gl gonug
rag gereg¢ var - goriiniimii| mevcudu | destegi
Temizlik
Orot A + + - + - +
retmen
a8 1B + + + + - -
Hl _ + + + + + +
% = + + + + - +
> é’“ + + + + + +
1
a Osrenc + + + + + +
rencl
7] I BN + + - + - +
= z + + + + - +
k> %
< & + + + + + +
= M
< + + + + + +
Gozlem + + - + + - +
SONUC + + + + + - +
Oret A + + - + + +
retmen
_® B + T ; + + +
;ﬁ _ + + + + + +
-2 = + + + + + +
< s + + + + - +
A m I
2| Osrenci + + + - -
rencl
< | vetenet o + + + + + +
E < + + + + - +
= ey + + + + - +
M + _ + - - -
Gozlem + + - + - + +
SONUC + + + + - + +
. A - + - - -
Q |Ogretmen B . . g g - -
17!
~ — - + + - + +
= = ; + ; ; - 3
§ g - + + - - -
. M T
2 | Ogrenci - - : - -
Al N - + + + + +
R —
< 2 - + + - + -
<
e o - + - - + -
g M
2 - i - - - -
Gozlem - = - - - - -
SONUC - - - - T - :
GENEL SONUC + + + + + - n
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6 Ogretmenden Atakent ve
Halkal1 bolgelerindeki okulda gorev yapan 4 6gretmenin simiflarda arag ve gerecin
oldugunu ve kullanabildiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Kanarya bolgesindeki
okulda gorev yapan 2 Ogretmen ise siniflarda ses sistemi, bilgisayar, internet gibi
araclarin bulunmadigini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 24 6grenciden Halkali
ve Atakent bolgelerindeki okulda 6grenim goren 16 Ogrenci smiflarda arag ve
gerecin oldugunu belirtmislerdir. Kanarya bolgesindeki okulda 6grenim goéren 8
Ogrenci ise siniflarinda ses sistemi, bilgisayar, internet gibi aracglarin bulunmadigin
sOylemislerdir. Yapilan gézlemler bu sonucu desteklemektedir. Halkali ve Atakent
bolgelerindeki okulda smiflarda ses sistemi, bilgisayar kullanildig1 goézlenmistir.

Kanarya bolgesindeki okulda ara¢ ve gerecin siniflarda bulunmadigi goriilmiistiir.

Tablo 3'e gore Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarin arag ve gerece
sahip olma durumu bakimindan benzer olduklar1 gorilmustiir. Her iki okul ders
araclarina sahiptir ve kullanabilmektedir. Kanarya bolgesindeki okul ise diger iki
okuldan farkhidir ¢iinkii siniflarinda ses sistemi, bilgisayar, projektor gibi ara¢ ve

gereglere sahip degildir.

"Ara¢ ve Gere¢ Var" kategorisi ile ilgili okullarin %67'sinde ara¢ ve gereg
bulundugu sdylenebilir. Arastirma yapilan okullarin ¢ogunda ara¢ ve gere¢ olmasi
programin uygulanma basarisin1 olumlu yonde etkileyen faktorlerden biridir.
Bununla birlikte ara¢ ve gereci olmayan ve bu nedenle Ingilizce programini
uygulayamayan okullar bulunmaktadir. Bu okullarda ara¢ ve gere¢ eksikligi
giderilerek Ingilizce programinin hedefleri kazandirilabilir. Bdylece Ingilizce

Ogretim Programi'ni uygularken biitiinsel basar1 saglanabilir.

"Simiflarda Ara¢ Gere¢ Var" kategorisi ile ilgili arastirma yapilan okullarin
cogunda basar1 saglandig1 ama eksiklikler oldugu sonucuna asagida bir kismi verilen

Ogrenci ve 0gretmen fikirleri ile ulagilmistir. Gozlem sonuglar ile desteklenmistir.

Halkali bélgesinde gorev yapan Esra Ogretmen smif arag gere¢ durumunu
sOyle belirtmistir: "Projektor, bilgisayar ve ses sistemimiz var. Akilli tahtamiz hentiz

yok. Projektdr oldukea iyi oluyor, 6grencileri gorsellerle destekleyebiliyoruz."

Atakent bolgesinde goérev yapan Semih Ogretmen siniflarmin arag gereg

durumunu bu sdzler ile anlatmistir: "Bizim siniflarimizda yeterli teknolojik donanim
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bulunmaktadir. Bilgisayar, ses sistemi, internet, projektor her sinifimizda vardir ve

kullanabiliyoruz bunlar1."

Smiflarda gerekli arag ve gerecin bulunmasi konusunda programi basari ile
uygulayamayan Kanarya bolgesindeki okulda gérev yapan Elif Ogretmen bu durumu
aciklamigtir: "Siniflarda bilgisayar, akilli tahta, ses sistemi bulunmamaktadir. Bazi

siiflarimizda projektor var ama diger araglar eksik oldugundan faydalanamiyoruz."

Halkal1 bolgesinde 6grenim goren Cem fikrini soyle belirtmistir: "Projektor,

bilgisayar, ses sistemi ve internet var. Bunlar1 kullanabiliyoruz derste."

Atakent bolgesinde 6grenci olan Yigit sinifta araglarin oldugunu sdylemistir:
"Ses sistemi, bilgisayar, projektdr gibi araclarin hepsi var. Bunlar derslerde

kullaniyoruz."

Kanarya bolgesindeki okulda 6grenci olan Seda ara¢ gerecin olmadigini net

ve kisaca soyle belirtmistir: "Bilgisayar, projektor ve ses sistemi yok."

Atakent, Halkali ve Kanarya boélgelerinde gozlemci olarak bulunan

arastirmaci su ifadeleri kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamstir:

"Halkal1 ve Atakent bolgelerindeki okullarin siniflarinda ses sistemi, bilgisayar, internet,
projektor bulunmaktadir ve kullanilmaktadir. Kanarya bolgesindeki okulda ise bu arag ve
gereglerin saglanamadigr goriilmiistiir ve bu nedenle dersler aksamaktadir."

Smifin fiziksel 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak i¢in 1s1, 151k ve temizlik durumu
sorulmustur. Arastirmaya katilan 6 6gretmenden 4'i siniflarinin aydinlanma, 1sinma
ve temizlik durumunun iyi oldugunu ve Ogretime bir engel olusturmadigini
belirtmistir. Halkali bolgesindeki okulda gérev yapan 1 6gretmen 1s1, 151k ve temizlik
sartlarinin bezen saglanamadigini belirtmistir. Kanarya bolgesindeki okuldan 1
Ogretmen fiziksel sartlarin yetersiz oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 24
ogrenciden 20 tanesi okullarinda aydinlanma, 1s1 ve temizligin iyi oldugunu, ders
islemeye engel olmadigini belirtmistir. Kanarya bolgesindeki okuldan 3 6grenci ve
Halkali bolgesindeki okuldan 1 Ogrenci ise bunlarin bazen saglanamadigini
belirtmislerdir. Yapilan gozlemler Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda 1si,
aydinlanma ve temizligin yeterli oldugu, 6grencilerin bu konuda sorun yasamadigi
goriilmistlir. Kanarya bolgesindeki okulda ise aydinlanma ve isinmada problem

yaganmazken, temizlik konusunda baz1 sikintilarin oldugu gozlenmistir.
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Uygun aydinlanma, 1s1 ve temizlik sartlarini saglama konusunda Atakent ve
Halkali bolgelerindeki okullarin yeterli oldugu icin benzer oldugu goriilmiistiir.

Kanarya bolgesindeki okulda bazen aksakliklar olabildigi i¢cin kismen yeterlidir.

Is1, aydinlanma ve temizlik kategorisi ile ilgili bu veriler degerlendirildiginde
aragtirma yapilan okullarin ¢ogunda fiziksel sartlar yeterli bulunmustur. Bununla
birlikte fiziksel sartlar1 kismen saglayabilen okullar vardir. Arastirma yapilan
okullarin %67'sinde bu sartlarin yeterli oldugu sdylenebilir. Arastirma yapilan 3
okuldan 1 tanesinde yani okullarin %33'linde bazen sorunlar yasanmaktadir.
Okullarin ¢ogunda fiziksel sartlarin saglanmasi programin uygulanma basarisini
olumlu yonde etkileyen faktorlerden biridir. Bununla birlikte kismen basar1 saglayan
okullar bulunmaktadir. Bu okullardaki aksakliklar giderilerek uygun fiziksel sartlar
saglanmalidir. Boylece biitiin 6grenciler 1s1s1 uygun, iyi aydinlanmis ve temiz

siiflarda 6grenim gorebilir.

Isi, aydinlanma ve temizlik kategorisinin okullarin ¢ogunda basariyla
uygulandigr ama bazi okullarda aksakliklar olduguna asagida bir kismi verilen

Ogrenci ve 0gretmen fikirleri ile ulagilmistir. Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda 6grenci olan Merve fikrini sdyle belirtmistir:
"Siniflarimizin sicakhignr ve 15181 iyi. Temizligi iyi. Iyi ki bdyle bir siifim var

diyorum."

Atakent bolgesinde 6grenim goren Ceren durumu bu sozler ile anlatmistir:
"Siniflarimizin ideal sicaklifi var, aydinlanmasi iyi. Temizligi iyi. Bunlar Ingilizce

O6grenmemi engellemiyor."

Halkali bolgesindeki okulda 6grenci olan Ufuk genel olarak sartlarin iyi
oldugunu bu sozleri ile ifade etmistir: "Simifimiz iyi, ideal sicakli§i var. Aydinlik
oluyor. Cok fazla temiz degil, bu benim 6grenmemi engellemiyor. Giizel bir sinifim

var diyorum."

Kanarya bolgesinde 6grenim goren Eda 1s1 ve aydinlanmanin iyi oldugunu
ama siniflarinin temiz olmadigimi belirtmistir: "Sinifimizin 1s1s1, aydinlatmasi iyi.

Temizligi ¢cok 1yi degil. Bu benim 6grenmemi biraz etkiliyor."

Atakent bolgesinde gorev yapan Gamze Ogretmen smiflarini sdyle

anlatmistir: "Siniflarrmizin ve okulumuzun 1sis1 gayet iyi. Kisin 6grencilerimiz
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lisimiiyor. Aydinlatmamiz ideal. Herhangi bir engel olusturmuyor. Siiflarimiz ve

okulumuz temiz."

Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan Merve Ogretmen de eksiklikler

yasanmasina ragmen dil 6grenmeye engel olmadigini sdylemistir:

"Smifin 1si1s1 ve aydinlanmasi iyi, herhangi bir engel olusturmuyor egitim ve Ogretim

acisindan. Siniflarimiz genelde temiz ama kalabalik oldugundan illaki havasiz ya da
kirli olabiliyor. Kendimiz ¢6zebildigimiz i¢in bu sorunlar egitim ve Ogretime engel
olusturmuyor."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlemci olarak bulunan
aragtirmact ise su ifadeleri kullanarak Ogrenci ve Ogretmenlerin fikirlerini

dogrulamistir:

"Okullarin hepsinde 1s1, aydinlanma ve temizlik gibi temel fiziksel sartlarin saglandigini
gordiim. Ogrenciler bu konuda dil 6grenmeyi engelleyecek bir sorun yasamiyorlar. Bununla
birlikte bazen temizlik konusunda 6zellikle kalabalik  siniflarda  aksakliklar ~ meydana
gelebiliyor."

"Sinif Goriiniimii" kategorisi ile smifin gérsel 6gelerinin ingilizce derslerini
nasil etkiledigi ortaya c¢ikarilmak istenmistir. Aragtirmaya katilan 6 6gretmenden 5'i
sinif goriiniimlerinin Ingilizce dgretimini desteklemedigini sdylemistir. Siniflarda
Ingilizce panolar1 olmadigimi ve uygun smf yerlesimi saglayamadiklarini sebep
olarak gostermislerdir. Sadece Atakent bolgesindeki okulda gorev yapan 1 6gretmen
bu konuda olumlu fikre sahiptir. Ogrencilerin fikirleri 6gretmenlerini destekler
nitelikte degildir. Arastirmaya katilan 24 &grenciden 20'si Ingilizce dersi acisindan
degerlendirildiginde smiflarin gériinlimiinden memnun olduklarin1 sdylemislerdir.
Atakent bolgesindeki okulda 1 6grenci ve Kanarya bolgesindeki 6grenim goren 3
ogrenci siniflarmin goriiniimii ile ilgili olumsuz fikre sahiptir. Gézlem sonuglari ise
ogretmenlerin  fikrini desteklemektedir. Arastirma yapilan okulda siniflarin
goriiniimiiniin  dil 6grenimini desteklemedigi goriilmiistiir. Siniflarda Ingilizce

panolar ve dgrenci ¢caligmalar1 gozlenmemistir.

Atakent, Halkali ve Kanarya bdlgelerindeki okullarin sinif goriiniimii
bakimindan benzer olduklar1 goriilmiistiir. Ug bolgedeki okulda dgrencilerin dil
gelisimini destekleyecek bir siif goriiniimii mevcut degildir. Siniflarda Ingilizce
gorseller ve panolar bulunmamaktadir. Ogretmenlerin fikri ve gdzlem sonuglar1 bu
dogrultudadir. Gozlemler ve Ogretmenlerin fikrine ragmen Ogrenci fikirleri
olumludur. Bunun sebebi Ogrencilerin sadece sinifta bulunan ara¢ ve geregleri

degerlendirmesi olabilir.
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"Smif Goriintimii" kategorisi ile ilgili 6gretmen, 6grenci fikirleri ve gézlem
sonuclart degerlendirildiginde olumlu fikirler g¢ogunluktadir. Atakent ve Halkali
bolgelerindeki okullarda yani okullarin %67'sinde smif goriiniimiiniin Ingilizce
O0grenimini olumlu etkiledigi sdylenebilir. Kanarya bolgesindeki okulda ise smif
gbriiniimiiniin  dil 6grenimini desteklemedigi diisiiniilmiistiir. Arastirma yapilan
okullarin ¢ogunda smiflarin goriiniimiiniin dil 6grenimini destekledigi ve bdylece
Ingilizce programimin uygulanma basarisina katkida bulundugu séylenebilir. Bununla
birlikte 6gretmen fikirleri ve gézlem sonuglar1 eksikliklerin oldugunu, siniflarin dil
Ogrenimini yeterince desteklemedigini gostermektedir. Bu eksiklikler giderilerek

Ingilizce Ogretim Progranmi'nin daha basarili olmasi saglanabilir.

"Siniflarin Goriiniimii" kategorisinin okullarin gogunda basariyla uygulandigi
ama biitiinsel basar1 saglanamadig1 sonucu asagida bir kismi verilen 0grenci ve

ogretmen fikirleri ile ulasilmistir. G6zlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda gérev yapan Semih Ogretmen sinifin
gorsellerinin yeterli olmadigim sdylemistir: "Sinifin gorselleri ise genelde Ingilizce

degildir. Bu nedenle yeterli olmadigini diisiiniiyorum."

Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan Esra Ogretmen de goriiniimiin
yetersiz oldugunu bu sozleri ile belirtmistir: "Gorsel ¢ok fazla temin edemedik, kendi
hazirlamaya ¢alistiklarimiz var. Siniflarda Ingilizce gorselleri sunabilmek igin fazla

alan yok."

Atakent bolgesindeki okulda 6grenim goren Ceren smifin1 sevdigini kisaca

sOylemistir: "Sinifimizin goriiniimii iyi seviyorum."

Kanarya bolgesindeki okulda &grenci olan Emre, Ingilizce panolarmin
olmadigin1 ama buna ragmen siif goriiniimiinii ile ilgili olumlu fikri oldugunu s6yle
aciklamistir: "Goriiniisli iyl smifimizin. Smifa gelince iyi hissediyorum kendimi.
Panolarimiz dolu ama Ingilizce seyler yok. Bu sene yapacagiz ama firsat

bulamiyoruz."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlemci olarak bulunan
arastirmact su ifadeleri ile Ogrenci ve oOgretmenlerin fikirlerini dogrulamistir:
"Gozlem yaptigim ii¢ okulda siniflarda Ingilizce 6grenimini destekleyen gorseller,
panolar ve calismalar géremedim. Siniflarda Ingilizce 6grenimi igin bir alan

ayrilmadigimi gézlemledim."
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Sinif mevcutlarinin Ingilizce Ogretim Programi'ni uygulayabilmek agisindan
ideal olup olmadigi sorulmustur. Atakent ve Halkali bdlgelerinde gorev yapan 4
ogretmen smif mevcutlart ile Ingilizce Ogretim Programi'mi uygulayabildiklerini
belirtmislerdir. Smif mevcutlarimin 25-30 kisi oldugunu ve bu mevcutlar ile
etkinlikleri yapabildiklerini sdylemislerdir. Kanarya bolgesindeki okulda gorev
yapan 2 Ogretmen ise sinif mevcutlarinin ¢ok fazla oldugunu ve 40-45 kisilik
siniflarda etkili Ingilizce &gretimi yapamadiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin
fikirleri 6gretmenlerinin fikirlerini desteklemektedir. Arastirmaya katilan 24
ogrenciden 15'1 sinif mevcutlariin uygun oldugunu ve etkili ders isleyebildiklerini
belirtmislerdir. Bu 0Ogrenciler Atakent ve Halkali bdlgesindeki okulda &grenim
gormektedir. 9 Ogrenci ise kalabalik smif mevcutlar1 sebebi ile etkili bir ders
isleyemediklerini belirtmislerdir. Sinif mevcutlarinin kalabalik oldugunu sdyleyen
Ogrencilerden 7 tanesi Kanarya bolgesindeki okulda 6grenim gormektedir. Gozlem
sonuclar1 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini desteklemektedir. Atakent ve Halkali
bolgelerindeki okullarda sinif mevcutlarinin dil 6gretimine uygun oldugu ve derslerin
Ingilizce programia uygun islendigi goriilmiistiir. Kanarya bolgesindeki okulda ise

kalabalik sinif mevcutlarinin etkili ders islemeye engel oldugu goriilmiistiir.

Sinif mevcutlar1 bakimindan Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerindeki
okullarin birbirinden farkli oldugu goriilmiistiir. Atakent bolgesindeki okulda simif
mevcudu 20-25 kisi arasindadir. 20-25 kisilik simiflar ingilizce dgretimi i¢in olduk¢a
uygun siniflardir. Halkali bolgesindeki okullar ise 25-30 kisilik simiflardir ve
Ingilizce dersi islemeye uygundur. Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullar sinif
mevcutlarmin  Ingilizce dersi islemeye uygun olmasi bakimindan birbirine
benzemektedir. Kanarya bolgesindeki okulda ise smif mevcudu 40-45 kisi
arasindadir. Smif mevcutlarinin kalabalik olmasi smifta disiplin sorunlarina ve

zaman kaybina neden olmaktadir.

"Uygun Sinif Mevcudu" kategorisi ile ilgili bu veriler degerlendirildiginde
arastirma yapilan ¢cogu okulda siif mevcutlarinin ingilizce ders programi igin uygun
oldugu goriilmiistiir. Simif mevcutlar1 bakimindan Ingilizce ders programi cogu
okulda etkili ve basarili bir sekilde uygulanmaktadir. Okullarin %67'sinde bu basari
saglanmistir. Bununla birlikte sinif mevcutlarinin dil 6grenmeye uygun olmadig

okullarda vardir. Bu okullarda simif mevcutlar1 azaltilmali, ek simiflar agilmasi
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saglanmalidir. Sinif mevcudu bakimindan ingilizce programim etkili uygulayamayan

okullarin orani %33'tir.

"Uygun Smif Mevcudu" kategorisinin okullarin ¢ogunda basariyla
uygulandig1r ama biitlinsel basar1 saglanamadigi sonucuna asagida bir kismi verilen

Ogrenci ve 0gretmen fikirleri ile ulagilmistir. Gozlem sonuglar ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda dgrenci olan Kemal sinif mevcutlarini sdyliiyor
ve bu mevcut ile etkili ders islediklerini bu sozler ile belirtmistir: "24 kisiyiz. Giizel
bir say1 bu. Birbirimize yardimci oluyoruz. Grup calismasi yapiyoruz. Iyi oluyor

boyle olunca."

Atakent bolgesindeki okulda 6grenim goéren Mehmet fikrini soyle belirtmistir:

"22 kisiyiz. Giizel isliyoruz derslerimizi boyle."

Halkali bolgesindeki okulda 6grenci olan Cem smif mevcutlart ile ilgili
fikrini bu sozler ile belirtmistir: "31 ya da 32 kisiyiz. Bence bu kadar kisi uygun.

Ingilizce 6grenmemi engellemiyor."

Kanarya bolgesindeki okulda o6grenci olan Elif ise simif mevcudundan
memnun olmadigini sebebpleri ile beraber sdylemistir: "40 kisiyiz ve bu say1 fazla

¢linkii bazilar1 konustugu i¢in 6gretmeni tam duyamiyoruz."

Atakent bolgesindeki okulda gdrev yapan Semih Ogretmen simf
mevcutlarinin uygun oldugunu bu cilimle ile savunmustur: "Simif mevcutlarimiz

programi uygulamak i¢in uygundur. 20-25 kisilik siniflarimiz var."

Halkali bolgesindeki okulda gérev yapan Dilek Ogretmen sinif mevcutlarinin
uygun oldugunu belirtmistir: "Sinif mevcutlarimiz genelde 30 kisidir. Daha az
mevcutlu siniflarimiz da var. Derslerimizi rahat isleyebiliyoruz, bu nedenle sinif

mevcutlarimiz program ile uyumludur."

Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan Merve Ogretmen ise sinif

mevcutlarini ve dil 6grenmeye neden uygun olmadigini sdyle anlatmastir:

"Smif mevcutlarimiz en az 40 kisi ve bu say1 ¢ok kalabalik dil 6grenmek i¢in. Programi
uygulayamamamizin bir sebebi de bu. Ingilizce programu aktif 6grenmeye, yabanci dilde
iletisim becerilerine yonelik ama bu kadar kalabalik siniflarda bunu uygulamamiz ¢ok zor.
45 kisilik siniflarimiz bile var."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gézlemc yapan arastirmaci ise su

ifadeleri kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamistir:
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"Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda smif mevcutlart kalabalik degildir,
dersler daha etkili islenmektedir. Kanarya bolgesindeki okulda ise smif mevcutlar
kalabalik oldugundan sorunlar meydana gelmekte ve Ingilizcedersleri aksamaktadir."

"Akran Destegi" kategorisi ile Ogrencilerin Ingilizce 6gretim siirecinde
birbirlerini nasil destekledikleri sorulmustur. Aragtirmaya katilan 24 6grenciden 13'ii
siifta arkadaslarinin hep birbirlerine yardimci oldugunu sdylemislerdir. Atakent ve
Kanarya bolgesindeki okullarda 6grenim goren ogrenciler Ingilizce derslerinde
birbirlerine daha fazla destek olduklarini belirtmislerdir. 11 O6grenci ise simif
arkadaslarinin Ingilizce 6grenirken birbirine yardimei olmadigini, bazi durumlarda
giiriiltii yaparak dersi engellediklerini belirtmiglerdir. Smif arkadaglarindan destek
gormedigini  sOyleyenler genelde Halkali bolgesindeki okulda 6grenim
gormektedirler. Gozlem sonuglar1 ise sadece Atakent bolgesindeki okulda smif
arkadaglarinin birbirlerine yardim ettigini ortaya ¢ikarmaktadir. Halkali ve Kanarya
bolgesindeki okulda genelde Ingilizce derslerinde akran destegi gdzlenmemektedir.
Ogrencilerin bir kismimin giiriiltii yaparak digerlerini engellemeye calismakta, bir

kisminin ise ¢ok hirsli olduklari i¢in yardim etmeyi tercih etmedikleri gézlenmistir.

"Akran Destegi" kategorisi ile ilgili Atakent ve Kanarya bolgelerindeki
okullar birbirlerine benzemektedir. Bu okullardaki 6grenciler 6grenirken birbirlerine
yardim ettiklerini belirtmislerdir. Halkali bolgesindeki okul 6grencileri ise sinif
arkadaglar1 ile O6grenim siirecinde yardimlasmadiklarin1 belirtmislerdir. Giirtiltii

yaparak bazen birbirlerini engellediklerini eklemislerdir.

"Akran Destegi" kategorisi ile ilgili bu veriler degerlendirildiginde Ingilizce
ogretiminde birbirini destekleyen Ogrencilerin c¢ogunlukta oldugu gdorilmiistiir.
Ogrencilerin  %54' Ingilizce derslerinde birbirlerine yardimei  olduklarmi
sdylemislerdir. Bu oran Ingilizce programinm uygulanma basarisini olumlu ydnde
etkilemektedir. Ogretmenler smifta akran destegini arttirmali, &grenci-6grenci
etkilesimini saglamalidir. Ogrencilerin beraber calisabilecekleri grup aktivitelerine
tesvik etmelidir. Beraber 6grenmeyi saglamalidir. Boylece 6grenciler birbirlerinden

de 6grenerek programin istedigi biitiinsel basariy1 saglanabilir.

"Akran Destegi" kategorisinin dgrencilerin yarisinda saglandigi ama biitiinsel
basari saglanamadigi sonucu asagida bir kismi verilen O6grenci fikirleri ile

ulasilmistir. Gézlem sonuglari ile desteklenmistir.

Kanarya bdlgesindeki okulda 6grenci olan Emre arkadaslarmin yardimci

oldugunu su sozlerle ifade etmektedir:
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"Smif arkadaslarimiz 6grenmelerimizi destekliyor. Benim bilmedigim baz1 seylerio  bana
sOyliiyor. Onun bilmedigi seyleri ben ona sdyliyorum. Birbirimizle beraber ¢alisiyoruz.
Mesela bir arkadasimiz bana kalemin Ingilizcesini  soruyor ben sdylityorum."

Atakent bolgesinde Ogrenim goren Kemal grup calismalar1 yaptiklarini
sOylemistir: "Derste birbirimize yardimci oluyoruz. Grup g¢aligmasi yapiyoruz. Es

buluyoruz ve ¢alisiyoruz."

Halkali boélgesindeki okulda o6grenci olan Ufuk arkadaglarinin 6gretim
stirecini engelledigini bu sozler ile belirtmistir: "Engelliyor beni simif arkadaglarim
derste. Cok konusuyorlar. Rahatsiz oluyorum. Grup calismasi yapiyoruz, bazen grup

calismasinda sorunlar ¢ikiyor."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlemci olarak bulunan
arastirmact ise su ifadeleri kullanarak sadece Atakent bdlgesindeki okulda

Ogrencilerin birbirine destek olduklarini belirtmistir:

"Atakent bdlgesindeki okulda dgrenciler grup aktiviteleri yapiyor, birbirleri ile Ingilizce
iletisim kuruyor, hatalarini diizeltiyor. Grup aktiviteleri ile  kelime 6greniyorlar. Halkali ve
Kanarya bolgelerindeki okullarda &grenciler arasinda akran destegi goremedim."

"Dil Smifi" kategorisi ile ilgili sadece oOgretmenlerden veri alinmigtir.
Arastirmaya katilan 6 dgretmenden 2'si okullarinda Ingilizce smifi oldugunu ve bu
siifta derslerini islediklerini belirtmislerdir. Bu 6gretmenler Halkali bolgesindeki
okulda gdrev yapmaktadir. Halkali bdlgesindeki okulda derslerin Ingilizce smifinda
yapildig1 gézlenmistir. Sinifin tamamen Ingilizce 6gretim materyalleri ile donatildig
goriilmiistiir. Atakent ve Kanarya bolgelerindeki okulda ise Ingilizce sinifinin

olmadig1 gozlenmistir.

"Dil Smifi" kategorisi bakimindan Halkali bolgesindeki okul arastirma
yapilan diger okullardan farklidir. Halkal1 bolgesindeki okulda dil sinifi ve igerisinde
dil panolari, ara¢ ve gerecler, dgrenci calismalari, ingilizce kitaplar bulunmaktadir.

Atakent ve Kanarya bolgelerindeki okulda ise bdyle bir ¢calisma yoktur.

Arastirma yapilan okullardan sadece bir tanesinde Ingilizce smifi olmasi dil
Ogretimi agisindan olumsuz bir faktdrdiir. Okullardaki dil siiflar arttirilmalidir ve
siiflar Ingilizce gretim materyalleri ile donatilmalidir. Yetkililer bu konuda tesvik
edilmelidirler. Bdylece oOgrencilerin daha kaliteli bir Ingilizce 6gretim siireci

saglanabilir.
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"Dil Smifi" Kkategorisi degerlendirilirken Ingilizce smiflarinin okullarin
cogunda bulunmadigi sonucu asagida bir kismi verilen 6gretmen fikirleri ile

ulasilmistir. Gézlem sonuglari ile desteklenmistir.

Kanarya bolgesindeki okulda gdrev yapan Merve Ogretmen smiflarinin

olmadigini soyle belirtmistir: "Dil sinifi yok. Talep etti, olusturulmasini umuyoruz."

Atakent bolgesindeki okulda gorev yapan Gamze Ogretmen de dil smmfi

olmadigini sdylemistir: "Ayri bir Ingilizce sinifimiz yok."

Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan Dilek Ogretmen Ingilizce
smiflarinin - oldugunu soyle ifade etmistir: "Evet var. Ortak kullaniyoruz.
Okulumuzda bir dil sinifinin olmas1 bir ¢ok avantaj sagliyor. Ogrencilerimiz dil

sinifinda ders yapmaya alistilar ve seviyorlar. Bizler ¢alismalarimizi yapabiliyoruz."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlemci olarak bulunan

arastirmaci ise su ifadeler ile 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamistir:

"Halkali bolgesindeki okulda bir dil sinifi oldugunu gozlemledim. Ogretmenler bu smifi
Ingilizce ¢aligmalar ile donatmislardi. Panolar, Ingilizce kitaplari, hikaye kitaplari
mevcuttu. Atakent ve Kanarya bolgelerindeki okullarda bir dil smifi bulunmadigini
gordim."

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. smnif
Ingilizce dersi programmin uygulanma basarisim etkileyen faktdrlerin incelenmesi
sonucunda ortaya ¢ikan "Simf Ozellikleri" temasi kategorilere ayrilarak incelenmis
ve tema ile ilgili sonuglar asagidaki tabloda listelenmistir. Tablonun dikey boyutunda
okullarin bulundugu boélgeler listelenmistir. Tablonun yatay boyutunda ise her okul
bolgesinden alinan O6gretmen, Ogrenci ve gozlem sonuglarmin ortalamasi
bulunmaktadir. Bu bagar1 "+" ve "-" ile ifade edilmistir. Ogretmen, dgrenci ve
gozlem sonuglarinin %50'sinden fazlasi olumlu ise bu sonug tabloda "+" ile ifade
edilmistir. Ogretmen, dgrenci ve gdzlem sonuglarinin %50'sinden fazlasi olumsuz

ise bu sonug tabloda "-" ile ifade edilmistir.

Tablo 4: Simiflarin Ozellikleri Temasin Ingilizce Ogretimine Uygunlugu

OKUL BOLGELERI SINIFLARIN OZELLIKLERININ INGILIZCE
OGRETIMINE UYGUNLUGU
ATAKENT BOLGESI +
HALKALI BOLGESI +
KANARYA BOLGESI -
SONUC +
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4.3. Tema 3: Ogretmen Ozellikleri

"Ogretmen Ozellikleri" temasinda iletisimsel yontemlere dayali Ingilizce
Ogretim  Programi'm1  dgretmenlerin  uygulayabilme diizeyi incelenmistir.
Ogretmenlerin programa uyum saglayip saglayamadig1 ortaya c¢ikarilmistir. Tema
kategorilere ayrilmig ve her bir kategori ile ilgili 6grenci, 6gretmen fikirleri alinmig
ve gozlemler yapilmistir. Boylece programin uygulanabilirligi agisindan 6gretmen
ozelliklerinin yeterlilik diizeyi belirlenmistir. "Ogretmen Ozellikleri" temasinda elde

edilen sonuglar asagida bulunan "Tablo 5" aracilig1 ile gosterilmistir.

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. simf
Ingilizce Ogretim Programi'mn uygulanma basarisi etkileyen faktdrlerin
incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan veriler ile liglincii tema olan 6gretmen 6zellikleri
asagidaki gibi tablolastiriimistir. "Ogretmen Ozellikleri" temasindan 6 kategori elde
edilmistir. "Ogretmenimiz Dinleme Yaptiriyor" kategorisi dgretmenlerin derslerde
dinleme etkinliklerini yapip yaptirmadiklar1 bilgisini vermeyi amaglamaktadir.
"Dersin Ana Dili Ingilizcedir" kategorisi dgrencilerin ve dgretmenlerin Ingilizceyi
derslerde ne kadar kullandiklarini belirlemeye yoneliktir. Ingilizce Ogretim Programi
ogrenci 6gretmen etkilesimli bir ders islemeyi amaglamaktadir. "Ogrenci Ogretmen
Etkilesimli Ders" kategorisinde d6gretmenin, 6grenciler ile etkilesimli bir ders yapip
yapmadig1 bilgisi yer almaktadir. "Dersler Dilbilgisi Odakli Degil" kategorisi ile
Ogretmenlerin dilbilgisi odakli ders yerine iletisimsel yontemleri benimseyip
benimsemedikleri ile ilgili 6grenci ve O0gretmen fikirlerine ulasgilmistir. "En Cok
Kullanilan Teknik: Soru Cevap" kategorisi ile Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
Ingilizce derslerinde en ¢ok kullandig1 teknik belirlenmistir. "Meslek Kidemi"
kategorisi ile dgretmenlerin Ingilizce 6gretmenligi mesleginde ne kadar tecriibeli
olduklar1 bilgisine ulasilmistir. Ogretmenlerin dzellikleri tercih ettikleri etkinlikler,
ogrencileri ile olan iletisimleri, derslerde kullandiklar1 dil ve kidemleri kategorileri

ile aciklanmastir.
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Tablo 5: Ogretmen Ozellikleri Temasi

Kategoriler
= Veri N . . Ogretmen En ¢ok Meslek
= . |Ogretmenimiz Dersin ana | g, o | Dersler oy mlan (kidemi 5 yil
@] Kaynagl dinleme dili Etkilesimli dilbilgisi . .~ 7| Sonug
S . tkilesimli . teknik ve iizeri
yaptiriyor | Ingilizcedir odakl degil e
Ders Soru cevap | 6gretmen
Oret A + + + + + + +
retmen
Gl 8 |B + + + + + +
K _ + + + + + +
= =+ - + + + +
ta) %
>~ kS + + + + + +
1
% Orenci + + + + + +
rencl
Z) & N + + + + - +
= Z + - + + + +
R 2.
< 2 + + + + + +
= as]
< + - + + - +
Gozlem + + + + + + +
SONUC + + + + + + +
Oret A + + + + + + +
retmen
R 1B + - + + + + +
;ﬂ _ + - + + - +
22 g + - + + + +
g § + - + + - +
2| Gsrenci + - + + - +
rencl
et & N + + + + +
= 7
< zs + - + + + +
m o]
= - + - + + -
Gozlem + + + + + + +
SONUC + - + + + + +
. A - - - - + + -
Q |Ogretmen
S Ogretmen| B . . n . n g .
o]
22 ~ - - - - + -
3 2 : : : ¥ :
' M
3 | Oprenci - - . - ha -
7 8 N - - + - + -
~ 7
< — - - - - - -
2 S
< & - - - - + -
CM% M - - _ _ - _
Gozlem - - - - + L -
SONUC - - - - + + -
GENEL SONUC + - + + + + +

83




Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6 Ogretmenden Atakent ve
Halkal1 bolgelerindeki okulda gorev yapan 4'liniin derslerde dinleme etkinliklerini
diizenli yaptirdiklar1 ortaya ¢ikmistir. Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan 2
Ogretmen ise derslerde dinleme etkinliklerini yaptiramadiklarini ve dinleme becerisi
ile ilgili kazammlara ulasamadiklarin1  sdylemistir. Ingilizce derslerinde
Ogretmenlerinin dinleme etkinligi yaptirip yaptirmadigi Ogrencilere soruldugunda
ogretmenlerini dogrulamiglardir. 24 6grenciden Halkali ve Atakent bolgelerindeki
okullarda 6grenim goren 16 6grenci derslerde 6gretmenlerinin dinleme etkinliklerini
yaptirdigint sdylemislerdir. Kanarya bolgesindeki okulda 6grenim goren 7 grenci
Ingilizce derslerinde dinleme etkinlikleri yapamadiklarmi; 1 dgrenci ise bir kag kez
dinleme etkinligi yaptiklarin1  belirtmistir.  Yapilan gozlemler bu sonucu
desteklemektedir. Halkali ve Atakent bolgelerindeki okulda siniflarda ses sistemi ve
bilgisayar kullanilarak dinleme etkinliklerinin yaptirildigi gozlenmistir. Kanarya
bolgesindeki okulda ise araclar olmadigindan dinleme etkinlikleri yaptirilamadigi

gorilmiistiir.

Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarin 6gretmenleri programa uygun
sekilde Ogrencilerine dinleme etkinliklerini yaptirdiklart i¢in benzer olduklar
goriilmiistiir. Kanarya bolgesindeki okul, diger iki okuldan farkhidir c¢linki
siniflarinda gerekli arag ve gere¢ olmadigindan o6gretmenler dinleme etkinliklerini
yaptiramamaktadirlar. Bundan dolay1 dersler dilbilgisi ve kelime odakli bir hal

almaktadir.

"Ogretmenimiz Dinleme Yaptiriyor" Kkategorisi ile ilgili bu veriler
degerlendirildiginde Atakent ve Halkali bolgelerindeki okulda yani okullarin
%67'sinde  Ogretmenler dinleme etkinliklerini  yaptirmaktadirlar.  Kanarya
bolgesindeki okulda yani okullarin %33'iinde ise 6gretmenler dinleme etkinliklerini
yaptiramamaktadir. Arastirma yapilan okullarin ¢ogunda &gretmenlerin dinleme
etkinliklerini  yaptirmasi, programin uygulanma basarisini arttiran faktorlerden
biridir. Bununla birlikte ara¢ ve gere¢ eksikligi sebebiyle dinleme etkinliklerini
yaptiramayan O0gretmenler bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin arag ve gere¢ eksigi
giderilerek dinleme etkinliklerini yaptirabilmeleri saglanmali ve dinleme becerisi ile
ilgili hedefler kazandirilmalidir. Boylece Ingilizce Ogretim Programi okullarin

hepsinde etkili bir sekilde uygulanabilir.
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"Ogretmenimiz Dinleme Yaptirryor"  kategorisinin arastirma yapilan
okullarin ¢ogunda basariyla uygulandigit ama biitiinsel basar1 saglanamadigi
sonucuna asagida bir kismi verilen O0grenci ve ogretmen fikirleri ile ulasiimistir.

Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda basarili bir 6grenci olan Ozgiir dinledigini ve
dinleme etkinlikleri ile ilgili fikrini sdyle belirtmistir: "Her hafta dinleme etkinligi
yapiyoruz. Bazen 10 bazen 15 dakika dinleme etkinligi yapiyoruz. Dinledigimin

dortte ticlinii anliyorum. Ciimleleri anladik¢a birlestirip diyalogu anliyorum."

Halkal1 bolgesindeki okulda basarisi yetersiz olan Nisa fikrini bu sozlerle
belirtmistir: "Ogretmenimiz dinleme etkinlikleri yaptirtyor ama bazen yapamiyoruz
¢linkli konuya ge¢ kaliyoruz. Dinleme etkinliginin yarisin1 anlayabiliyorum ve daha

cok kelimeleri duyuyorum. Bazi kelimelerin anlamini bilmiyorum."

Kanarya bdlgesindeki okulda basarili bir 6grenci olan Ahmet ise
dinleyemediklerini ve bunun yerine derste neler yaptiklarini sdyle soylemistir:
"Dinleme etkinligi hi¢ yapmiyoruz. Ogretmenim tahtaya Ingilizce yaziyor ve

okutturuyor. Ogretmenimi dinledigimde biraz anliyorum."

Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan Dilek Ogretmen derslerde
dinlediklerini sdylemistir: "Her ders dinleme etkinlikleri yaptirryorum. Ogrenciler ile

beraber Ingilizce sinifinda etkinlikleri dinliyoruz ve aktif olarak yapiyoruz."

Atakent bolgesindeki okulda goérev yapan Gamze Ogretmen derslerde

dinlediklerini ve dinleme aktiviteleri yaparak dersi islediklerini sdyle belirtmektedir:

"Ogrenciler ile beraber dinleme aktivitelerini yapiyoruz. Buradaki diyaloglara calistyoruz.
Onlar diyaloglar kuruyorlar. Roleplay etkinlikleri yapiyoruz. Ogrendikleri kelimeleri ve
yapilar1 kullanarak dinlediklerini ve kitaptaki gorselleri canlandirtyorlar.”

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerindeki okulda bulunan arastirmact ise su

ifadeleri kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamaktadir:

"Atakent ve Kanarya bolgelerindeki okullarda dgretmenler dinleme  etkinlikleri yaptirarak
aktif bir ders isliyorlar. Kanarya bolgesindeki okulda ise 6gretmenler dinleme etkinligi
yaptiramiyor ve dilbilgisi yontemiyle ders isliyor."

Ogretmenlerin derslerde Ingilizce iletisimi saglamas: gerektigi programda yer
almaktadir. Arastirmaya katilan &gretmen ve &grencilere Ingilizce derslerinde bu
hedefe ne 6lcilide ulasabildikleri sorulmustur. 6 6gretmenden 4 tanesi derslerde heniiz
Ingilizce iletisimin saglanamadigim belirtmislerdir. Atakent ve Halkali bdlgesindeki

okulda gorev yapan birer dgretmen ise derslerinde Ingilizce iletisim kurduklarini,
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hedef dili derslerde kullandiklarini belirtmislerdir. 24 O6grenciden 17 6grenci
derslerinde siirekli Ingilizce iletisim kuramadiklarmi ve Tiirkgeyi cogu zaman
kullandiklarini belirtmiglerdir. Ders anlatiminin ve yonergelerin Tiirk¢e yapildigini
eklemislerdir. 7 dgrenci ise derslerde ¢ogunlukla Ingilizce konustuklarini belirtmistir.
Derslerinde Ingilizce konustuklarin1 belirten &grencilerin 5 tanesi Atakent
bolgesindeki okulda O6grenim gormektedir. Gozlem sonuglari sadece Atakent

bolgesindeki okulda Ingilizcenin dersin iletisim dili olabildigini gdstermektedir.

"Dersin Iletisim Dili Ingilizcedir" kategorisi bakimindan Atakent
bolgesindeki okulun diger iki okuldan farkli oldugu goriilmiistiir. Atakent
bolgesindeki okulda dersin iletisim dili Ingilizcedir. Ogretmenler yonergeler
verirken, uyarilar yaparken ve ders anlatirken Ingilizce kullanirlar. Ogrenciler,
ogretmenleri ve arkadaslari ile iletisim kurarken Ingilizce konusurlar. Halkali ve
Kanarya bélgelerindeki okulda ise Ingilizce smifin iletisim dili degildir. Her iki
okulun Ggretmenleri ders anlatirken, yonerge ve uyarilarda Tiirkceyi iletisim dili
olarak kullanmaktadir. Ogrencilerin yeterli diizeyde Ingilizce iletisim kuramamalari

bunun sebebi olarak gosterilebilir.

"Dersin lletisim Dili Ingilizcedir" kategorisi ile ilgili  veriler
degerlendirildiginde Atakent bdlgesindeki okulda yani okullarin %33'iinde ingilizce
derslerinde Ingilizce iletisim kurulmaktadir. Halkali ve Kanarya bolgelerindeki
okullarda Ingilizce dersin iletisim dili degildir ve dgrenciler ile dgretmenler Tiirkge
iletisime ihtiyag duymaktadir. Bu okullarin oranmi ise %67'dir. Bu kategorinin
Ingilizce Ogretim Programi'nda basarili bir sekilde uygulanamadigi sdylenebilir.
Ogretmen, Ogrenci ve gozlem sonuglarma dayanarak Ingilizce derslerinde
Ingilizcenin heniiz iletisim dili haline gelmedigi sdylenebilir. Ogretmenler bu konuda
daha fazla caba gostermeli ve ogrencilerle siirekli Ingilizce iletisim kurmalidir.
Smiflarda 6grencileri Ingilizce konusmaya tesvik etmelidir. Bdylece Ingilizce,

derslerde iletisim dili halini alabilir.

"Dersin iletisim Dili Ingilizcedir" kategorisinin arastirmaya katilan okullarin
cogunda uygulanamadig1 sonucuna asagida bir kismi verilen 6grenci ve O0gretmen

fikirleri ile ulagilmigtir. G6zlem sonuglari ile desteklenmistir.
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Atakent bolgesindeki okulda Ogrenim goéren Kemal fikrini soyle ifade
etmistir: "Bilmedigimiz kelimeleri 6gretmenimiz soyliiyor. Derslerde ¢ogunlukla

Ingilizce konusuyoruz. Ogretmenimle ingilizce soru cevap etkinligi yapabiliyoruz."

Atakent bolgesindeki okulda 6grenim géren Mehmet arkadasi ile ayni fikirde
oldugunu bu sozler ile sdylemistir: "Her ders Ingilizce konusuyoruz. Ogretmenimle

ve Ingilizcesi iyi olan arkadaslarimla beraber Ingilizce konusabiliyorum."

Halkali bolgesinde 06grenci olan Ufuk derslerde daha ¢ok Tiirkge

konustuklarini soyle belirtmistir:

"Nadiren Ingilizce konusuyorum arkadaslarimla ciinkii cok sikilip,anlamayabiliyorum.
Ogretmenimle Ingilizce konugabiliyorum. Ders anlatimi genelde Tirk¢e oluyor. Bu
durumdan memnunum ¢iinkii 6gretmenimiz Ingilizce anlatsaydi anlamayabilirdim."

Kanarya bolgesindeki okulda 6grenci olan Ozlem bu ciimleleri ile fikrini
belirtmistir: "Ingilizce konusma etkinligi nadiren yapiyoruz. Ogretmenimiz bazen
soru soruyor ve biz cevapliyoruz. Arkadaslarimla derslerde Ingilizce az

konusuyorum. Grup ¢alismasi bazen yapiyoruz ama Tiirk¢e konusuyorum."

Kanarya bolgesindeki okulda 6grenim goéren Melih sOyle sOylemistir:

"Ingilizce konusma etkinlikleri derslerde yapmiyoruz. ingilizce konusamiyorum."

Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan Dilek Ogretmen Ingilizcenin hala

derslerin iletisim dili haline gelemedigini sOyle anlatmistir:

"Dersleri Ingilizce anlattigimda ogrencilerin tam olarak anlayamadigim fark  ediyorum ve
Tiirkgce kullanmaya bagliyorum. Ogrenciler heniiz Ingilizce konugmaya alisamadilar ve
derslerde Tiirkgeye yoneliyorlar. Bunun sonucunda dersin iletisim dili Tiirk¢e oluyor."

Atakent, Halkali ve Kanarya bélgelerinde gézlem yapan arastirmaci ise su

ifadeleri kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamstir:

"Halkali ve Kanarya bélgelerindeki okullarda dgretmenlerin ve &grencilerin Ingilizceyi
iletisim dili olarak kullanamadiklarin1 goérdiim. Atakent bolgesindeki okulda O6grenciler ve
dgretmenler Ingilizce iletisim kurabiliyorlardi. Uyarllar ve yonergeler Ingilizce
yapilmaktaydi."

Arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilere birbirleri ile etkilesimli ders
isleyip isleyemedikleri sorulmustur. 6 6gretmenden 5'i Ingilizce derslerini 6gretmen
ogrenci etkilesimli islediklerini belirtmislerdir. Kanarya bolgesindeki okulda gérev
yapan 1 Ogretmen, Ogretmen Ogrenci etkilesimli ders islemekte zorlandigini
belirtmistir. Arastirmaya katilan 24 6grenciden 16 's1 6grenci 6gretmen etkilesimli
bir ders yaptiklarin1 belirtmislerdir. Bu 6grenciler Halkali ve Atakent bolgesindeki

okulda 6grenim gdren Ogrencilerdir. 8 dgrenci ise 6gretmenlerinin ders anlattigini ve
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derslerde aktif olmadiklarin1 sdylemislerdir. Bu 6grencilerden 7 tanesi Kanarya
bolgesindeki okulda 6grenim gormektedir. Gozlemler sirasinda Atakent ve Halkali
bolgesindeki okulda o6gretmen ve Ogrencilerin derslerde etkilesimi sagladigi,
etkinlikleri beraber yaptiklar1 gozlenmistir. Kanarya bolgesindeki okulda ise;
Ogretmen ders anlatmakta 6grenciler dinlemektedir ve bu sirada 6grenci 6gretmen
iletisimi mevcut degildir. Ogrencilerin aktif oldugu, 6gretmen dgrenci etkilesimli bir

ders siireci gozlenmemistir.

Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarin "Ogretmen ve Ogrenci
Etkilesimli Ders" kategorisi bakimindan benzer olduklari goriilmistiir. Her iki
okulun Ogretmenleri, derslerde 6grenci ve Ogretmen etkilesimini saglamaktadir.
Ogretmen ve dgrenciler derslerde aktiftir. Kanarya bolgesindeki okul dgretmenleri
ise 0gretmen O6grenci etkilesimini saglayamadigi icin diger iki okuldan farklidir.
Dersler 6gretmen merkezlidir, 6grenciler ders dinlemektedir. Sinif mevcutlarin 40-45

kisi arasinda olmasi bu durumun en temel sebebi olarak gosterilebilir.

"Ogretmen ve Ogrenci Etkilesimi" kategorisi ile ilgili bu veriler
degerlendirildiginde arastirmaya katilan okullarin %67'sinde Ingilizce derslerinde
Ogretmen ve dgrenci etkilesiminin saglanabildigi gorilmistiir. Kanarya bolgesindeki
okulda yani okullarin %33"{linde ise 6gretmen 6grenci etkilesimli dersler islenemedigi
ortaya cikmistir. Arastirmaya katilan okullarin ¢ogunda 6gretmen ve Ogrenci
etkilesimli bir ders ortaminin saglanmasi Ingilizce programinin uygulanma basarisini
arttiran faktorlerden biridir. Bununla birlikte siniflarin  kalabalik olmasi ve
Ogretmenlerin tercih etmemesi sebebi ile etkilesimli ders ortamini saglayamayan
ogretmenler mevcuttur. Bu okullarda 6gretmenler, 6grenciler ile etkilesimli bir ders
ortam1 yaratmalidir. Boylece Ingilizce Ogretim Program biitiin okullarda daha etkili

uygulanarak biitiinsel basar1 saglanabilir.

"Ogretmen ve Ogrenci Etkilesimli Ders" kategorisinin arastirmaya katilan
okullarin ¢ogunda basartyla uygulandigi ama biitiinsel basar1 saglanamadigi
sonucuna asagida bir kismi verilen O0grenci ve ogretmen fikirleri ile ulasilmistir.

Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesinde gorev yapan Semih Ogretmen &grenci Ogretmen

etkilesimli ders siirecini s0yle anlatmstir:

"Ogrenci ve &gretmen etkilesimli isliyorum derslerimi. Ogrencilerle soru cevap
teknigini genellikle kullantyoruz. Dinleme etkinlikleri yapiyoruz. Konusmaya zaman
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ayiriyoruz. Derslerde Ingilizce konusmaya Ozen gosteriyoruz. Beraber etkinlikler
yaparak 0grenci 6gretmen etkilesimli ders siirecini sagliyoruz."

Halkali bolgesindeki okulda gérev yapan Dilek Ogretmen kullandig1 teknigi

bu sozler ile belirtmistir:

"Derslerde genellikle dgrenci 6gretmen etkilesimli ders yapiyoruz. Dinliyoruz, alistirmalar
yapiyoruz. Roleplay teknigi ile etkilesimi saglamaya calisiyorum. En ¢ok kullandigimiz
tekniklerden biri, 6gretmen ve dgrenci etkilesimini arttiran soru cevap teknigidir."

Atakent bolgesindeki okulda 6grenci olan Merve etkilesimli bir ders siiregleri

oldugunu su sekilde anlatmistir:

"Kitaptaki resimler ile ilgili konusmalar ve galismalar yapryoruz. Ogretmenimiz konu ile
ilgili sorular soruyor. Aktiviteler eglenceli ve zor olabiliyor. Sarkilar sdyliyoruz. Bu
sekilde ders islemeyi seviyorum. Oyunlar oynuyoruz ve ben oyunlara katilabiliyorum."

Halkali bolgesindeki okulda 6grenci olan Merve etkilesimli ders siirecini

anlatmis ve bu siiregle Ingilizce 6grenmeyi sevdigini bu sozlerle ifade etmistir:

"Dinleme ve boyama aktiviteleri yapiyoruz. Ogretmenimize ve arkadaslarimiza sorular
sorup, cevapliyoruz. Seviyorum bu aktiviteleri ¢iinkii konuyu 6grenebiliyorum. Genellikle
keyifli bir ders isliyoruz. Oyunlar oynuyoruz ve oyunlarla 6grenmek iyi oluyor ¢iinki
kendimiz dersi anlatiyoruz gibi oluyor."

Kanarya bdlgesinde gorev yapan Elif Ogretmen ise etkilesimli bir ders ortami

saglayamadigini sebepleri ile beraber soyle ifade etmistir:

"Ogretmen merkezli genelde derslerimiz ¢iinkii smiflar kalabalik oldugu igin Ogrenci
merkezli ders islemek cok etkili olmuyor. Konusma etkinlikleri yaparsak smifin sadece
kiigiik bir kismma s6z hakki verebiliyoruz ve bu diger 6grencilere haksizlik oluyor,
dikkatlerinin dagilmasimna sebep oluyor. Sadece soru cevap etkinlikleri yaptigimizda
dgrenci merkezli bir ders isleyebiliyoruz. Ogrenci 6gretmen etkilesimli derslerimiz soru
cevap etkinlikleri ile sinirlt diyebilirim."

Kanarya bolgesindeki okulda 6grenim goren Ahmet, 0gretmeni ile ayni
diisiinceyi paylastigim bu sozleri ile ifade etmistir: "Ogretmenimiz tahtaya yaziyor.
Biz de defterimize yaziyoruz. Bu sene hi¢ oyun oynamadik. Gegen sene bir kag kez

oynamistik. Oyunlarla 6grenmek istiyorum ama ¢ok oynamiyoruz."

Atakent, Halkali ve Kanarya bdélgelerinde bulunan arastirmaci ise su ifadeleri

kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamistir:

"Atakent ve Halkal1 bolgesindeki 6gretmenler sinif mevcudunun az olmasinin ve donanimli
bir sinif ortammin avantajin1  kullanarak Ogretmen ve Ogrenci etkilesimli bir ders
ortaminda Ingilizce &gretmektedir. Kanarya bolgesindeki okulda ise dersler &gretmen
merkezlidir."

"Dersler Dilbilgisi Odakli Degil" kategorisi ile Ogretmenlerin dersleri
Ingilizce programina uygun bir sekilde iletisimsel yontemlerle isleyip isleyemedigi
ortaya c¢ikarilmak istenmistir. Arastirmaya katilan 6 6gretmenden 4'ii dilbilgisi odakli

ders islemediklerini, bunun yerine iletisimsel yontem ile 6grenci merkezli dersler
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islediklerini belirtmislerdir. Bu ogretmenler Halkali ve Atakent bdlgelerindeki
okullarda gorev yapmaktadirlar. Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan 2
ogretmen ise Ingilizce derslerini dilbilgisi yontemleri ile islediklerini belirtmislerdir.
Arag ve gereg eksikligini ve simif mevcutlarini sebep olarak eklemislerdir. Ogrenciler
bu konuda 6gretmenlerini dogrulamislardir. 24 6grenciden 16's1 Ingilizce derslerinde
dilbilgisi ve kural odakli bir ders islemediklerini belirtmislerdir. Bu 6grencilerin
hepsi Halkali ve Atakent bolgelerindeki okullarda 6grenim goren o6grencilerdir.
Kanarya bolgesindeki okulda dgrenim goren 8 Ogrenci ise Ingilizce derslerinde
genellikle dilbilgisi ve kelime c¢aligmalari yaptiklarii belirtmislerdir. Go6zlem
sonuclart da 6grenci ve 0gretmen fikirlerini desteklemektedir. Atakent ve Halkali
bolgelerindeki okulda gorev yapan Ogretmenlerin derslerde dilbilgisi kurallar
vermek yerine uygulamalar yaparak Ogrettikleri ve dinleme etkinlikleri yaptiklari
gozlenmistir. Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin ise sartlarin
yetersizliginden dolay1 dilbilgisi ve kelime agirlikli yontemler ile Ingilizce 6gretmeyi

tercih ettikleri gdzlenmistir.

Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarin "Dersler Dilbilgisi Odakli Degil"
kategorisi bakimmdan benzer olduklar1 goriilmiistiir. Her iki okulda Ogretmenler
iletisimsel yontemleri kullanarak Ingilizce Ogretim Programi'na uygun sekilde dil
ogretmektedir. Kanarya bolgesindeki okul ise arastirma yapilan 2 okuldan farklidir
cliinkii dilbilgisi ve kelime odakli yontemler ile ders islenmektedir. Ara¢ gereg
eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi ve Ogretmenlerin dilbilgisi yontemleri ile

Ogretmeyi tercih etmesi bu durumun temel sebebi olarak gosterilebilir.

"Dersler Dilbilgisi  Odakli  Degil" kategorisi ile ilgili  veriler
degerlendirildiginde arastirma yapilan okullarin %67'sinde Ingilizce derslerinin
dilbilgisi odakli yontemler ile islenmedigi goriilmiistiir. Arastirma yapilan {i¢
okuldan Kanarya bolgesindeki okulda yani okullarin %33'tinde derslerin dilbilgisi ve
kelime odakli yontemler ile islendigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirma yapilan okullarin
cogunda 6gretmenlerin dilbilgisi odakli yontemler yerine iletisimsel yontemlerle ders
islemesi Ingilizce programinin uygulanma basarisini arttirmaktadir. Bununla birlikte
kalabalik simnif mevcutlar,, ara¢ ve gere¢ eksikligi, Ogretmenlerin iletisimsel
yontemleri benimseyememesi gibi sebeplerden dolayr dersleri dilbilgisi yontemleri
ile isleyen okullar vardir. Bu bilgilere dayanarak 6gretmenlerin Ingilizce derslerinde

iletisimsel yontemleri ¢ogunlukla kullanabildikleri ama biitiin 6gretmenlerin bunu
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saglayamadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler dil 6gretimini iletisimsel yontemler ile

saglamalidir. Okullar eksiklerini gidermelidir. Boylece tam basar1 saglanabilir.

"Dersler Dilbilgisi Odakli Degil" kategorisinin okullarin ¢ogunda basariyla
uygulandig1 ama biitiinsel basar1 saglanamadig1r sonucuna asagida bir kismi verilen

Ogrenci ve 0gretmen fikirleri ile ulagilmistir. Gozlem sonuglar ile desteklenmistir.

Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan Esra Ogretmen iletisimsel yontem

ile ders isledigini siireci anlatarak ifade etmistir:

"Ogrenci ogretmen etkilesimli ders isliyoruz. "Tpr" yéntemini ¢ok kullaniyoruz. Soru
cevap teknigini ¢ok kullantyoruz. Grup ¢alismas1  yapiyoruz. Dinleme aktivitelerinden
sonra duyduklarini tekrar etmelerini istiyorum. Bogsluk doldurma etkinlikleri yapryoruz."

Atakent bolgesinde gorev yapan Gamze Ogretmen dersleri sdyle anlatmustir:

"Ogrenciler ile beraber dinleme aktivitelerini, diyaloglar1 ve roleplay etkinlikleri yapiyoruz.
Dinlediklerini ya da kitaptaki gorselleri, 6grendigimiz kelimeleri ve yapilar1 kullanarak
canlandiriyorlar. Oyunlar oynuyoruz. Kelime 6grenmek i¢in oyunlar etkili oluyor."

Atakent bolgesinde o6grenci olan Kemal ders siirecini bu sozleri ile
anlatmistir: "Ingilizce derslerinde konularimiz ile ilgili Ingilizce sarkilar dinliyoruz.
Oyunlar oynuyoruz, dinleme etkinlikleri yapiyoruz. Ogretmenimizin verdigi sorulari

cevaplayarak puan aliyoruz. Oyunlarla 6grenmeyi seviyorum."

Halkal1 bolgesinde 6grenci olan Cem etkinliklerle nasil iletisim kurduklarini
soyle agiklamistir: "Ingilizce derslerindeki etkinlikler ¢ok giizel gidiyor. Derste
oyunlar oynuyoruz. Kuklalar ile Ingilizce konusuyoruz. Etkinlikler yapiyoruz ve

bunlarla ilgili konusuyoruz."

Kanarya bolgesinde gorev yapan Elif Ogretmen dilbilgisi agirlikli ders

stirecini soyle anlatmistir:

"Ben anlatiyorum konulart ve kelimeleri &grencilere veriyorum. Tahtada alistirmalar
yapiyoruz. Ogrenciler tahtada alistirmalar yaparken derse katiliyorlar. Derslerimizi bu
sekilde isliyoruz. Soru cevap etkinligi yapiyoruz. Kelime calisiyoruz ve bu en etkili
caligma oluyor."

Kanarya bolgesinde 6grenci olan Ahmet, 6gretmeninin dedigi gibi dilbilgisi
agirhkli bir ders islediklerini onaylamistir: "Ingilizce derslerinde kelimeler
ogreniyoruz. Ogretmen anlatiyor ve tahtaya yaziyor. Biz defterimize yaziyoruz. Bu

y1l oyun oynamadik."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlem yapan arastirmaci su

ifadeleri kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamistir:
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"Atakent ve Halkali bdlgelerindeki okullarda ogretmenler iletisimsel yontemleri
kullanmaktadir. Dilbilgisi kurallar1 ve kelimeler, etkinlikler ile 6gretilmektedir. Kanarya
bolgesindeki okulda 6gretmen merkezli, dilbilgisi ve kelime odakli bir ders siireci
gbzlenmistir."

"En Cok Kullanilan Teknik Soru Cevap Teknigi" kategorisi 6gretmenlerin
derslerde en ¢ok hangi teknigi kullanarak Ingilizce Ogrettigini ortaya cikarmaya
yoneliktir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin tamamu Ingilizce derslerinde en gok
soru cevap teknigini kullandiklarin1 sdylemislerdir. Arastirmaya katilan 24
ogrenciden 15'i Ingilizce derslerinde en ¢ok soru cevap teknigini kullandiklarini
belirtmiglerdir. Bu 6grencilerin ¢ogu Atakent ve Kanarya bolgelerindeki okulda
Ogrenim goren dgrencilerdir. 9 6grenci ise oyun, sarki, not alma gibi diger teknikleri
Ingilizce derslerinde en ¢ok kullandiklarini belirtmislerdir. Bu &grencilerin ¢ogu
Halkal1 bolgesindeki okuldadir. Gézlem sonuglar1 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
cogunun fikirlerini dogrulamaktadir. Arastirma yapilan okullarin tamaminda

derslerde en ¢ok soru cevap tekniginin kullanildig1 goriilmiistir.

"En Cok Kullanilan Teknik Soru ve Cevap Teknigi" kategorisi ile ilgili
arastirma yapilan okullarin tamaminda Ogretmenler ve Ogrenciler ayni fikri
paylasmaktadirlar. Soru cevap tekniginin kolay, zaman almayan ve etkili bir teknik

olmas1 Ingilizce ders siirecinde ¢ok tercih edilmesinin sebebi olarak gosterilebilir.

"En Cok Kullanilan Teknik Soru Cevap Teknigi" kategorisi ile ilgili bu
veriler degerlendirildiginde okullarin tamaminda Ingilizce derslerinde en ¢ok soru
cevap tekniginin kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Soru cevap teknigi Ingilizce Ogretim

Programi'nda yer aldigindan program bu acidan basariyla uygulanmaktadir.

"En Cok Kullanilan Teknik Soru Cevap Teknigi" kategorisinin okullarin
tamaminda tercih edildigi sonucuna asagida bir kismi verilen 6grenci ve 0gretmen

fikirleri ile ulasilmistir. Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesinde gorev yapan Semih Ogretmen derslerde en ¢ok soru
cevap teknigini kullandiklarini belirtmistir: "Ogrencilerle soru cevap teknigini

kullaniyoruz. Derslerde sorular sorup cevaplayarak Ingilizce konusuyoruz."

Halkali bolgesindeki okulda gérev yapan Dilek Ogretmen en ¢ok kullandig1
teknigi bu sozler ile belirtmistir: "Derslerde genellikle 6grenci 6gretmen etkilesimli
ders yapiyoruz. Derslerde en ¢ok kullandigimiz tekniklerden biri soru cevap

teknigidir."
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Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan Merve Ogretmen en ¢ok soru
cevap teknigini kullandigint bu ciimlesi ile sdylemistir: "Soru cevap teknigini ¢ok

kullaniyorum." ciimlesi ile sOylemistir.

Atakent bolgesindeki okulda 6grenci olan Ozgiir soru cevap teknigini
kullandiklarin1 ve sevdigini sdylemistir: "Ogretmenimiz soru soruyor. Soru cevap

etkinligi yapiyoruz. Bu etkinlik dersin zevkli olmasini sagliyor."

Halkal1 bolgesinde 6grenci olan Yagmur soru cevap teknigini kullandiklarini
ve sevdigini bu sozleri ile belirtmistir: "Ingilizce dersinde sorular sorup cevap

veriyoruz. Bu etkinligi seviyorum ¢iinkii konuyu daha iyi anlayabiliyorum."

Kanarya bolgesindeki okulda 0Ogrenci olan Emre dersteki konusma
etkinliklerini bu ciimlesi ile anlatmistir: "Derste bazen Ingilizce konusuyoruz ve bu

konusmalar genelde sorular sorup cevaplayarak oluyor."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlem yapan arastirmact su

ifadeleri kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamaktadir:

"Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerindeki okullarda 6gretmenlerin en c¢ok soru
cevap teknigini kullandiklarini gordiim. Pekistirmek igin, tekrar yaptirabilmek igin ve
dersin her asamasinda soru cevap tekniginin etkili bir sekilde kullanildigin
gozlemledim."

"Meslek Kidemi 5 Y1l ve Uzeri Olan Ogretmenler" kategorisi ile arastirma
yapilan okullardaki Ingilizce Ogretmenlerinin meslek tecriibeleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin tecriibeleri ile Ingilizce programimi uygulayabilmeleri arasindaki
iliskiye bakilmistir. Arastirmaya katilan 6 6gretmenden 5 tanesinin kidemi 5 yildan
daha fazladir. Bu 6gretmenler ortalama 10 - 11 yi1l meslek kidemlerinin oldugunu
belirtmistir.  Atakent bolgesindeki okulda 1 6gretmenin meslek kidemi ise 28
yildir. Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan 1 6gretmenin meslek kidemi 5

yildan azdir. Gézlem sonuglar1 6gretmenlerin verdigi yanitlar1 desteklemektedir.

"Meslek Kidemi 5 Yil ve Uzeri Olan Ogretmenler" kategorisi bakimindan
Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda gorev yapan Ogretmenlerin meslek
kidemi daha fazladir. Kanarya bdlgesindeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin

meslek kidemi daha azdir.

"Meslek Kidemi 5 Yil ve Uzeri Olan Ogretmenler" kategorisi ile ilgili bu
veriler degerlendirildiginde arastirma yapilan okullarin %67'sinde 6gretmenlerin

meslek kidemi 5 yilin iizerindedir. Bu verilere bakildiginda yerlesmis bolgelerdeki
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okullarda gorev yapan Ogretmenlerin meslek kidemlerinin daha fazla oldugu
goriilebilir. Istanbul'un gelismekte olan bolgelerinde meslek kidemi daha az olan
Ogretmenlerin gorev yaptig1 sdylenebilir. Meslek kidemi fazla olan 6gretmenlerin

Ingilizce derslerini Ingilizce Programi'na daha uygun isledigi ortaya ¢ikmustir.

"Meslek Kidemi 5 Yil ve Uzeri Olan Ogretmenler" kategorisi ile ilgili
Atakent ve Halkal1 bolgelerindeki okul 6gretmenlerinin meslek kideminin daha fazla
oldugu sonucuna asagidaki bir kismi verilen Ogrenci ve Ogretmen fikirleri ile

ulasilmistir. Gézlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda gérev yapan Semih Ogretmen meslek kidemini

sdylemistir: "28 yildir ingilizce 6gretmeni olarak ¢aligmaktayim."

Halkali bolgesindeki okulda calisan Dilek Ogretmen meslek kidemini bu

ciimle ile belirtmistir: "12 yildir Ingilizce 6gretmenligi yapmaktayim."

Kanarya bolgesindeki okulda gérev yapan Elif Ogretmen meslek kidemini

sdylemistir: "Ingilizce 6gretmenliginde 3. yilimi bitirdim."

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. sinif
Ingilizce ders programinin uygulanma basarisini etkileyen faktdrlerin incelenmesi
sonucunda ortaya ¢ikan "Ogretmen Ozellikleri" temas: kategorilere ayrilarak
arastirllmis ve genel sonuglar asagidaki tabloda listelenmistir. Tablonun dikey
boyutunda okullarin bulundugu bolgeler listelenmistir. Tablonun yatay boyutunda ise
her okul bdlgesinde elde edilen sonuglar ile "Ogretmen Ozellikleri" temasinin
Ingilizce Ogretim Programi'na uyum saglama basarisi belirtilmistir. Bu basar1 "+"
ve "-" ile ifade edilmistir. Ogretmen, 6grenci ve gdzlem sonuglarinmn %50'sinden
fazlas1 olumlu cevap (+) belirtmis ise bu sonug¢ tabloda "+" ile ifade edilmistir.
Ogretmen, dgrenci ve gdzlem sonuglarmin %50'sinden fazlasi olumsuz cevap (-)

belirtmis ise bu sonug tabloda "-" ile ifade edilmistir.

Tablo 6: Ingilizce Ogretmenleri Temasimin Yeni Program ile Uyumu

OKUL BOLGELERI | INGILiZCE OGRETMENLERININ YENI PROGRAMA
UYUMU
ATAKENT BOLGESI +
HALKALI BOLGESI +
KANARYA BOLGESI -
SONUC +
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4.4. Tema 4: Ogrenci Ozellikleri

"Ogrenci Ozellikleri" temasinda iletisimsel yontemlere dayali Ingilizce
Ogretim  Programi'min dgrenciler iizerinde etkisi incelenmistir. Ogrencilerin
programa uyum saglayip saglayamadigi ortaya cikarilmistir. Tema kategorilere
ayrilmig ve her bir kategori ile ilgili 6grenci, 6gretmen fikirleri alinmis ve gézlemler
yapilmistr. Boylece programin 6grenciler ile uygulanabilirlik diizeyi belirlenmistir.
"Ogrenci Ozellikleri" temasinda elde edilen sonuglar asagida bulunan "Tablo 7"

araciligi ile gosterilmistir.

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. sinif
Ingilizce Ogretim Programi'mn uygulanma basarismi etkileyen faktdrlerin
incelenmesi sonucunda ortaya c¢ikan veriler ile dordiincii tema olan Ogrenci
ozellikleri asagidaki gibi tablolastirilmistir. Ogrenci dzellikleri temasindan 6 tane
kategori elde edilmistir. "Ingilizce Derslerinde Mutluyum" kategorisinde dgrencilerin
derslerdeki hislerine yer verilmistir. "Ingilizceyi Dinleyerek Ogrenmeyi Tercih
Ederim" kategorisi ile ogrencilerin dinleme etkinlikleri ile ilgili tercihlerine yer
verilmistir. "Ogrenci Basarisinda Olumlu Degisim" kategorisinde iletisimsel
yontemlere dayali dgretim programu ile Ingilizce 6grenen dgrencilerin basarisinda
olumlu bir degisim olup olmadig arastinlmustir. "Ogrenci Ilgisinde Olumlu
Degisim" kategorisinde iletisimsel yontemlere dayali program ile ingilizce grenen
ogrencilerin ilgisinde olumlu degisim olup olmadig1 belirtilmistir. "Biligsel Olarak
Hazir Ogrenciler" kategorisi ile dgrencilerin Ingilizce derslerine olan bilissel hazir
bulunusluklar1 6gretmen fikirleri alinarak belirlenmeye calisilmigtir. "Duyussal
Olarak Hazir Ogrenciler" kategorisi ile &grencilerin Ingilizce derslerine olan

duyussal hazir bulunusluklar1 6gretmen fikirleri ile belirlenmistir.

95



Tablo 7: Ogrenci Ozellikleri Temas:

Kategoriler
= Veri - Ingilizceyi | Ogrenci Ogrenci Bilissel
é Kavnasi dgflle}z::ie dinleyerek | basarisinda ilgisinde olarak olg;layl:l ;S:ler Sonu
ynag mutluyum o6grenmeyi olumlu olumlu hazir sarenciler ¢
tercih ederim| degisim degisim ogrenciler g
. A + + - + +
Ogretmen
) g 1B + + - - +
K -+ + +
> L%s + + +
1
a 0% ) + - I
rencl
%) g N + + +
= 2l + + +
k> 3. T
E - -
< as] + _ T
Gozlem + + + + + +
SONUC + + + + + +
Osret A + + + + +
reimen
~ g 1 B - + - - -
;ﬂ -+ + +
e [ + + +
O S
! < + + +
a S +
@ | Ogrenci -
S| N : .
= = T
e 51— .
E § + + +
Gozlem + + + + + + +
SONUC + + + + + + +
. A - - - + -
—_
S Ogretmen| B - n . n T
N
a7 — + - I
= E| - : T
m U T
— < + -
Q. M I I
m | Ogrenci T
2 N -
17} L
< — + -
> 5
< @ + + +
CM% as)] + _ €L
Gozlem + - + - + +
SONUC + - - + - + <
GENEL SONUC + - + + < + <
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Ogrencilerin Ingilizce derslerine kars1 tutumlarini belirlemek icin derslerde
nasil hissettikleri sorulmustur. Tablo 7'ye bakildiginda arastirmaya katilan 24
ogrenciden 22'si mutlu olduklarin1 belirtmis ve olumlu hislerden bahsetmislerdir.
Atakent bolgesindeki okulda basarili 1 6grenci ve Halkali bolgesindeki okulda
basaris1 yetersiz 1 oOgrenci Ingilizce derslerinde sikildiklarm ve kafalarmin
karistigint belirtmislerdir. Gozlemler ile 6grencilerin derslere karsi istekli oldugu,

derslerde rahat olduklar1 ve iyi hissettikleri ortaya ¢ikmaistir.

Arastirma yapilan okullarm tamaminda &grencilerin Ingilizce derslerine olan
tutumlarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin cogunun Ingilizce derslerinde
olumlu duygular yasadigi, Ingilizce derslerini sevdikleri ve ders siirecinde mutlu

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

"Ingilizce  Derslerinde ~ Mutluyum"  kategorisi ile ilgili  veriler
degerlendirildiginde arastirmaya katilan dgrencilerin %92'sinin Ingilizce derslerinde
iyl ve mutlu hissettikleri goriilmiistiir. Bu veriler 6grencilerin iletisimsel yontemlere
dayali Ingilizce Ogretim Programi ile ders islemekten mutlu olduklarin
gostermektedir. Ingilizce dersleri ile ilgili 6grencilerin olumlu duygulara sahip
olmasi Ingilizce Ogretim Programi'nin basarisini arttiran faktorlerdendir. Atakent ve
Halkali bolgelerindeki okuldan 1'er 6grenci Ingilizce derslerinde hissettikleri
olumsuz duygulardan sebepleri ile beraber bahsetmistir. Ogretmenler bu dgrencileri
farkli yontemler ile derse katmali, Ingilizceyi sevmeme sebeplerini ortadan

kaldirmaya caligsmalidir.

"Ingilizce Derslerinde Mutluyum" kategorisinin &grenciler arasinda %92
oraninda basar1 sagladigr sonucuna asagida bir kismi verilen 6grenci fikirleri ile

ulasilmistir. Gézlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda 6grenim gdren Kemal ingilizce derslerinde nasil
hissettigini ve sebeplerini bu climleler ile anlatmistir: "Mutlu ve neseli hissediyorum.
Ingilizce dersi olacak diye seviniyorum. Heyecanlanmiyorum ciinkii tanimadigim

biri yok. Mutluyum ¢iinkii dersim bitince her seyi 6grenmis oluyorum."

Halkali bolgesindeki okulda o6grenim goéren Ufuk hem mutlu hem de
heyecanli oldugunu sebepleri ile beraber aciklamistir:  "Ingilizce derslerim

oldugunda mutlu hissediyorum. Biiyiidiigiimde Ingilizce konusabilirim diye mutlu
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oluyorum. Ingilizce konusurken heyecanlaniyorum ciinkii bazen sdyleyemeyecegim

kelimeler oluyor."

Kanarya bdlgesinde dgrenci olan Ozlem derslerde olumlu duygular yasadigini
soyle belirtmistir: "Hem heyecanlaniyorum, hem de mutlu oluyorum ¢iinkii ingilizce
degisik bir ders. Ingilizce konusacagim diye heyecanlaniyorum. Derslerde kafam

karismryor ve Ingilizce grendigimde mutlu oluyorum."

Atakent bolgesindeki okulda basarili bir &grenci olan Ceren Ingilizce
derslerinde sikildigini ve nedenini bilmedigini sdylemistir: "Ingilizce derslerinde
sikiliyorum ¢linkii bir engel var. Derslerde heyecanlanmiyorum. Kafam bazen

karigabiliyor ama ¢aliginca diizeliyor bu karigiklik."

Atakent, Halkali ve Kanarya bdlgelerinde gozlem yapan arastirmaci ise
ogretmenlerin fikirlerini su sozler ile dogrulamustir: "Gozlemledigim Ingilizce
derslerinde 6grencilerin ders siirecini sevdiklerini, Ingilizce 6grenmekten mutlu

olduklarini goérdiim."

Ingilizce Ogretim Programi dinleme etkinliklerini 6gretim siirecinde yogun
olarak kullanmustir. "Ingilizceyi Dinleyerek Ogrenmeyi Tercih Ederim" kategorisi ile
Ogrencilerin bu konuda tercihleri sorulmustur. Arastirmaya katilan 24 6grenciden
151 dinleyerek oOgrenmeyi tercih etmediklerini belirtmislerdir. Bu yontem ile
ogrendiklerinin ¢ok kalici olmadigini ve alistirma yapamadiklarin1 sebep olarak
gostermislerdir. Bu 6grencilerin bir kismi Atakent ve Halkali bolgelerindeki okul
ogrencileri; cogu ise Kanarya bolgesindeki okul Ogrencileridir. Dinleyerek
ogrenmeyi tercih etmeyen dgrencilerin ¢ogu ingilizce derslerinde basarilar yetersiz
olan 6grencilerdir. Bu durumda 6grencilerin basart durumu ve 6grenme yontemi
tercihleri arasinda bir iliski kurulabilir. Bu Ogrenciler dilbilgisi yontemleri ile
O0grenmeyi alternatif olarak belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 9 Ogrenci ise
dinleyerek Ingilizce 6grenmeyi tercih etmektedir. Dinleme etkinlikleri ile daha kolay,
daha kalic1 ve eglenceli bir sekilde 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu 6grenciler
Atakent ve Halkal1 bolgelerindeki okullarda 6grenim goren 6grencilerdir. Atakent ve
Halkal1 bolgelerindeki okulda gozlem yapildiginda ogrencilerin dinleyerek iyi
ogrendikleri, dinlerken aktif olduklari, alistirmalari istekli bir sekilde yaptiklari

gbzlenmistir. Kanarya bolgesindeki okulda ise dgrenciler ders silirecinde dinleme
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etkinligi ~ yapmadiklarindan  dinlerken  nasil  davramislar  sergiledikleri

gbzlenememistir.

"Dinleyerek Ogrenmeyi Tercih Ederim" kategorisi bakimindan Atakent ve
Halkal1 bolgesindeki okullar benzerdir. Atakent ve Halkali bélgelerindeki okul
ogrencilerinin yarisi dinleyerek Ingilizce 6grenmeyi tercih etmektedir ve bu ydntem
ile Ingilizce 6grenmeyi sevmektedirler. Kanarya bolgesindeki okul &grencilerinin
Ingilizce dgrenirken tercih ettikleri yontem farklidir. Dinleyerek 6grenmek yerine
dilbilgisi yontemleri ile Ingilizce 6grenmek istediklerini belirtmislerdir. Kanarya
bolgesindeki okul 6grencilerinin Ingilizce derslerinde dinleme imkani bulamamasi ve
bu yontem ile nasil Ogreneceklerini bilememeleri bu sonuca sebep olarak

gosterilebilir.

"Dinleyerek Ogrenmeyi Tercih Ederim" kategorisi ile ilgili bu veriler
degerlendirildiginde arastirmaya katilan dgrencilerin %62'sinin Ingilizce 6grenirken
dinleme yontemini tercih etmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu dilbilgisi
yontemlerini Ingilizce 6grenme siirecinde tercih etmektedir. Ogrenci fikirleri ve
gozlemler 6grencilerin dinleyerek 6grenmeyi sevmelerine ragmen heniiz dilbilgisi
yontemlerinden vazgecemediklerini, dilbilgisi yoOntemleri ile Ogrenmeyi tercih

ettiklerini ortaya koymustur.

"Dinleyerek Ogrenmeyi Tercih Ederim" kategorisinin &grencilerin ¢ogu
tarafindan tercih edilmemesi sonucuna asagida bir kismi verilen 6grenci fikirleri ile

ulasilmistir. Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesinde Ogrenim goéren Mehmet dinleyerek O6grenmek yerine
dilbilgisi agirlikli yontemleri tercih ettigini sebebiyle beraber soyle agiklamistir:
"Yazarak ve okuyarak 6grenmeyi seviyorum c¢iinkii konusarak 6grenince geri donme
sansimiz pek olmuyor ama defterde tekrar ¢alisabiliyoruz. Dinleyerek 6grenmek iyi

ama yazarak ve okuyarak 6grenmeyi tercih ederim."

Halkal1 bolgesindeki okulda 6grenim géren Can not alarak 6grenmeyi tercih
ettigini ve sebebini bu sozler ile aciklamistir: "En c¢ok yazinca aklimda kaliyor.
Ayrica  kelimelerin ~ anlammi  unutunca  defterden  bakip  kelimeleri

ezberleyebiliyorum."
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Kanarya bolgesindeki okulda &grenci olan Ozlem not alip, notlarina galisinca
daha iyi 6grendigini sOylemistir: "Yazdiklarimi daha iyi Ogreniyorum ¢iinki

okuyarak calistyorum. Yazinca d6grendiklerim aklimda kaliyor."

Atakent bolgesindeki okulda 6grenim goren Kemal ise dinleyerek 6grenmeyi
tercih ettigini sOyle belirtmistir: "Dinleyerek ve konusarak 6grenmeyi seviyorum
clinkii daha iyi anliyorum, konusma sansi buluyorum. Dinlediklerimiz ile ilgili

O0gretmenimiz soru soruyor, biz cevapliyoruz."

Kanarya bolgesindeki okulda o6grenci olan Eda dinleyemedigini, ama
dinleyerek Ingilizce 6grenseydi daha iyi Ogrenecegini sdylemistir: "Dinleyerek
ogrenmeyi tercih ederim ¢iinkii daha iyi Ingilizce 6grenirdim. Daha iyi anlardim ve

aklimda kalirdi."

Atakent, Halkali ve Kanarya bélgelerinde gézlem yapan arastirmaci ise su

ifadeleri kullanarak 6grenci ve 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamistir:

"Ogrenciler dinleyerek ve etkinlikler yaparak 6grenebildigi gdézlenmistir ve bu yontem ile
ogrenmekten mutlu goriinmektedirler. Bununla birlikte &grenciler not alma ydntemini
kesinlikle tercih etmektedirler. Evde tekrar etmek i¢in not almak istemektedirler."

Ingilizce Ogretim Programi'nin iletisimsel ydntemlere dayali olmasi ile
beraber oOgrenci basarisinda nasil bir degisim meydana geldigi Ogretmenlere
sorulmustur. Arastirmaya katilan 6 Ogretmenden 3% Ogrencilerin basarilarinin
arttigini belirtmistir. Bu 6gretmenler Atakent ve Halkal1 bolgelerindeki okulda gorev
yapmaktadir. 3 6gretmen ise Ogrenci basarisinda olumlu bir degisim olmadigin
belirtmistir. Ogrenci basarisinin artmadigim belirten dgretmenlerin 2'si Kanarya
bolgesindeki okulda gorev yapmaktadir. Bu durumun sebebi olarak kitaplardaki
etkinlikleri yapamadiklarint ve alistirmalarin yeterli olmadigini belirtmislerdir.
Gozlemler yapilirken Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda 6grencilerin aktif
olduklari, Ingilizce iletisim kurabildikleri ve dili iiretebildikleri goriilmiistiir. Bu
okullardaki 6gretmenler dgrencilerin iletisim kurarken Ingilizceyi kullanabilmesini
basarida artisin gostergesi olarak belirtmektedir. Kanarya bolgesindeki okulda
Ingilizce programi etkili uygulanamadig igin 6grencilerin basarisinda artis meydana

gelmedigi, derste aktif olamadiklar1 ve Ingilizce iletisim kuramadiklar1 gdzlenmistir.

"Ogrenci Bagarisinda Olumlu Degisim" kategorisi ile ilgili Atakent ve Halkali

bolgelerindeki okullarda benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu okullarda 6grenciler
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Ingilizceyi kullandiklar1 icin basarilarinm arttig1 sdylenebilir. Kanarya bdlgesindeki

okulda ise Ingilizce programi tam uygulanamadigindan &grenci basaris1 artmamustir.

"Ogrenci Basarisinda Olumlu Degisim" kategorisi ile ilgili veriler
degerlendirildiginde Atakent ve Halkal1 bolgelerindeki okul 6grencilerinin iletisimsel
yontemlere dayali Ingilizce Ogretim Programi ile basarilarinin arttigi ortaya
cikmustir. Ogretmenlerin %50'si dgrencilerinin dil becerisinde olumlu degisimin
meydana geldigini diisinmektedir. Ogretmen fikirleri ve goézlem sonuglari Ingilizce
Ogretim Programi'nin etkili bir sekilde uygulanmas1 durumunda &grenci basarisinda
olumlu bir degisimin oldugunu ortaya cikarmaktadir. Ingilizce programmin
uygulanamamas: durumunda ise 6grenci basarisinda artis olmamustir. "Ogrenci
Basarisinda Olumlu Degisim" kategorisinin programin uygulanma basarisini arttiran
faktorlerden oldugu ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte her okulda ara¢ ve gereg
saglanip program etkili bir sekilde uygulanarak 6grenci basarilari yiikseltilebilir ve

programin biitiinsel bagarisi saglanabilir.

"Ogrenci Basarisinda Olumlu Degisim" kategorisinin dgretmenlerin yarisi
tarafindan kabul gordiigii sonucuna asagida bir kismi verilen 6gretmen fikirleri ile

ulasilmistir. Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan Esra Ogretmen &grencilerin
basarisinda olumlu degisim meydana geldigini bu sozleri ile dile getirmistir: "4.
sinifa gelen c¢ocuklar Ingilizce'nin daha farkindalar. Ders saati az oldugu igin ¢ok
kalic1 olmuyor ama alt yapilar1 olugsuyor. Bu program ile 6grenciler daha basarili

olabiliyor eskisiyle karsilastirdigimda."

Atakent bolgesindeki okulda gorev yapan Gamze Ogretmen Ogrencilerin

basarilarinin arttigini bu ciimleler ile belirtmistir:

"Ogrencilefin Ingilizce ders basarilar1 ve derse ilgileri artt1. Ogrenciler sikilmadan ders
isliyorlar. Ogrenecekleri dili duyarak ve kendileri  konusmaya  c¢alisarak  G&greniyorlar.
Gorseller, bulmacalar igin hevesleniyorlar. Bu nedenle daha istekliler."

Atakent bolgesindeki okulda gdrev yapan Semih Ogretmen Ingilizce dersine
ogrencilerin daha ¢ok odaklandigini sdyle sdylemistir: "Ogrenciler bu programla

beraber derse daha ¢ok yogunlastilar diyebilirim."

Kanarya bolgesindeki okulda gérev yapan Elif Ogretmen ogrencilerin

basarisinda olumlu bir degisim olmadigini ayrintilar1 ve sebepleri ile belirtmistir:
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"{letigimsel yontemlere dayali Ingilizce programi ile beraber dil 6gretiminin 2. sinifta
baslamasimin  ¢ok verimli oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrenciler okumayi, yazmay1
bilmeden, temel becerileri edinmeden Ingilizce &gretmeye basliyoruz ve bu zor oluyor.
Sadece sinifin bir kismu derslere katiliyor. Bizimki gibi bir okulda 2. siif &grencileri, dil
o0grenmeye hazir degiller. Bu nedenle ders basarisinda artis olmadi. Tam tersi okulda  ders
araclar1 olmadigindan aktiviteleri yapamiyoruz ve dersi etkili igleyemiyoruz."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlem yapan arastirmaci su

ifadeleri kullanarak 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamstir:

"Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda 6grencilerin Ingilizce konusabildiklerini ve
ciimleler iretebildikleri gordiim. Dili ve &grendiklerini kullanabiliyorlar. Kanarya
bolgesindeki okulda ogretmenlerin de belirttigi gibi ara¢ gere¢ eksikligi oldugundan
Ogretim programuni etkili uygulayamamaktadirlar. Program uygulanamadigi ve bunun
yerini doldurabilecek etkinlik ve alistirma olmadigl icin Ogrenci basarisinda artis
olmamaktadir."

"Ogrenci Ilgisinde Olumlu Degisim" kategorisi ile ilgili arastirmaya katilan
ogretmenlere Ingilizce Ogretim Programi'nin degismesi ile beraber &grencilerin
Ingilizce dersine ilgisinde nasil bir de@isim meydana geldigi sorulmustur.
Aragtirmaya katilan 6 &gretmenden 5'i Ogrencilerin Ingilizce dersine ilgilerinin
arttigin1 ve daha istekli olduklarini belirtmislerdir. Bu degisime sebep olarak kitabin
gorsellerini, dinleme etkinliklerini, aktif bir ders programini gostermislerdir. Kanarya
bolgesindeki okulda 1 Ogretmen oOgrenciler derse hazir olmadigi i¢in Ogrenci
ilgisinde olumlu bir degisimin olmadigini belirtmistir. Aragtirma yapilan okullar
gozlendiginde iletisimsel yontemlere dayanan ingilizce Ogretim Programi ile beraber
ogrencilerin derse ilgililerinin arttig1 goriilmiistiir. Ogrenciler daha fazla derse

katilmaktadir ve daha ¢ok iletisim kurmaktadir.

"Ogrenci lgisinde Olumlu Degisim" kategorisi ile ilgili Atakent, Halkali ve
Kanarya bolgelerindeki okullarda benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Aragtirma yapilan
okullarm tamaminda 6grencilerin Ingilizce dersine ilgilerinin artt181 ortaya ¢ikmustir.
Ingilizce programinin daha aktif yontemleri kullanmasi, égrenci hazir bulunuslugunu
g0z Oniline almasi, gorseller kullanmas1 6grenci ilgisinde olumlu degisim meydana

gelmesinin sebebi olarak gosterilebilir.

"Ogrenci llgisinde Olumlu Degisim" kategorisi ile ilgili veriler
degerlendirildiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin %84'ii 6grencilerin Ingilizce
derslerine ilgisinin arttigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda "Ogrenci ilgisinde Olumlu
Degisim" kategorisinin programin uygulanma basarisini arttiran faktorlerden oldugu

sOylenebilir.

102



"Ogrenci Ilgisinde Olumlu Degisim" kategorisinin Ingilizce programinin
uygulanma basarisini arttirdigi sonucuna asagida bir kismi verilen 6gretmen fikirleri

ile ulasilmistir. Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Halkali bolgesindeki okulda gérev yapan Dilek Ogretmen ogrencilerin
derslere ilgilerinin arttigin1  bu sozler ile belirtmistir: "Ingilizce Ogretim
Programi'ndaki etkinlikler, aktiviteler, sarkilar Ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor ve

ogrenciler etkinliklere katilmak istiyorlar."

Atakent bolgesindeki okulda goérev yapan Semih Ogretmen oOgrencilerin
derslere ilgilerinin arttigini sdyle belirtmistir: "Ogrenciler iletisimsel yontemlere

dayali programla beraber Ingilizce dersine daha ¢ok ilgi duymaya basladilar."

Atakent bdlgesine gdrev yapan Gamze Ogretmen dgrenci ilgisinin arttigini ve
sebeplerini soyle aciklamistir: "Ogrencilerin ilgileri artti ve sikilmadan ders
isliyorlar. Ogrenecekleri dili duyarak ve konusmaya ¢alisarak dgreniyorlar. Gorseller

ve bulmacalar i¢in hevesleniyorlar. Bu nedenle daha istekliler."

Kanarya bodlgesindeki okulda gérev yapan Merve Ogretmen fikrini bu sekilde

ifade etmistir:

"Konusmaya ve dinlemeye dayali daha pratik bir sistem var. Ogrenciler bu sistemi sevdiler
ve daha istekliler. Ozellikle 2. sinif 6grencileri dil 6grenmeye daha istekliler. Bu program ile
beraber 6grencilerin motivasyonlar1 daha ytiksek."

Atakent, Halkali ve Kanarya bdlgelerinde gozlem yapan arastirmaci ise bu
ifadeleri ile dgretmenlerin fikirlerini dogrulamistir: "Ingilizce derslerine dgrencilerin
ilgilerinin kesinlikle arttigmi gdzlemledim. Ogrenciler Ingilizce derslerinde daha

aktifler, Ingilizceyi daha gok kullantyorlar, etkinliklere katiliyorlar ve sikilmiyorlar."

"Bilisgsel Olarak Hazir Ogrenciler" temas1 ile &grencilerin iletisimsel
yontemlere dayali Ingilizce derslerine bilissel hazir bulunuslugunun ne odlgiide
oldugu sorulmustur. Arastirmaya katilan 6 dgretmenden 4'ii dgrencilerin Ingilizce
derslerine biligsel olarak hazir olmadigini belirtmistir. Bunun sebebi olarak
Ogrencilerin tekrar yapmadiklarini ve ¢abuk unuttuklarin1 sdylemislerdir. Halkal1 ve
Atakent bolgesindeki okullarin her birinden birer 6gretmen, Ogrencilerin bilissel
olarak derslere hazir oldugunu belirtmistir. Atakent ve Halkali bolgelerindeki
okullarda yapilan gozlemlerde Ogrencilerin derslere biligsel olarak hazir oldugu
goriilmiistiir.  Ogrencilerin  kelime  onbilgilerinin ~ oldugu ve  kelimeleri

kullanabildikleri goriilmiistiir. Ogrenciler uzun siiredir dinleme etkinlikleri yaptiklari
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icin dinleme becerisini kazandiklar1 gézlenmistir. Kanarya bolgesindeki okulda ise
ogrencilerin genel tekrar aligkanligi olmadigi, ¢ok fazla kelime kullanamadiklart ve
dinleme becerilerinin gelismedigi gorilmiistiir. Bu nedenle bilissel olarak derslere
hazir olmadiklar1 gézlenmistir. Ogretmen fikirleri ve gdzlem sonuglar1 arastirmaya
katilan &grencilerin ¢ogunun Ingilizce derslerine bilissel olarak hazir oldugunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

"Bilissel Olarak Hazir Ogrenciler" kategorisi bakimindan Atakent ve Halkali
bolgesindeki okullar benzerdir. Ogretmen gériisleri ve gdzlemler sonucunda Atakent
ve Halkali bolgelerindeki okul dgrencilerinin Ingilizce derslerine biligsel olarak hazir
olduklart ortaya ¢ikmistir. Derslere katilmalari, kelime oOnbilgileri ve kendilerini
ifade edebilmeleri bilissel olarak hazir olduklarimi gostermektedir. Kanarya
bolgesindeki okul dgrencilerinin diger 2 okuldan farkli olarak Ingilizce derslerine
biligsel olarak hazir olmadiklart ortaya ¢ikmistir. Dinleme becerilerinin gelismemis
olmasi, kelime Onbilgilerinin yetersiz olmasi ve ogrencilerin konu tekrarlar

yapmamalar1 sebep olarak gosterilmistir.

"Biligsel Olarak Hazir Ogrenciler" kategorisi ile ilgili  veriler
degerlendirildiginde Atakent ve Halkali bolgelerindeki okul dgrencilerinin Ingilizce
o0grenmeye bilissel olarak hazir olduklart ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte Kanarya
bolgesindeki okul 6grencileri heniiz yeterli bilissel hazir bulunusluga sahip degildir.
Ogretmen fikirleri ve gdzlem sonuglar ¢ogu grencinin Ingilizce derslerine bilissel
olarak hazir olduklarini ama derslere hazir olmayan ogrencilerin de oldugunu
gostermistir. "Biligsel Olarak Hazir Ogrenciler" kategorisi bakimindan Ingilizce
Ogretim Programi'nin genel olarak basar1 sagladigi ama eksikliklerin bulundugu
sOylenebilir. Biitlinsel basar1 saglamak amaciyla kelime Onbilgisi gibi eksiklikler

tespit edilip 6grenciler derslere hazir hale getirilmelidir.

"Bilissel Olarak Hazir Ogrenciler" Kkategorisinin Ingilizce programinin
uygulanma basarisini arttirdigi sonucuna asagida bir kismi verilen 6gretmen fikirleri

ile ulasilmistir. Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda gorev yapan Gamze Ogretmen Ogrencilerin
biligsel olarak hazir oldugunu ama eksikliklerin de oldugunu bu sdzleri ile

belirtmistir: "Diger konulara gecince, dgrenciler dnceki konunun kelimelerini ya da
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climle yapilarini unutuyorlar. Bu sorunu agamiyoruz. Biligsel hazir bulunusluklarinin

¢ok miikkemmel oldugunu sdyleyemem. Orta diizeyde."

Halkali bdlgesindeki okulda gorev yapan Esra Ogretmen dgrencilerin bilissel

olarak Ingilizce derslerine hazir olduklarini sdylemistir:

"Genel olarak on bilgileri 4. sinif i¢in yeterli oluyor ama tekrar etmedikleri i¢in dgrencilerin
¢ogu bazi seyleri unutuyor. Bu nedenle hatirlatmalar yapmamiz gerekiyor. Dinleme
etkinliklerinin nasil yapildiginin farkindalar. Konusurken c¢ekinmiyorlar ve yabanci
hissetmiyorlar. Eger 6grenci gergekten ilgiliyse iyi bir kelime birikimi olusuyor ve temel
kelimeleri 6grenmis oluyorlar."

Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan Elif Ogretmen o6grencilerin

Ingilizce 8grenmeye bilissel olarak hazir olmadigini sebepleri ile beraber sdylemistir:

"Biligsel olarak hazir degiller. Okuma yazmay1 bilmeyen dgrencilerimiz var. Ogrenilenler
¢abuk unutuluyor. Bu nedenle 4. smifta bile her seyi en bastan almak zorundayiz. Bu
anlamda bir 6nbilgi birikimi olmuyor. Cocuklar yabanci bir dili duymaya hazir degiller ve
anlamakta giicliik ¢ekiyorlar."

Atakent, Halkali ve Kanarya bolgelerinde gozlem yapan arastirmaci su

ifadeleri kullanarak 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamistir:

"Gozlem yaptigim 3 okulda dgrencilerin tekrar yapma aligkanliklarinin olmadigimi gordiim.
Bunun sonucunda 6grenciler 6grendiklerini unutabiliyorlar ve bu bilissel hazir bulunuslugun
saglanmasina engel oluyor. Bununla birlikte Atakent ve Halkali bolgelerindeki okul
ogrencilerinin kelime ve dilbilgisi bakimindan biligsel olarak hazir olduklarini; Kanarya
bolgesindeki dgrencilerin eksiklerinin oldugunu séyleyebilirim."

"Duyussal Olarak Hazir Ogrenciler" kategorisi ile dgrencilerin iletisimsel
yontemlere dayali program ile islenen Ingilizce derslerine duyussal hazir
bulunuslugunun ne 6lglide oldugu sorulmustur. 6 Ogretmenden 5'i Ogrencilerin
iletisimsel yontemler ile Ingilizce 6grenmeye duyussal olarak hazir oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli ve ilgili olduklarmi
eklemislerdir. Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan 1 6gretmen 6grencilerin
Ingilizce 6grenmeye duyugsal olarak hazir olmadigmi belirtmistir. Ogrencilerin
aktivitelerden zevk almadiklarmi ve dikkat dagmikligi oldugunu sebep olarak
eklemistir. Yapilan gozlemlerde arastirma yapilan okullarin tamaminda 6grencilerin
Ingilizce 6grenmeye istekli olduklar1 ve dersleri sevdikleri gdzlenmistir. Ogretmen
fikirleri ve gdzlem sonugclar ile dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye duyussal olarak

hazir olduklar1 ortaya konulmustur.

Arastirmaya katilan &grencilerin  Ingilizce derslerine duyussal hazir
bulunuslugunun benzer oldugu ortaya ¢ikmustir. Ingilizce Ogretim Programi'nin
etkinliklere yer vermesi, gorseller ve sarkilar ile 0gretim stirecini desteklemesi bu

sonucun sebebi olarak gosterilebilir.
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"Duyussal Olarak Hazir Ogrenciler" kategorisi ile ilgili arastirmaya katilan
ogretmenlerin %84 ve gdzlem sonuglar1 dgrencilerin duyussal olarak Ingilizce
derslerine hazir oldugunu ortaya ¢ikarmustir. "Duyussal Olarak Hazir Ogrenciler"

kategorisi bakimindan Ingilizce Ogretim Programi'nin basar sagladigi sdylenebilir.

"Duyussal Olarak Hazir Ogrenciler" kategorisinin Ingilizce programmin
uygulanma bagarisini arttirdigi sonucuna asagida bir kismi verilen 6gretmen fikirleri

ile ulasilmistir. Gozlem sonuglari ile desteklenmistir.

Atakent bolgesindeki okulda gorev yapan Semih Ogretmen ogrencilerinin
duyussal olarak hazir oldugunu sebebi ile beraber agiklamistir: "Cogu 6grencim
derse ilgili ve derslere uyum saglayabiliyorlar. Derse katiliyorlar ve Ingilizce dersini
seviyorlar. Bu nedenle ¢ogunun duyussal hazir bulunuslugu oldukea iyi ve istekliler
diyebilirim."

Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan Esra Ogretmen &grencilerin
duyussal olarak hazir oldugunu bu sézleri ile belirtmistir: "2. simifta Ingilizceyi yeni
o0grenmeye basladiklar1 i¢in 6grenciler daha meraklilar ve ¢ok istekliler. Aktiviteleri

seviyorlar. Onceki programla karsilastirdigimda daha ilgililer ve zevk alryorlar."

Kanarya bolgesindeki okulda gorev yapan Merve Ogretmen &grencilerin
duyussal olarak hazir oldugunu sdylemistir: "Ogrenciler duyussal olarak Ingilizce
derslerine hazirlar. Yeni ve farkli bir alan oldugu i¢in hemen 6grenmek istiyorlar.

Derse ilgililer. Ozellikle 2. siiflar oldukea ilgililer."

Halkali bolgesindeki okulda gorev yapan Dilek Ogretmen &grencilerin
Ingilizce derslerine duyussal olarak hazir olmadigini sdyleyen tek &gretmendir ve
fikrini sebebiyle sdyle aciklamustir: "Ogrenciler aktivitelerden ¢ok zevk almiyorlar

ve dikkatleri kisa siirede dagiliyor. Bu yiizden dersle yeterince ilgilenemiyorlar."

Atakent, Halkali ve Kanarya boélgelerinde gbézlem yapan arastirmact bu
ifadeleri ile 6gretmenlerin fikirlerini dogrulamistir: "Atakent, Halkali ve Kanarya
bolgelerindeki okullarda ogrencilerin Ingilizce dersine duyussal olarak hazir

oldugunu gozlemledim ¢iinkii derste 6grenmeye istekli ve aktif olduklarini gordiim."

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. smnif
Ingilizce dersi programinin uygulanma basarisina etki eden faktdrlerin incelenmesi
sonucunda ortaya c¢ikan "Ogrenci Ozellikleri" temasi kategorilere ayrilarak

incelenmis ve tema ile ilgili genel sonuclar asagidaki tabloda listelenmistir. Tablonun
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dikey boyutunda okullarin bulundugu bdlgeler listelenmistir. Tablonun yatay
boyutunda ise her okul bdlgesinde elde edilen sonuglar ile "Ogrenci Ozellikleri"
temasinin Ingilizce Ogretim Programi'na uyum saglama basaris1 belirtilmistir. Bu
basar1 "+" ve "-" ile ifade edilmistir. Ogretmen, dgrenci ve gozlem sonuclarmnin
%50'sinden fazlast olumlu cevap (+) belirtmis ise bu sonug¢ tabloda "+" ile ifade
edilmistir. Ogretmen, 6grenci ve gdzlem sonuglarmin %50'sinden fazlasi olumsuz

cevap (-) belirtmis ise bu sonug tabloda "-" ile ifade edilmistir.

Tablo: 8 Ogrenci Ozellikleri Temasinin Ingilizce Ogretimi Programina Uyumu

OKUL BOLGELERI OGRENCILERIN INGILIZCE OGRETIM
PROGRAMINA UYUMU
ATAKENT BOLGESI +
HALKALI BOLGESI +
KANARYA BOLGESI -
SONUC +

Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. smnif
Ingilizce dersi programinin uygulanma basarisina etki eden faktorlerin incelenmesi
ile ortaya ¢ikan 4 temanin genel sonuglarina asagidaki tabloda yer verilmistir.
Tablonun dikey boyutunda arastirmaya veri kaynagi olan Atakent, Halkali ve
Kanarya bolgelerindeki okullardan goriisme ve gozlemler sonucunda elde edilen
genel veriler yer almigtir. Tablonun yatay boyutunda ise; arastirma sonucunda ortaya
cikan 4 tema ile ilgili ulasilan genel veriler yer almistir. Tablonun dikey ve yatay
boyutlarinda sonug boliimleri yer almaktadir. Elde edilen verilerin sonuglar1 "+", "-"
simgeleri ile tabloda belirtilmistir. "+" olumlu sonucglar1 simgelemektedir. "-"
olumsuz sonuglarin simgesi olarak kullanilmistir. Dikey boyuttaki sonug¢ boliimii ile

her bir temanin genel sonucuna ulasilabilir. Yatay boyuttaki sonu¢ boliimii ile her bir

okul ile ilgili genel sonuglara ulasilabilir. Tablo su sekilde yorumlanabilir;

Tablo 9: Biitiin Temalara Gore diizenlenmis Genel Sonu¢ Tablosu

Aragtirmaya Ogretim Simf Ogretmen Ogrenci Sonug
katilan okullar Programi Ozellikleri Ozellikleri Ozellikleri
Temasi Temasi Temasi Temasi
Atakent bol.
ilkokul + + + + +
Halkal1 bol.
ilkokul + + + + +
Kanarya bol.
ilkokul - - - -
Sonug + + + + +
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Sosyoekonomik diizeyleri farklilik gosteren devlet ilkokullarinda 4. simf
Ingilizce dersi programinin uygulanma basarisma etki eden faktdrler ve
olusturduklar1 temalar degerlendirildiginde Atakent ve Halkal1 bolgesindeki okullarin
programi basar1 ile uyguladigi goriilmiistiir. "Ogretim Programi" temasi, "Sinif
Ortam1" temasi, "Ogretmen ve Ogrenci Ozellikleri" temasi1 ve bu temalarin igerdigi
kategoriler bu okullarda Milli Egitim Bakanlig1 programina uygun sekilde basari ile
uygulanmaktadir. Her iki okulda Ingilizce Ogretim Programi'mi uygulamak igin
gerekli sartlar biitlin temalarda saglanmistir. Kanarya bolgesindeki okulda ise
Ingilizce Ogretim Programi'min etkili bir sekilde uygulanamadig1 ortaya gikmuistir.
"Ogretim programi”, "Smif Ortam1", "Ogretmen ve Ogrenci Ozellikleri" temalar1 ve
alt kategoriler incelendiginde mevcut eksiklikler nedeni ile Ingilizce Ogretim
Programi'nin uygulanma basaris1 yetersiz olarak belirlenmistir. Kanarya bolgesindeki

okulda program uygulanirken biitiin temalarda eksiklikler oldugu saptanmaistir.

2012-2013 yilinda iletisimsel ydntemlere dayanarak hazirlanan Ingilizce
Ogretim Programinin sosyoekonomik diizeyi iyi ve orta diizeyde olan okullarda
basarili bir sekilde uygulanabildigi belirlenmistir. Bu okullarda programi etkili bir
sekilde uygulayabilmek i¢in araglar ve ortam saglanmistir. Bu sebeplerden dolay1
Ingilizce Ogretim Programi uygulanirken program, simif, 6grenci ve Ogretmen
temalar1 agisindan basar1 elde edilmistir. 2012-2013 yilinda uygulamaya konulan bu
programin arastirmaya katilan okullarin ¢ogunda basarili oldugu sdylenebilir bununla
birlikte sosyoekonomik diizeyi yetersiz olan okulda etkili bir sekilde uygulanamadigi
ortaya ¢ikmistir. Bu okullarda programin etkili uygulanmasi i¢in smnif, 6gretmen ve

ogrenci ozellikleri agisindan eksiklikler oldugu saptanmaistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, calismada elde edilen sonuglar ilgili alan yazin gercevesinde
tartisilarak sunulmustur. Veriler arasindaki iliskileri ac¢iklamak ve sonucu farkli
bakis agilart ile yorumlamak igin nitel yoOntemlerle elde edilen verilere yer
verilmigtir. Arastirmanin sonuglari, ayn1 alandaki diger calismalar ile karsilagtirilarak
yorumlanmistir. Ayrica elde edilen sonuglara dayali olarak programi uygulayan
Ogretmenlere, program gelistirme uzmanlarina ve gelecekteki arastirmalara

onerilerde bulunulmustur.
5.1. Tartisma

Arastirmanin  gozlem ve goriismeler ile ulasilan nitel bulgularina gore,
iletisimsel dil 6grenme yontemi ile uygulanan 4. sinif ingilizce Ogretim Programi'nin
sosyoekonomik diizeyleri farkli 3 okuldan iki tanesinde basari ile uygulanabildigi
goriilmiistiir. Arastirma yapilan ii¢ okulun simif 6zellikleri incelendiginde 2 okulun
imkanlar1 Ingilizce Ogretim Programimin uygulanmasini saglamaktadir. Bununla
birlikte sosyoekonomik diizeyi diger okullara gére yetersiz olan okulda Ingilizce
Ogretim Programi'm uygulayabilmek icin siif ici sartlarin  saglanamadig
belirlenmistir. Incelenen temalarin her birinde bazi eksiklikleri dile getiren
katilimcilara ragmen, Atakent ve Halkali bolgelerindeki okullarda Ingilizce Ogretim
Programi'nin basarili sekilde uygulanabildigi ortaya ¢ikmistir. Kanarya bolgesindeki
okulda ise temalar degerlendirildiginde programin basariyla uygulanamadigi
belirlenmistir. Tema igerisinde baz1 6gelerin uygulanabildigi belirtilse bile tamamen
programin uygulanabilir oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Arastirmada elde

edilen gozlem ve goriisme verileri ayni sonuglara ulastirmistir.

Arastirmanin "Ogretim Programi1" temas: ile Ingilizce Ogretim Programinin
hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme &geleri incelenmistir. Temel hedef
dinleme ve konusma becerileri kazandirmak oldugu i¢in 6nce dinleme etkinliklerine
yer verildigi tabloda goriilmektedir. Saricoban (1999), konusma becerisi i¢in gerekli

sozcliklerin dinleyerek olustugunu ve bu nedenle dil Ogrenirken temel hedefin
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dinleme becerisi olmast gerektigini belirtmistir. Dinleme becerisinin siniflarda ders
materyalleri ile Ingilizce dgretmenini ve akranlarini dinleyerek gelistigini eklemistir.
Lundsteen (1979), ¢cocuklarin daha iyi dinleyici olduklarin1 ve bu nedenle dili daha
iyl Ogrenen olduklarmi sdyleyerek dinleme becerisinin dil 6grenirken Gnemini
vurgulamistir. Adelmann (2012), dinleme becerisinin énemini 1970'lerde uluslararasi
dinleme birliginin  kurulmasi, 1980'lerde uluslararas1 dinleme gazetesinin
yayinlanmasi ve 1990'larda dinleme becerisinin dil 6gretim alaninda taniminin
yapilmas1 gibi gelismeleri siralayarak agiklamistir. Tok ve Aribas (2008), Avrupa
Birligi {ilkelerinde yabanci dil Ogretimine baslanirken konusma ve dinleme
becerilerinin  Oncelikle Ogretilmekte oldugunu belirtmiglerdir. Bu dogrultuda
Ingilizce Ogretim Program'inin igerigi dinleme etkinliklerine yogunlasarak

diizenlenmistir.

Egitim durumlart 6gesi incelendiginde ders siirelerinin yetersiz oldugu ve
arttirtlmas1  gerektigi sonucu diger caligmalar tarafindan da desteklenmistir.
Tanriseven ve Yildiran (2015), 6gretmenlerin programi uygulamasi i¢in haftalik 2
saat ders siiresinin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Kandemir (2016), yaptigi
aragtirmada, Ingilizce derslerinin haftada en az 4 ders saat olarak uygulanmasi
konusunda 6gretmenlerin Onerisini dile getirmistir. Aribas ve Tok (2008), Pisa
sonuglarina yer verdikleri arastirmalarinda, ilkogretim kademesinde Ingilizce ders

stiresinin diger Avrupa iilkeleri ile ortalama olarak ayni oldugunu belirtmislerdir.

Ingilizce Ogretim Programi, Ogrencilere aktif bir ders siireci yasatmay1
amaglar. Arastirmanin sonucunda, hedeflenen aktif ders siirecinin ancak ara¢ ve
gerecgler ile saglanabilece8i ortaya ¢ikmistir. Arag ve gere¢ donanimini saglayan
siiflar 6grenci motivasyonunu arttirir ve bu sekilde 6grencilerin aktif oldugu dersler
islenebilir. Ara¢ ve gere¢ donanimi yabanci dilde iletisimi saglar, ger¢ege yakin
ortamlar yaratir ve 6grencilere kendi 6grenmelerinin kontroliinii vererek onlar1 daha

etkin kilar (Warschauer, 1996).

MEB (2013), Ingilizce Ogretim Programi'nda proje ve portfolyo
degerlendirmesi, yazili smavlar, 6gretmen gozlemleri, 6z ve akran degerlendirmesi
kullanilmasini 6nermektedir. Aragtirma yapilan okullarin tamaminda degerlendirme
yontemi olarak hem Ogrenci performansimin goz Oniine alindigit hem de smav
uygulamasi yapildig1 ortaya c¢ikmustir. Degerlendirmenin genelde performans ve

smnav degerlendirmesi olarak yapildigi diger arastirmalar ile de ortaya konulmustur.
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Ogretmenlerin kullandiklar1 dlgme ve degerlendirme araglari, yontem ve teknikler,
programin Onerdigi Olgme ve degerlendirme tiirleriyle biiylik o6l¢iide uyum
saglamaktadir (Kiigiiktepe, Kiiciiktepe ve Baykin, 2014). Abbott ve Greenwood
(1985), vyabanct dil ogretiminde degerlendirmeyi Ogrencilerin dil ile ne
yapabildiklerini ve ne yapamadiklarini kontrol etmek olarak tanimlamaktadir.
Degerlendirmenin resmi ya da resmi olmayan bir ¢ok etkinligi icerdigini ve bu
etkinliklerin diizenli 6devlerin yan1 sira testler olabildigini belirtir. Haznedar (2004),
glinlimiizde dil bilgisi yapilarinin temelde oldugu dil 6gretim yontemlerinin yerini
iletisime dayali, yasamda kullanilabilecek bilgilerin aldigin1 belirtmistir. Bu
dogrultuda, bilginin performansa dayali degerlendirme sekilleri ile Olgiilmesi ve
Ogrencinin  bilgi  diizeyinin  belirlenmesi  gerekir  diyerek  performans

degerlendirmesini savunmustur.

Arastirmanin  "Sinif Ortaminin  Ozellikleri" temasi ile sinifin  fiziksel
ozellikleri degerlendirilmistir. Uludag ve Odaci (2002), sinif mevcudu, smif
goriniimii, smifin 1s1s1, 15181 ve temizligi gibi 6geleri simif ortaminin 6nemli
Ozellikleri olarak belirtmistir. Smif ortaminin 6grenmeye elverisli yani islevsel,
Ogrencinin birey olarak duygularini dahil eden ve esnek bir yapida olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Biitin bu &gelerin egitime destek veya engel olabilecegini
eklemiglerdir. Bu nedenle arastirmada smif 6geleri ve nasil olmalar1 gerektigi

incelenmistir.

Uludag ve Odaci (2002), sinifin aydinlatmasimin 6grenciler lizerinde hem
fizyolojik hem psikolojik etkileri oldugunu ve bu nedenle siniflarin gilines 15181yla ya
da giines 15181 yetersiz oldugunda yapay 151k kaynaklari ile aydinlatilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan okullarin tamaminin aydinlatma konusunda
yeterli oldugu ortaya c¢ikmistir. Uludag ve Odaci (2002), sinifin 1sisimnin dgrenci
dikkatini oldukga etkiledigini ve bu nedenle ¢ok yliksek ya da ¢ok diisiilk olmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Arastirma yapilan okullarda sinif 1sismin belirtildigi gibi
ideal oldugu gozlenmistir. Arastirmaya katilan okullarin tamaminin temiz oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Sinif mevcudunun programin uygulanma basarisin1 etkileyen Onemli
faktorlerden biri oldugu arastirmada ortaya ¢ikmistir. Sinif mevcudu 25 ve 30 olan
siniflarda Ingilizce Ogretim Programi basar1 ile uygulanmaktadir. Kanarya

bolgesindeki okulda ise Ingilizce Ogretim Programi'nin etkili bir sekilde
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uygulanamamasinin temel nedenlerinden biri ortalama 40 olan simif mevcutlaridir.
Siniftaki 6grenci sayisinin azligi ile basart arasinda yogun bir iligki vardir ve sinif

mevcudu arttik¢a bu iligki daha fazla belirginlesmektedir (Basar, 1999).

Arastirma sonuglar1 Ingilizce Ogretim Programi'ni basar ile uygulayan iki
okulda her smifta yeterli arag ve gere¢ bulundugunu gostermistir. Kanarya
bolgesindeki okulda ise Ingilizce Ogretim Programi'min uygulanamamasimin en
onemli sebebi, ara¢ ve gere¢ eksikligidir. Ingilizce 6gretim alanindaki calismalar,
etkili Ingilizce dgretiminin teknoloji ile miimkiin olabilecegini ve bu nedenle arag ve
gerece ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir (Steep-Greany, 2002; Klimova, 2015;
Gezegin, 2014). Kiiciik yasta Ingilizce dgrenenler sarkilar, ritimler, dykiiler gibi
stratejiler ile Ogrendikleri i¢in internet, ses sistemleri, videolar yabanci dili
edinmelerini saglar, telaffuzlarin1 gelistirir ve kelime 6grenmelerine yardimei olur

(Pim, 2013).

Ingilizce Ogretim Programi, Ingilizce 6gretim siirecinin sinifin fiziksel
gorliiniimii ile desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Arastirma yapilan okullarda
sinifin gdriiniimiiniin, ingilizce 6gretimini desteklemedigi gdzlenmistir. Arastirmaya
katilan okullarin ¢ogu kismen yeterli nitelendirilse bile eksikler bulunmaktadir.
Cheryan, Ziegler, Plautt, Melzoff (2014), 6grencilerin potansiyellerini tam olarak
kullanmalar1 i¢in sinif goriiniimiiniin kaliteli olmasini ve 6grencilere deger verildigini

isaret etmesi gerektigini belirtmektedir.

Akran destegi, 6grencilerin birbirlerine 6grenme siirecinde yardimci olmasi
ve isbirligi i¢inde siirece katilmalaridir. ingilizce Ogretim Programi dgrencilerin aktif

katilimini saglamak igin isbirlikli 6grenmeyi desteklemektedir (MEB, 2013).

Arastirmanin "Ogretmen Ozellikleri" temasi ile Ingilizce Ogretim Programi'm
uygulayabilmek i¢in ihtiya¢ duyulan 6gretmen Ozellikleri incelenmistir. EgZitim
sisteminin temel Ogelerinden biri 6gretmenlerdir ve sistemin basaris1 6gretmenlerin
ozellikleri ile yakindan ilgilidir. Etkili 6gretmenler, alan bilgisi ve genel kiiltiir
acisindan yeterli olan ve bunlar1 6gretmenlik becerisi ile donatmis 6gretmenlerdir.
Bu oOgretmenler kendilerini siirekli yenilemeli, alanlarindaki gelismelere hakim
olmali ve tiim bunlar1 6grencileri ile paylasmalidir ( Erisen, Sen, 2002). Buradan yola
cikarak, Ingilizce Ogretimi alanindaki gelismeler ile beraber Ingilizce

ogretmenlerinin 6grenci merkezli ders islemesi, Ingilizceyi derslerde kullanmasi,
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teknolojik kaynaklardan faydalanarak iletisimsel yontemler ile ders islemesi

gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlig: Ingilizce dgretmeni 6zel alan yeterlilikleri belgesinde
yer alan maddelerden biri, Ingilizce dgretim siirecine uygun ydntem ve teknikleri
kullanabilmektir. Ingilizce Ogretim Programi'nda iletisimsel dil 6grenme ydntemine
vurgu yapilmistir. Bu nedenle O&gretmenlerin derslerde dil bilgisi odakl
yaklasimlardan vazgecerek iletisimsel yontemleri kullanip kullanamadig1 arastirmada
incelenmistir. Bu inceleme sonunda arastirma yapilan okullarin ¢ogunda

Ogretmenlerin bu 6zel alan yeterliligini kazanmis olduklar1 goriilmiistiir.

Milli Egitim Bakanhg Ingilizce ogretmeni 6zel alan yeterlilikleri
maddelerinden bir digeri ise; 6grencilerin Ingilizce'yi dogru ve anlasilir bir sekilde
kullanmalarin1 saglamaktir. Bu nedenle 6gretmenler derste Ingilizee'yi kullanmal,
ogrenciler ile Ingilizce iletisim kurmalidir. Arastirmanin sonuglar1 sadece Atakent
bolgesindeki okulda, derslerde Ingilizce'nin yogun bir sekilde kullanildigini
gostermistir. Bununla birlikte Yildiran ve Tanriseven (2015), 6gretmenlerin ¢cogunun
Ingilizce Ogretim Programi'na gore dil becerilerini kazandirma agisindan kendilerini

yeterli gordiiklerini ¢alismalarinda ortaya ¢ikarmiglardir.

Aragtirmanin "Ogrenci Ozellikleri" temasi, Ingilizce Ogretim Programi'nin
ogrenci ozellikleri ile uyum saglaylp saglayamadigini incelemektedir. Ingilizce
programi iletisimsel yontemlere dayali, 6grenci merkezli, etkinlik temellidir ve erken
yasta dil 6grenen Ogrencilerin 6zelliklerini dikkate alir. Biddulph (1998), cocuklarin
aktif olduklarini bu nedenle oyunlarla, sarkilarla, gorseller ve yapbozlar ile 6grenme
stirecinin desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Cocuklar bilgiyi sosyal iliskilerle ve
iletisim kurarak olusturmaktadir (Vygotsky, 1962). ilgili calismalar ve Ingilizce
Ogretim Programu iliskilendirildiginde, Ingilizce Ogretim Programi'min dgrenen
ozelliklerini dikkate aldig1r goriilmektedir. Bunun sonucunda arastirmaya katilan

Ogrencilerin ¢ogu, 0grenme siirecinde mutlu olduklarini ifade etmislerdir.

Ingilizce Ogretim Programi'nda dinleme etkinlikleri yer almaktadir. Atakent
ve Halkali bolgesindeki oOgrencilerin ¢ogu, bu etkinlikleri yapmak istediklerini
belirtirken; Kanarya bolgesindeki Ogrenciler, dinleme etkinliklerini tercih
etmediklerini belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak, bu bdlgedeki 6grencilerin

derslerinde ara¢ gere¢ bulunmadigi i¢in dinleme etkinliklerini yapamadiklari
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belirtilebilir. Merter, Sekerci, Bozkurt (2014), benzer bir ¢aligmada 29 6grenciden 21
tanesinin dinleme etkinlikleri ile ilgili olumlu goriisleri oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bu 6grenciler dinleme etkinliklerinin ilgi ¢ekici, eglendirici, 6gretici

ve kelime 6gretimini destekleyici oldugunu belirtmislerdir.

Ilkokul 4. Smif ingilizce Ogretim Progranmi, dgrencilerin derslere bilissel ve
duyussal hazir bulunuslugunu saglamak gerektigine yer vermektedir. Bu nedenle
arastirma, Ogrencilerin bilissel ve duyussal olarak Ingilizce derslerine hazir olup
olmadiklari incelemektedir. Gézlem sonuglar1 ve 6gretmen fikirleri arastirmaya
katilan grencilerin ¢ogunun, iletisimsel yontemler ile islenen Ingilizce derslerine
biligsel ve duyussal olarak hazir oldugunu ortaya koymustur. Hazir bulunusluk,
ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek i¢in 6nemli niteliklerden biridir ve
kazanimlarin 6grenilebilmesi i¢in gerekli 6n 6grenmelerdir (Ozgelik, 1998). Merter,
Sekerci, Bozkurt (2014), yaptiklari arastirmada Ingilizce egitiminin ilkokuldan
itibaren verilmeye baslanmasinin, dgrencilerin biligsel hazir bulunusluguna uygun
oldugu sonucuna ulagmiglardir ve buna sebep olarak yabanci dil 6grenmede "kritik
donem stireci" belirtilmistir. Uysal ve Yavuz (2015), 6grencilerin dil 6grenmek igin
istekli olduklarini, gerekli enerjiye sahip olduklarini ve bu nedenle duyussal olarak

dil 6grenmeye hazir olduklarini ifade etmistir.

Ingilizce Ogretim Program ile beraber ogrenci ilgisinde ve basarisinda
olumlu degisim meydana geldigi arastirmada ortaya ¢ikmustir. Ogrenci ilgi ve
basarisinda artis oldugu sonucu diger arastirmalar ile desteklenmistir. Yildiran ve
Tanriseven (2015), mevcut Ingilizce Ogretim Programi ile beraber 6grencilerin dil
o0grenimine yonelik olumlu tutum gelistirdigini ve severek 6grendiklerini belirtmistir.
Bu tutumun sebebi olarak katilimcilar kitaplarin, sarkilarin ve ders 6gretmenlerinin
roliiniin son derece énemli oldugunu sdylemislerdir. Ogrenci basarisindaki olumlu
degisim ise Ingilizce Ogretim Programi'nin ¢ocuklarin 6grenme dzelliklerini dikkate
almas1 ve iletisime dayali olmasi ile agiklanabilir. ikinci dil dgreniminde kritik
donem kavrami, dili kolaylikla ve kalic1 bir sekilde 6grenmek i¢in var olan biyolojik
yas smridir. Ogrenme, bu kritik dénem igerisinde gerceklestiginde dil ediniminde
basar1 artmaktadir (Krashen, 1982). Vygotsky (1962), ise 6grenmede sosyal ortamin

ve bu ortamdaki iletisimin 6nemini vurgulamistir.
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5.2. Oneriler

Iletisimsel yontemlere dayali Ingilizce Ogretim Progranmi'nin bilgisayar, ses
sistemi, internet, projektor ya da akilli tahta olmadan etkili uygulanamayacagi
arastirma sonuclarinda belirtilmistir. Buna bagli olarak siniflarda ara¢ ve gereg
eksikligini gidermek onerilebilir. Ingilizce Ogretim Programi'ni uygulayabilmek igin

her sinifta ara¢ ve gereglerin mutlaka temin edilmesi dnerilmektedir.

Ingilizce Ogretim Programi'ni etkili uygulayabilmek igin siif mevcutlarinimn
dil 6gretimine uygun olmasi gerekir. Smif mevcutlar1 uygun olmayan okullarda

diizenlemeler yapilmasi dnerilmektedir.

Aragtirmanin sonucunda bazi Ingilizce derslerin dil bilgisi odakli islendigi
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler iletisimsel yontemler ile ders islemeyi benimsemelidir.
Hizmetici egitimler ile dgretmenlere iletisimsel Ingilizce 6gretim ydntemlerinin
anlatilmasi 6nerilmektedir.

Aragtirmanin  sonucunda okullarin tamaminda iletisimsel dil 6gretimi
yapilamadig1 goriildiiglinden miifredat hazirlayicilara ders programina ve kitaplara

dil bilgisi 06geleri de eklemeleri 6nerilmektedir. Boylece iletisimsel odakli ders

yapilamadiginda hedeflere ulasmanin alternatif yollar1 denenebilir.

Ogretmenler ve ogrenciler Ingilizce ders siiresinin yetersizligi konusunda

hemfikirlerdir. ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi dnerilmektedir.

Ingilizce dgretimini desteklemek icin simif gériiniimiine ve sinif panolarina

Ingilizce dgeler eklenmesi nerilmektedir.

Gelecekteki arastirmalar icin ise; iletisimsel Ingilizce Ogretim Programi'nin

2. smif ve 3. simif uygulanmalarinin incelenmesi 6nerilmektedir.

Gelecekteki arastirmalarin nicel veriler ve basari testleri ile desteklenmesi

Onerilebilir.
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Ek 4. Ogretmen Géoriisme Sorular
OGRETMEN GORUSME SORULARI

1- 2013-2014 yilindan beri uygulanan yeni Ingilizce 6gretim programu ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?

a) Dinleme, konusma, okuma, yazma gibi programin temel hedefleri
b) Kitaplar, liniteler, gorseller gibi icerik 6geleri

¢) Yontem, teknik ve aktiviteler gibi programin yonlendirdigi egitim
durumlari

d) Ogrenci degerlendirme yontemleri

e) Programin sosyo-kiiltiirel 6geleri; grup calismalari, bireysel ¢aligmalar,
yaratici ¢aligmalar, sinif toplumuna ait olabilme gibi sinifin sosyo- kiiltiirel ortami

2- Yeni 6gretim programi ile beraber Ingilizce ders basarisinda nasil bir degisim
gozlemlediniz?

3- Yeni ingilizce ders programimin ne dl¢iide uygulanabilirligi var?

4- Yeni egitim programi ile beraber ilkokul 6grencileri 2. , 3. ve 4. siiflarda haftada
2 ders saati Ingilizce dersi gérmektedir;

a) Yeterli midir?

b) Ingilizce dersleri haftada kag ders saati olmalidir?

5- Smiflarinizin fiziksel yapisinin 6zellikleri nelerdir?
a) Smif mevcutlar
b) Is1, Isik, Hijyen, Estetik durumlar

¢) Smifin teknolojik donanimi; bilgisayar, internet, akilli tahta, hoperlor,
projektor vs...

d)Sinifta 6grencilerin yerlesim diizeni ve etkilesimi

e) Smif gorselleri
6- Smniflariniz yeni 6gretim programinin gereklerini ne 6l¢iide karsilayabiliyor?
7- ingilizce smifiniz var ni?

8- Ogretmenlik mesleginde kideminiz ne kadardir?

9- ingilizce derslerini nasil isliyorsunuz?
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a) Ogrenci merkezli, 6gretmen merkezli, 6grenci dgretmen etkilesimli

b) kullandiginiz yontemler

10- Ogrencilerinizin yeni program ile uygulanan Ingilizce derslerine
hazirbulunuslugu nedir?

a) Biligsel hazirbulunuslugu (6n bilgileri, kelime birikimi, 2. ve 3. sinif
birikimi, dinleme konusma becerisi...)

b) Duyussal hazirbulunuslugu (motivasyonu, ilgisi, uyumu, aktivitelerden
aldig1 zevk...)
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Ek. 5. Ogrenci Goriisme Sorulari
OGRENCi GORUSME SORULARI
1- 2. siiftan beri aldigin Ingilizce derslerin ile ilgili ne diisiiniiyorsun?
a) Dinleme aktiviteleri ve 6grendigin sarkilar...
b) Ingilizce kitaplarin ve kitabin gorselleri yani resimler...
¢) Ingilizce derslerinde yaptiginiz aktiviteler, ders isleyisiniz, oyunlar...

d) 6gretmeninizin ders degerlendirme yontemi yani oldugunuz sinavlar,
sozliiler ya da performanslariniz...

2- Ingilizce derslerinde ne kadar dinleme etkinligi yapiyorsunuz? Dinlediginin ne
kadarin1 anlayabiliyorsun? Sadece kelimeleri mi? Ciimleleri mi? Biitiin diyaloglar1
mi1?

3- Ingilizce derslerinde ne kadar konusma etkinligi yapiyorsunuz? Ogretmenin ya da
arkadaslarin ile sinifta Ingilizce konusabiliyor musun?

4- 2. siniftan beri haftada 2 ders saati Ingilizce dersi yapiyorsunuz?
a) sence haftada 2 ders saati Ingilizce yeterli mi?

b) Ingilizce dersleri haftada kag ders saati olmalidir?

5- Sinifin ile ilgili ne diisiiniiyorsun?
a) 6grenci sayist
b) sicakligi, 15181, temizligi, goriiniisii
¢) smiftaki oturma diizeniniz

d) sinif arkadaglarin

6- Smifta Ingilizce derslerinde bilgisayar, hoperlér, projektdr, internet gibi araglardan
hangileri vardir?

7- Ingilizce derslerinde nasil hissediyorsun? Mutlu ve neseli mi yoksa yorgun,
sikilmis ya da kafas1 karisik m1?

8- ingilizce derslerini nasil 6grenmeyi seviyorsun? Neden?
a)dinleyerek ve konusarak
b)yazarak ve okuyarak

c) aktiviteler yaparak
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EK. 6. Gozlem Formu
GOZLEM FORMU

Gozlemin amaci: 2015-2016 egitim 6gretim yil1 ilkokul 4. smif Ingilizce
Ogretim programinin basarisina etki eden faktorleri belirlemek.

Arastirma Sorulari: 2015 - 2016 egitim gretim y1li ilkokul 4. sinif ingilizce
Ogretim programinin basarisina etki eden;

1) Ogretim programindan kaynakl faktorler nelerdir?
2) Sinif ortamindan kaynakli faktorler nelerdir?

3) Ogretmen kaynakl faktorler nelerdir?

4) Ogrenci kaynakli faktorler nelerdir?

Gozlem yontemi ile veri toplama: Ilkokul 4. sinif diizeyinde 2013-2014
yilindan itibaren uygulanan Ingilizce ders programinin nasil islendigini gormek ve bu
ders siirecinin basarili ya da basarisiz olmasina neden olan faktoérleri incelemek icin 4
ders saati gézlem yapilmasi planlanmaktadir. Asagida yer alan boyutlara gore notlar
alinacak ve bu amagla gdozlem formu kullanilacaktir.

Okulun fiziksel yapist ve olanaklari
Smifin fiziksel yapis1 ve olanaklari
Ogretmen

Ogrenci

Sinif'ici etkilesim

Dersin ve 6grencilerin biligsel 6zellikleri
Dersi aktarirken kullanilan yaklagim
Basaril1 6grenci 6zellikleri

Basarisiz 6grenci 6zellikleri
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GOZLEM FORMU
Tarih ve Saat :
Stire :
Gozlemleyen :
Gozlemci rolii :
Ogretmen :
Sinif':
Ders :
Konu :

Go6zlem konusu :

Asagida ders siireci boyunca gozlenmesi gereken boyutlar tek tek
kodlanmustir.

Okulun yeri ve yapist

Siif

Sinif mevcudu

Sinif arag ve gerecleri

Ingilizce dersi arag ve gerecleri
Ogretmen

Ogretmenin kullandig1 kaynaklar
Ogretmenin motivasyonu
Ogretmenin derse girisi
Ogretmenin benimsedigi yaklasim
Ogretmenin konuyu ifade etmesi
Ogretmenin konusmayi tercih ettigi dil
Ogrenci

Ogrenci 6zellikleri

Ogrenci hazirbulunuslulugu
Ogrenci motivasyonu
Ogrencilerin arag ve gerecleri
Ogrenci dikkati

Ogrencilerin konusmayi tercih ettigi di
Ogretmen dgrenci etkilesimi
Ogrenci 6grenci etkilesimi

Ders ve ders etkinlikleri
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Tarih ve Saat :
Stire :
Gozlemleyen :
Gozlemci rolii :
Ogretmen :
Sinif':

Ders :

Konu :

Go6zlem konusu :

GOZLEM YOLU ILE ALINAN NOTLAR
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TANIMLAYICI GOZLEM NOTLARI

YANSITICI GOZLEM NOTLARI

SAAT SAAT DERS SURECI
TANIMLANIR. YORUM KATILMAZ.
KONUSMALARDAN YA DA
OLAYLARDAN DIiREK ALINTILAR
YAPILIR.

TANIMLAYICI GOZLEM
NOTLARINA BAKILARAK BU
NOTLARIN NE ANLAM IFADE
ETTIGI BELIRLENMEYE CALISILIR.
TANIMLAR GOZLEYICI
TARAFINDAN YORUMLANIR.
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