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OZEL AMACLI TURKCE OGRETIM PROGRAMI TASARISI: SAGLIK
TURKCESi OGRETIiM PROGRAMI
Abdulmuhtalip Dursun
Temmuz, 2021

Saglik bilimi alanindaki kiiresel gelismeler, Tiirk¢enin akademik ve mesleki amagla
ogrenilmesine duyulan ihtiyaci artirmigtir. Bu dogrultuda Tirk¢e 6grenen bireyler,
saglik bilimine 6zgli akademik dil becerilerini gelistirmeyi ve belirli dil etkinlik
alanlarinda uzmanlagsmay1 hedeflemektedir. Ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar
tarandiginda, ne saglik bilimi Ogrencilerine ne de saglik personellerine 6zgi
hazirlanmis bir 6zel amagh saglik Tirkgesi O0gretim programina rastlanmamustir.
Ogretim programu eksikligi, saglik bilimi alaninda akademik veya mesleki amagh
calismalarda bulunan yabanci uyruklu bireylerin iletisim sorunlariyla karsilasmalarina
neden olmaktadir. Yasanan iletisim sorunlari, saglik alanina 6zgii 6zel amacl 6gretimi
programlarinin ve 6gretim kaynaklarinin hazirlanmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu
dogrultuda hazirlanan Saglik Tirkgesi Ogretim programinin ana hedefi, B1 dil
seviyesine ulagabilmek i¢in Tiirkce 6grenen saglik bilimi lisans programi &grenci
adaylarina yonelik 6zel amagl 6grenme yasantilar1 olugturmaktir. Gelistirilen 6gretim
programi, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC) kapsaminda tanimlanan B1 dil
seviyesi ozellikleri merkeze almarak hazirlanmigtir. Saghk Tirkgesi Ogretim
programinin ihtiya¢ analizi i¢in bir program gelistirme uzmani, on iki 6grenci ve bes
ogretim elemani ile goriismeler yapilmigtir. Calisma, durum ¢alismasi deseninde, nitel
bir arastirma olarak yiiriitiilmiistiir. Thtiya¢ analizi kapsaminda yapilan goriismeler
betimsel yontemle analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, paydaslarin saglik
bilimine 6zgii akademik ve mesleki dil ihtiyaglar1 tespit edilmistir. Goriismeler
sonucunda ortaya cikan bulgular, tema ve kodlar belirlenerek degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular sonucunda saglik Tiirk¢esi 6gretim
programinin hedef, icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme — degerlendirme unsurlar
olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel amagh dil egitimi, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi,
thtiyag analizi, program gelistirme.



ABSTRACT

SPECIAL PURPOSE TURKISH CURRICULUM DRAFT: HEALTH
TURKISH CURRICULUM
Abdulmuhtalip Dursun
July, 2021

Global developments in the field of health science have increased the need to be
learned the Turkish language for academic and professional purposes. In this direction,
individuals who learn Turkish aim to develop academic language skills specific to
health science and to specialize in certain language activity areas. When national and
international studies are examined, it was not encountered that special-purposes health
Turkish curriculum prepared for neither health sciences students nor healthcare
professionals. The lack of curriculum causes foreign individuals who study in the field
of health sciences for academic or professional purposes to encounter communication
problems. The communication problems experienced revealed the need for the
preparation of special-purpose education programs and teaching resources, specific to
the health field. The main goal of the Health Turkish curriculum prepared in this
direction is to create special-purpose learning experiences for prospective students of
the Health Sciences undergraduate program who learn Turkish in order to reach the
B1 language level. The curriculum developed has been prepared by taking the B1
language level characteristics defined within the scope of the Common European
Framework of Reference (CEFR) to the center. For the needs analysis of the Health
Turkish curriculum, interviews were made with a program development expert, twelve
students, and five instructors. The study was conducted as a qualitative research in
case study design. The interviews made within the scope of the needs analysis were
analyzed with a descriptive method. As a result of the analysis of the data, the academic
and professional language needs of the stakeholders specific to health science were
determined. The findings have occurred result of the interviews were evaluated by
determining the theme and codes. As a result of the findings revealed at the end of the
evaluations, the objectives, content, educational process and assessment-evaluation
elements of the health Turkish curriculum were formed.

Key Words: Special-purpose language education, teaching Turkish as a foreign
language, needs analysis, program development



ON SOz

Ozel amagh dil egitimi, secilmis beceri ve etkinlik alanlarimin hedef kitleye hizli ve
etkili bir bi¢imde aktarilmasiyla gergeklesir. Bu ¢alisma kapsaminda, saglik bilimi
alaninda bir lisans programinda egitim almak i¢in iilkemize gelerek Tiirk¢e 6grenen
Ogrencilerin 6zel ihtiyaclar1 belirlenmis, bu ihtiyaglarin karsilanabilmesi adina 6zel
amacli bir Tiirkge 6gretim programi tasarisi hazirlanmistir.

Calismanin birinci bolimiinde “Giris” ana baghigi altinda arastirmanin problem
durumu, amaci, sorulari, Onemi, smurliliklart belirlenmistir. Calismanin ikinci
boliimiinde “Kuramsal ve Kavramsal Cergeve” ana baglig altinda, program gelistirme
siireci ve modelleri, literatiirdeki yabanci dil olarak Tiirkce Ogretim programi
calismalari, 6zel amagli dil egitimi ve program tasarim dgeleri agiklanmis, arastirma
ile ilgili yapilmis arastirmalar tanitilmistir. Caligmanin {igiincii béliimiinde “Y 6ntem”
ana baslig1 altinda arastirmanin deseni, veri kaynaklari, veri toplama araglari, veri
analizi, inandiriciligt ve transfer edilebilirligi agiklanmistir. Calismanin doérdiincii
boliimiinde “Bulgular” ana bagligi altinda, arastirmanin ihtiyag¢ analizi ve program
unsurlar1 agiklanmig, Ogretim programi tasarisi olusturulmustur. Arastirmanin
dordiincii béliimiinde “Sonug, Tartisma ve Oneriler” ana bashigi altinda genel
degerlendirme yapilmis, program unsurlarina ve program unsurlar1 disindaki konulara
iligkin sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Ogrenim hayatimda ve arastirma siirecimde destegini bir an olsun esirgemeyen
danisman hocam Prof. Dr. Muhammed Eyyiip SALLABAS a ilgisi, yardimi1 ve emegi
i¢in siikranlarimi sunarim. Ayrica arastirmama katki saglayan Dog. Dr. Banu YUCEL
TOY’a ve Ankara Yildirim Beyazit Universitesi akademisyenlerine tesekkiirii borg
bilirim.

Hayatimin higbir doneminde beni yalniz birakmayan kiymetli babam Eyiip
DURSUN’a, kiymetli annem Nazli DURSUN’a, kardeslerime ve sevgili dostlarima
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Istanbul; Haziran, 2021 Abdulmuhtalip DURSUN
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1. GIRIS

Bu boliimde; calismanin problem durumuna, amacina, alt sorularina, Onemine,

sinirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil 6gretiminin temel amaci &grenicilere dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerinin etkin kullanilabildigi basarili bir iletisim becerisi kazandirmaktir. Yine
dili 6grenirken amag iletisim becerisini gelistirmek olsa da egitim almak, calismak,
sosyallesmek, kiiltiirlenmek, genis bir diinya goriisiine sahip olabilmek ve muhakeme
yetenegini gelistirebilmek gibi 6zel amaglara da ulasilabilir. Hedef kitle, genel
amaglariin gergeklesmesinin yaninda 6zel amaglarin da biiyiik bir boliimiiniin
karsilanmasini talep etmektedir. Bu sebeple, dil 6gretim merkezleri hedef kitlenin
0zel amagclarma 6zgii hazirlanmis 6gretim programlarini takip etmekte, 0gretim
faaliyetlerini bu amaclara uygun materyaller, kitaplar, sozciik listeleri ile

desteklemektedir.

Ozel amagl dil egitimi, 6gretim faaliyetlerinin hedef kitleye 6zgii bir alanda ihtiyag
duyulan etkinlik alanlarinin, kazanimlarin, igerigin, egitim durumlarmin ve 6lgme —
degerlendirme faaliyetlerinin hazirlanmasi ile gergeklestirilen sistemli bir dil egitim
tiiriidiir. Bu dil egitim tiiriinde, 6gretilecek olan konularin belirlenmesi, yontem, teknik
ve materyal se¢imi kadar mithimdir. Program gelistirme siirecinde hazirlanan igerik,
egitimin Ozel amaglarin1 ¢abuk ve etkili bir bi¢cimde karsilayabilecek nitelikte

olmalidir.

Ozel amagh dil egitimi, program gelistirme siireci unsurlarinin kapsaml bir ihtiyag
analizinin ardindan belirlenen hedeflerin merkeze alinarak yapilandirilmasiyla
hazirlanan G6gretim faaliyetlerinin uygulanmasiyla gerceklestirilir. Bu dil egitimi
tiirliniin amaci, genel amagcli dil egitimini destekleyerek 6zel hedeflere hizli ve etkili
bir bigimde ulasilabilmesini saglamaktir. Ozel amagh dil dgretimi programi tasarim

Ogeleri sunlardir: ihtiya¢ analizi, model secimi, amaclarin belirlenmesi, igerigin



belirlenmesi, belirtke tablosunun olusturulmasi, strateji, yontem ve teknigin

belirlenmesi, 6lgme ve degerlendirme anlayisinin belirlenmesi.

Hutchinson ve Waters (1991, 7), hedef kitleye 6zgii dil 6grenme amagclarimi “Ingilizce
Ogretim Agac1” isimli ¢alismayla siniflandirmistir. Bu ¢alismada, herhangi bir dili
O6grenmek icin ihtiyag duyulan kisiye 6zgli amagclarin temelinde iletisim ve 6grenme
arzusunun yattigi, tiim 6zel amaglarin bilim, teknoloji, iktisat ve sosyal bilimler
basliklartyla ilgili oldugu ve 0Ogrenilecek dilin akademik ve is dili olarak

siniflandirilmasi gerektigi savunulmustur.

Hutchinson ve Waters (1991, 7), 6zel amaglh dil egitimi 6gretim faaliyetlerini su
sekilde smiflamistir: “Tip Ogrencileri igin Ingilizce, teknisyenler igin Ingilizce,
ekonomistler icin Ingilizce, sekreterler igin Ingilizce, ruhbilim alaninda ¢alisanlar igin
Ingilizce ve egitim icin Ingilizce.” Hutchinson ve Waters (1991), bu mesleklere sahip
olanlara veya bu alanda egitim alanlara has teknik, kiiltiirel ve sosyal 6zelliklere uygun
ders kitaplarinin, kurs programlarinin ve materyallerin hazirlanmasinin zorunlu

oldugunu savunmustur.

Is amaciyla dil egitimi, 6zel amagl dil egitimi alanini bir koludur. Is dili 6gretimi, ise
0zgi her tiirlii teknik, sosyal ve kiiltiirel ifade kaliplarinin, s6z varliginin ve génderim
unsurlarinin  6zel olarak secilip smiflandirilmasiyla gerceklestirilir. Bu ogretim
faaliyetlerinin hedef kitlesi sahada calisan isciler ve yoneticilerdir. Oncii (2013),
“uzmanlik dili” olarak siniflandirdigr is dili 6gretimini, mesleki konularda kullanilan,
uygun sOz varligir hakimiyetini gerektiren dil 6gretimi tiirli olarak agiklamaktadir.
Uzmanlik veya is dili olarak tanimlanan bu 6zel amagl dil egitimi tiirii, belirli meslek
alanma 0zgili terimleri ve gonderim unsurlarma hakim olmay1 savunmasi yOniiyle

genel dil 6gretimi 6zelliklerinden ayrilir.

Dudley — Evans ve St John (1998), mesleki dil egitimini sadece alana 6zgii kelime
listelerinin ezberletilmesi olarak goriilmesini elestirmis, bu egitimin ancak disipline
6zgii program unsurlarinin hazirlanmasiyla amacina ulasabilecegini savunmustur. Is
dili 6gretimi, belirli bir is alanindaki her tiirlii 6zel ihtiyacin belirlenmesi ve bu
ihtiyaclara yonelik hedeflerin, konularmn, materyallerin ve smmama durumlarinin
birlikte yapilandirilmasiyla gerceklestirilir. Ellis ve Johnson (1994), is dili 6gretiminin

kapsamli bir ihtiya¢ analizinin ardindan hazirlanacak alana 6zgii teknik ve sosyal



kelime listeleriyle, Oncii (2013), meslek alanina 6zgii terimlerin ve gonderim

unsurlarinin siiflandirilmasiyla gerceklestirilebilecegini savunmustur.

Temizyiirek vd. (2015), Tiirkge 68renen yabanci Ogrenciler i¢in is amaciyla dil
Ogretimi caligmalarinin ivedilikle hazirlanmasi gerektigini, hedef kitlenin o6zel
amaglart i¢erisinde mesleki dil becerilerine duyulan ihtiyacin 6nemli bir yeri oldugunu
savunmustur. Tiirkce, uluslararasi sahada ogretimi gittikce yayginlagan bir dildir.
Bunun en 6nemli sebeplerinden biri de is amaciyla Tiirk¢e 6§renimine duyulan talebin
oldukca artmasidir. Bu sebeple, “is Tiirk¢esi” alaninda 6gretim programi, materyal ve

ders kitab1 ¢alismalart yapilmalidir.

21. yiizyilda Tirkiye’de yasanan ekonomik, sosyal ve siyasi gelismeler, Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimine duyulan talebi artirmistir. Son yillarda Yunus Emre
Kiiltliir Merkezlerinde ve bazi dil 6gretim merkezlerinde akademik ve mesleki amagh
dil O6gretimi faaliyetleri gerceklesmeye baslasa da 0Ozel amaglar icin Tiirkce
O0grenmeye gelen bireylere yonelik yeterince ¢alisma yapilmadigi, 6zellikle mesleki
amacl dil Ogretiminin bir sistem dahilinde gergeklestirilmedigi goriilmektedir.
Temizyiirek vd. (2015), is amaciyla dil 6gretimi ¢alismalarinin sistemli bir bi¢imde
yapilabilmesi adina uluslararasi i dili 6gretim programlarinin incelenmesini
onermektedir. Uluslararasi dil 6gretimindeki is hedeflerini temele alan ¢alismalarin
incelenmesi ve Ogretim faaliyetlerinde yiiriitiilen stratejilerin anlagilmasi ile is

amaciyla Tiirkge 6gretimi ¢alismalar1 yayginlastirilabilecektir.

Tirkiye Cumhuriyeti, tiniversitelerindeki tip fakiiltelerinin ¢aga uygun egitim arag
gereglere sahip olmasi, saglik personellerinin ekonomik ve sosyal statiisiiniin yliksek
olmasi ve gelismis hastane alt yapis1 gibi 6zellikleriyle ¢evresindeki birgok tilkeden
ileridedir. Bu sebeple, son yillarda iilkemizde saglik bilimi alaninda egitim almak,
calismak ve tedavi olmak i¢in gelen insanlarin sayisi olduk¢a artmistir. Bu gelismelere
karsin lilkemize akademik ve mesleki amagla gelen bireyler, dil 6grenmek igin
yalnizca genel amagh Tiirk¢e 6gretimi faaliyetlerinden yararlanabilmektedir. Tiirkge
Ogrenen bireyler, saglik bilimine ait 6zel amacl bir dil 6gretim miifredatinin olmayist,
materyal ve ders kitabr eksikligi gibi sebeplerle akademik ve is yasamlarinda iletisim
sorunlartyla karsilagmaktadirlar. Bu sebeple saglik bilimine yonelik 6zel amacl bir
saglik Tirkcesi 6gretim programi, uygun ders kitaplar1 ve materyallerin hazirlanmasi

zorunlu bir hale gelmistir.



Ulusal ve uluslararasi literatiirde saglik lisans boliimi 6grencileri igin veya saglik
personelleri i¢in hazirlanmig bir saglik Tiirk¢esi 6gretim programina rastlanmamastir.
Bu durum, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi programi ¢alismalari i¢in 6nemli bir
ihtiya¢ olan saghk Tiirk¢esi 6gretim programi c¢alismalarinin yapilmasi ihtiyacin
dogurmustur. Bu amacla gelistirilmeye ¢alisilan saglik Tiirkgesi 6gretim programi,
kapsamli bir ihtiya¢ analizinin ardindan belirlenen kazanimlarin uygun igerik ve
egitim durumlarin1  yapilandirilmali  ve hedef kitlenin amaclarimi  Slgiip

degerlendirebilecek gercekei sinama durumlarini diizenlemelidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu caligmanin amaci, B1 dil seviyesine ulagabilmek i¢in Tiirk¢e dgrenen ve saglik
disiplinine ait bir lisans boliimiinde egitim alan 6grencilere yonelik 6zel amaglh bir
saglik Tiirkcesi 6gretim programi tasarisi hazirlamaktir.

Calismanin amaci kapsaminda su alt sorulara cevap aranmistir:

e Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen saglik bilimi lisans 6grencilerinin; kendilerine ve
Ogretim elemanlarina gore ihtiyaclari nelerdir?

e Uluslararas1 ¢aligmalara gore akademik ve mesleki saghk dili Ogretimi
miifredatlarinin sahip olmasi gereken dil kazanimlar, icerigi, egitim durumlari ve
olgme — degerlendirme unsurlari nelerdir?

e ihtiyag analizine gore “Saglik Tiirkgesi Ogretim Programi (STOP)” nasil
tasarlanabilir?

o Saglk Tiirkcesi Ogretim Programimin hedefleri nelerdir?
o Saglik Tiirkgesi Ogretim Programimin igerigi nelerdir?
o Saglik Tiirkcesi Ogretim Programinin egitim durumlar nelerdir?

o Saglk Tiirkcesi Ogretim Programmin sinama durumlari nasil olmalidir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda akademik veya is amaciyla Tiirkce 6gretimi faaliyetlerine gosterilen talep
artmistir. Bireyler, egitimlerini Tiirkiye’de veya Tiirklerin yogun olarak yasadigi
bolgelerde siirdiiriitken kariyerlerini  sekillendirebilmek i¢cin mesleki Tiirkce
becerilerini gelistirmeyi amagclamaktadir. Ulkemizin gelismis saglik alt yapisi ve
saglik personellerinin ¢evre iilkelerdeki ilgili personellerden daha iyi ekonomik ve

sosyal imkénlara sahip olmasi, ¢evre Tllkelerdeki saglik personeli adaylarinin



tilkemizde akademik Kkariyer yapabilme amaciyla Tiirk¢e egitimi alma ihtiyaglarini

dogurmustur.

Tiirkiye’ye gelen saglik bilimi lisans programi 6grenci adaylar1, genel amagh Tiirkge
ogretimi faaliyetlerinden sistemli bir sekilde istifade edebilirken herhangi bir sistemli
saglik Tiirkcesi 6gretim miifredati olmadig: i¢in akademik ve is amaciyla ihtiyag
duyduklart 6zel amacli dil becerilerini ancak gelisigiizel tecriibeler sonunda

gelistirebilmektedir.

Akademik ve is hayati i¢in 6nemli bir alan olan saglik disiplini i¢in hazirlanan 6zel
amagcl dil 6gretimi programi ¢aligmasi, genel amacli dil egitiminin ardindan en az B1
dil seviyesi ic¢in egitim alan saglik Ogrencilerinin aldiklari genel dil egitimini
destekleyecek, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyabilecekleri etkinlik alanlarina

0zgl becerileri kazanmalarina yardimci olacaktir.

Bu calismada Tirkiye’de saglik bilimine ait bir lisans bolimiinde egitim goéren
ogrenciler i¢in sistemli bir 6zel amaglt dil 6gretimi programi tasarisinin hazirlanmasi
hedeflenmistir. Literatiir incelendiginde herhangi bir 6gretim kademesi icin saglik
disiplin alanina 6zgii 6zel amagh bir dil 6gretim programinin olmadig, gelistirilecek

Ogretim miifredatinin alan i¢in 6zgiin bir nitelikte olacag gortilmiistiir.

Bu ¢alismayla, saglik bilimi kapsaminda lisans egitimi alacak yabanci uyruklu
ogrencilerin alan disiplinlerine 6zgii dil becerilerini gelistirebilmeleri i¢in hedef
kitleye 6zgii ihtiyac analizi, hedef, 6gretim faaliyetleri siireci, konu ve temalar, takip
edilecek strateji, yontem ve teknik, soz varligi, materyal tasarimi ve Olgme —
degerlendirme anlayis1 unsurlar1 diizenlenmistir. Ogretim programu tasarisi, bilimsel

kistaslar ve uluslararasi alanda kabul gérmiis ¢alismalar incelenerek hazirlanmastir.

Calisma sayesinde, Tirkiye’de saglik bilimi alanina ait bir lisans boliimiinde egitim
alan yabanci uyruklu 6grencilerin akademik ve mesleki saglik Tiirkgesi alanindaki
ozel ihtiyaclar1 belirlenmistir. Thtiya¢ analizinin ardindan hedef kitleye 6zgii amaclar,
ogretim igerigi, egitim durumlar1 ve 6lgme — degerlendirme stiregleri diizenlenmistir.
Gelistirilen 6zel amagli saglik Tiirkgesi dersi programinin, saglik bilimi lisans
programi O6grenci adaylarmin  akademik ve mesleki iletisim becerilerindeki

yetersizliklerini 6nemli 6l¢iide giderecegine inanilmaktadir.



1.4. Smrhhiklar

Bu arastirma,

B1 dil seviyesinde veya iizerinde dil becerisine sahip, saglik alanina ait bir disiplinde
lisans egitimi alan 6grencilere yonelik olarak bir 6zel amagh Tiirk¢e 6gretim miifredati

oOnerisi gelistirmekle,
Zaman agisindan 2021 Bahar donemi ile,

Katilimer olarak yabanci uyruklu saglik bolimii tiniversite 6grencileri, alana ait

Ogretim faaliyetlerinde bulunan 6gretim elemanlar1 ve program gelistirme uzmanu ile,

Icerik olarak 6grenci, 6gretim elemanlar1 ve alan uzmani ile yapilan goriismelerdeki
cevaplar, yurt disinda hazirlanan saglik disiplin alanina ait 6zel amagh dil 6gretim
miifredatlar1, is dili ve is iletisimi kapsaminda yazilan kitap, makale ve tezlerle

sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Bu ¢alismada;

o Gorligmeye katilanlarin  kendilerine yoneltilen sorulara igtenlikle cevap
verdikleri ve gergek fikirlerini ifade ettikleri,
o Katilimeilarin saglik lisans boliimii 6grencileri, alan uzmani veya en az bir yil

saglik Tiirkcesi 6gretimi gerceklestiren 6gretim elemanlar1 olduklart varsayilmistir.

1.6. Tanumlar

o Program gelistirme: Program gelistirme siireci, hedeflerin, icerigin, egitim
durumlarinin ve dlgme - degerlendirmenin birlikte yapilandirildigr egitim ve dgretim
planlamasidir (Varis, 1994).

o Ogretim program: Ogretim programi, Demirel (2020, 6) tarafindan “okulda
ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tim
etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi” olarak tanimlanmustir.

o Ozel amach dil egitimi: Ozel amacli dil egitimi, hedef kitlenin ihtiyag ve
amaclarinin daha hizli gergeklesebilmesini hedefleyen, disiplin alanina ait sézciik ve

kapsayan dil 6gretimidir (Hutchinson ve Waters, 1987, 18-19).
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2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Program Gelistirme Siireci

Toplumlar, gelisebilmek ve kalkinabilmek i¢in nitelik ve nicelik yoniinden donanimli
insanlar yetistirmeyi hedefler. Bu amagla birey yetistirilebilmesi, sistemli bir egitim
programinin isleyisi ile miimkiindiir. Egitim ve 6gretim programlari bireylerin planl

bir bicimde yetistirilebilmesi i¢in hazirlanan ¢ok amaglh sistemlerdir.

Egitim programi kavraminin ortaya ¢ikis1 M.O. birinci yiizyila dayanir. Julies Ceaser
ve askerleri, lizerinde Latince “curriculum” yazili oval bir kosu pisti hazirlayarak
tizerinde yarismalar diizenlemistir. Bu yarigma, “curriculum”, “izlenen yol” anlamiyla
egitim programinin temelini  olusturmustur. Egitim programi kavraminin
etimolojisinde “izlence” tanimina da rastlanmaktadir. Bu nedenle bazi arastirmacilar,

3

egitim programint “izlence” kokeninden yola ¢ikarak “yetisek” kavramiyla
aciklamistir. 20. ylizyila dek “konular listesi” olarak tanimlanan egitim programi,
bircok arastirmaci tarafindan farkli sekilde tanimlanmaktadir (Oliva, 1988, 4’ten

aktaran Demirel, 2020, 1).

Egitim programi, Demirel (2020, 4) tarafindan “6grenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi”, Dogan (1975,
36)’a gore Ogrencide istendik davramiglar gelistirmek ic¢in hazirlanan faaliyetler
biitiinii, Ertiirk (2013, 95)’e gore 6grenme — ogretme durumlarinin diizenlenmesi,
Varig (1994, 13)’a goére ise egitim kurumunun bireyin yasantilarini diizenleyip
gelistirmek adina gergeklestirdigi etkinliklerin tiimiidiir. Egitim programi, Posner
(1995, 5) tarafindan “Ogrenme {irlinleri dizisi” olarak tanimlanmistir. Tim
aragtirmacilar, egitim programinin hazirlanmasi1 ve gelistirilmesi i¢in program

gelistirme asamalarinin gercekei analizinin yapilmasi gerekliligini kabul etmistir.

Demirel (2020, 6), ogretim programini “okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmas: planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegi” olarak tanimlamis bu yoniiyle egitim programi ve &gretim

programimin anlamsal ayrimini yapmigtir. Ogretim programi, egitim programi gibi



“ne” sorusunu degil, “nasil” sorusunu merkeze alir. Saylor, Alexander ve Lewis,
Ogretim programini plan, egitim programini plant uygulamayi amaglayan uygulama

agsamasi olarak agiklamustir.

Program gelistirme, Yasar (2014, 2)’a gore, programin hazirlanmasi ve doniitlerin
analiz sonucu diizenlenmesi, Demirel (2020, 5)’e gore “egitim programinin hedef,
icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iligkiler
biitiinii”, Lunenberg (2011, 1)’e gore her asamasi birbiriyle etkilesim halinde olan
planlama, gelistirme, uygulama ve degerlendirme boyutlar1 olarak tanimlanmuistir.
Arastirmacilarin  agiklamalarina  bakildiginda,  planlama, uygulama ve
degerlendirmenin program gelistirme siireci i¢in vazgecilmez asamalar oldugu

goriilmektedir.

Program gelistirmenin en 0nemli amaci, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin basarili
olabilmesi i¢in agik ve anlasilir amaglarin yer aldigi bir planlama olusturmaktir. Varis
(1994)’a gore program gelistirmenin amaci, Milli Egitim Bakanligi’nin ve egitim
kurumlarinin uzak ve genel hedeflerini gerceklestirmek, hedef kitleye istendik
davraniglar kazandirmaktir. Egitim ve Ogretimin planlanmasi, bilgi ve becerinin

sistemli bir bicimde giivence altina alinmasin1 saglamaktir.

Varis (1994)’a gore program gelistirme siireci, ihtiyag analizi yapilmadan
gerceklesemez; yalnizca masa basinda kararlar alinarak olusturulan planlama ile
gerekli hedefler tespit edilemez. Program gelistirme siirecinde, programin ve egitim
kurumunun hedefleri, uygulamanin stiresi, mekani, hedef kitlesi, 6grenim alani, giris
davraniglari, arag¢, yontem, maliyet, 6gretmen davranislari, degerlendirme gibi bir¢cok

unsur goz oniinde bulundurulmalidir.

Program gelistirme siirecinde dikkat edilmesi gereken kabul gormiis Olciitler
mevcuttur. Program gelistirme siirecinin ilkeleri birbirine bagli ve dinamiktir. Program
gelistirme, bilimsel ve sistematik bir siiregtir. Programin yapist; hedef, igerik, 6grenme
— O0gretme durumlar1 ve dlgme — degerlendirme 6gelerinden olusur. Bu dgelerin ise
kosulmasinin ardindan, ¢iktilarin niteligine ve niceligine gore tiim ogeler yeniden

diizenlenir (Demirel, 2020, 5).

Ogretim programi, pilot uygulama yapildiktan sonra degerlendirilir. Programin
herhangi bir 6gesindeki degisim, tiim program dgelerin glincellenmesini gerekli kilar.

Diinyadaki sosyal, kiiltlirel ve ekonomik gelismeler, program gelistirmenin siirekli



gelisim ve devinim igerisinde olmasini gerektirir. Bu nedenle her uygulama sonrasinda

programin ¢iktilar1 giincellenmelidir (Erigsen, 1997, 163).

Yukaridaki ifadeler dikkate alindiginda 6gretim programinin uygulama sirasinda
yapilan gozlemler ve uygulama sonrasinda alinan doniitler sonucunda yeniden
diizenlendigi goriilmektedir. Uygulama sirasinda ve sonrasinda bilimsel bir bakis
acistyla yapilan gozlemler, programin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyar.
Program gelistirme silirecinin tiim asamalar1 gergeklestirildiginde, degerlendirme
siirecinde ve sonucunda alinan doniitler merkeze alinarak tiim 6gelerin diizenlenmesi

ve gelistirilmesi saglanir.

Akker (2003, 3), degerlendirmenin program unsurlarinin niteligi hakkinda karar verme
mekanizmasi oldugunu belirterek, programin tiim unsurlarinin birbirine bir 6riimecek

ag1 gibi bagli oldugunu belirtmistir:

Amag /
Hedef
Degerlendirme Icerik
Ogretmenin
Zaman rolii
Yer
Materyal ve
Gruplama

Ogrenme
etkinlikleri

Sekil 2.1: Program Oriimcek A1

Akker, J. van den. 2003. Curriculum Perspectives: An Introduction. Dordtrecht: Kluwer
Academic Publishers, 3’den uyarlandi.



Sekil 2.1°de goriildiigii lizere program gelistirme unsurlari birbirine bir 6riimecek agi
gibi baglidir. Program; amag, icerik, 6gretmenin rolii, materyal ve gruplama, 6grenme
etkinlikleri, yer, zaman yoniinden degerlendirilebilir; degerlendirme analizleri

sonucunda programin yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesi saglanir.

Program unsurlarinin agiklandigi “program oOriimcek agi” c¢alismasinda, program
gelistirme unsurlarinin dgretim programinin 6énemli bir boliimiinii ifade ettigi ve bu
unsurlara yonelik ¢alisma yapilmadan once su sorularin yanitlanmasi gerektigi ifade
edilmistir. Akker (2003, 3)’in program gelistirme unsurlarini belirledigi 6riimcek ag1

bilesenine ait sorular sunlardir:

Tablo 2.1: Oriimcek Ag Bilesenine Ait Sorular

BIiLESEN TEMEL SORU
GEREKCE Neden 6grenecekler?
HEDEFLER Hangi hedeflere yonelik 6grenecekler?
ICERIK Ne 6grenecekler?
OGRENME
ETKINLIKLERI Nasil grenecekler?
OGRETMENIN ROLU Ogretmenler, grenmeleri nasil kolaylagtiracak?
MATERYAL Ne ile 6grenecekler?
GRUPLAMA Kiminle 6grenecekler?
YER Nerede 6grenecekler?
ZAMAN Ne zaman 6grenecekler?
DEGERLENDIRME Ogrenmeler nasil degerlendirilecek?

Akker, J. van den. 2003. Curriculum Perspectives: An Introduction. Dordtrecht: Kluwer
Academic Publishers, 3’den uyarlandi.

Tablo 2.1°de yer alan temel sorulara yanit aranarak hazirlanan programin higbir
bileseni rastgele hazirlanmayacak; planli ve sistemli bir diizen olusturabilecektir. Bu

durum programin basarisini, faydasini ve dinamikligini artiracaktir.

2.1.1. Program Gelistirme Siireci Asamalari

Program gelistirme siirecinin basarili bir bigimde siirdiirilebilmesi i¢in program
gelistirme komisyonu ve program uygulayicilarinin program gelistirme siireci
asamalarina hakim olmalar1 gerekir. Demirel (2020)’e, Giirkan (2006)’a, Yiiksel ve

Saglam (2014)’a gore program gelistirme siireci dort asamadan meydana gelir:
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programin planlanmasi, program tasarisinin hazirlanmasi, programin uygulanmasi ve

programin degerlendirilmesi.

2.1.1.1. Programin Planlanmasi

Oral ve Yazar (2020, 28)’a gore, programin planlanabilmesi i¢in istikrarli bir arastirma
ve inceleme siirecinin gergeklestirilmesi gerekir. Program gelistirme siireci, farkli
disiplin alan1 uzmanlarindan secilmis ¢calisma gruplarinin olusturulmasiyla baslar. Bu
calisma gruplar1 sunlardir: program karar ve koordinasyon grubu, program calisma
grubu, program danigma tiiyeleri. Egitim programinin planlanma asamasi, ¢alisma

gruplarinin olusturulmasinin ardindan ihtiyaglarin saptanmasiyla devam eder.

Program karar ve koordinasyon grubu, Milli Egitim Bakanlig1 temsilcilerinden olusur.
Bu grubun {liyeleri arasinda program gelistirme alan uzmani, 6gretmen orgiitlerinin
temsilcileri ve konu alani ile ilgili temsilciler yer alir. Program ¢alisma grubu, program
gelistirme siirecinin ¢alisma sahasinda bizzat aktif olan {iyelerdir. Programin
hazirlanmasi, uygulanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirmesi asamalarinin tamaminda
etkin rol oynayan program calisma grubu su iiyelerden olusur: egitimde program
gelistirme uzmani, egitimde 6l¢me ve degerlendirme uzmani, konu alani uzmani ve
konu alant Ogretmeni. Program danisma grubu, ¢alisma grubu iyelerine egitim
vermekle ve gerektiginde uzmanlik alanlar1 hususunda ¢alisanlara rehberlik etmekle
yiiklimliidiir. Bu grup su iiyelerden olusur: egitim felsefecisi, egitim sosyologu, egitim

psikologu, egitim teknologu, egitim denetgisi (Oral, Yazar, 2020, 28-29).

Programin planlanmasi, program gelistirme siirecinin ilk agamasidir. Bu basamakta,
program karar ve koordinasyon grubu, program c¢alisma grubu, program danisma
tiyeleri grubu olusturulur. Program karar ve koordinasyon grubu, Milli Egitim
Bakanlig1’nin yasal liderligini yapan, egitim felsefesinin programa yansitilmasinin bag
sorumlusu olan iyelerdir. Program c¢alisma grubu; programin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve gelistirilmesinden sorumlu tiye toplulugudur. Program danigsma grubu,
egitim uzmanlarindan (egitim teknologu, okul yoneticileri, egitim psikologu vb.)
olusur. Belirlenen bu iiyeler 6grenme — 6gretme siirecinde alinan kararlara rehberlik
eder. Program gelistirme planlamasi i¢in olusturulan ¢alisma gruplari, uzmanlik
alanlarma gore gorev dagilimi yaparak calisma planini hazirlar. Sonraki asamada
programin islevsel ve gercekei olabilmesi i¢in ihtiya¢ analizi yapilir (Demirel, 2020,
80-86).
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Program gelistirme, karmasik yapisi nedeniyle bir¢ok konu ve disiplin alanini
ilgilendirir. Bu nedenle program gelistirme siirecinde farkli alan uzmanlar1 ayni
calisma grubu igerisinde gorev alir. Calisma gruplari, birbirine bagli li¢ farklh
kategoride kiimelenir: program karar ve koordinasyon grubu, program danisma iiyeleri
ve program ¢alisma grubu. Calismanin ne kadar siirecegi ve neler yapilacagi ¢alisma
gruplart tarafindan planlanir. Bunun icin gerektiginde degisiklik yapilabilecek
esneklikte bir ¢aligma takvimi hazirlanmalidir (Eristi, 2016, 52-60).

2.1.1.2. Ihtiyaclarin Belirlenmesi

Egitim programi alaninin farkli bir disiplin alani olarak kabul edilmesini saglayan
Franklin Bobbit, The Curriculum isimli kitabinda program hedeflerinin gergekgi bir
ihtiyag belirleme calismasiyla islevsellik kazanabilecegini belirtmistir. Egitim ve
Ogretim programlari, ihtiya¢ analizinin faydaci ve gercekei bir bigimde yapilabilmesi

adina birey ve toplum basta olma iizere birgok kaynagi merkezine alir (Bobbit, 1918).

Tuncel (2012), programin amaglarinin ortaya konulabilmesi ve amaglarin islevsel
davraniglara doniistiiriilebilmesi icin gergekei bir ihtiyac analizinin yapilmasini 6n
kosul olarak goriir. ihtiyaclar belirlenirken “bireyin, toplumun, konu alaninin ve
doganin ihtiyaglari nelerdir?” sorusuna yanit aranmalidir. Boylelikle bireysel ve
toplumsal ihtiyaclarin birbiriyle kaynasik bir bigcimde hedeflere doniistiiriilebilmesi

mumkin olacaktir.

Ertiirk (2013)’e gore, diinyada hem bireysel ihtiyaglar hem de toplumsal ihtiyaglar
mevcuttur. Toplumsal ihtiyaclar, toplumun bireyden beklediklerine, bireysel ihtiyaglar
ise i¢inde bulunulan toplumun gizil veya agik imkanlarina yonelik gelisir. Birey ve
toplumun ihtiyaglari, ihtiya¢ analizinin merkezine alinmali, toplumsal ve bireysel

ithtiyaclar birbirinden bagimsiz degerlendirilmemelidir.
Egitim programinin hedeflerinin gergek¢i bir bigimde belirlenebilmesi icin birey ve
toplum detayl1 bir bicimde analiz edilmelidir. Ger¢egi yansitmayan ihtiyaclar, istendik

davraniglar gerceklestirecek hedeflerin belirlenmesini engeller (Sezgin, 2000, 32).

Program gelistirme siirecinde ihtiyaglarin belirlenebilmesi i¢in bir¢cok yaklagimdan
faydalanilabilir: Farklar yaklasimi, demokratik yaklagim, analitik yaklasim, betimsel
yaklagim.
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Gelecege dair 6ngorii niteliginde saptamalar yapilarak gereksinimler belirlenecekse
analitik yaklasim kullanilir. Bir durumun varligi ve yoklugunun yol acacagi durumlar
karsilastirilmak isteniyorsa betimsel yaklasim kullanilir. Program gelistirme slirecinde
¢ogunluk grubunun kararlar ile gelistirme siireci gidisat1 belirlenecekse demokratik
yaklasim kullanilir. Istendik davramslara ait kazammlarm diizeyi ile istenen diizey
arasindaki fark belirlenmek isteniyorsa farklar yaklagimi kullanilir (Demirel, 2020, 88-
89).

2.1.1.3. Program Tasarisi

Demirel (2020, 45) tarafindan program tasarisi siireci su sekilde siralanmugtir:

EGIiTIM
PROGRAMININ
TASARISI
EGITIiM
PROGRAMININ
DEGERLENDIRI
LMESI
EGIiTIM
PROGRAMININ
GELISTIRILMESI
EGITIiM PROGRAMININ
YAYGINLASTIRILMASI

Sekil 2.2: Egitim Programi Tasaris1 ve Degerlendirilmesi iliskisi

Demirel, O. 2020. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. 28. bs. Ankara:
Pegem Akademi, 45.

Sekil 2.2°de goriildiigii lizere egitim programi siireci; egitim programinin tasarisi,
degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve yaygmlastirilmast asamalarindan  olusur.
Programin tasarlanmasi siirecin baslangicidir. Egitim programi taslaginin
olusturulmasi ve degerlendirilmesi asamalar1 arasinda dinamik bir iligki vardir. Bu
nedenle, program tasarisi asamalar1 ise kosulurken tiim ana ve alt bashklar dikkate

alinmalidir.
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Demirel (2020, 46)’e gore egitim ve dgretim programi uygulamasinda goriilen bazi
hatalar nedeniyle ivedilikle programin yiiriirlikten kaldirilarak yenisinin hazirlanmasi
yanlistir. Program, herhangi bir asamasinda kesintiye ugrarsa degerlendirme ve
gelistirme ¢alismalart yapilmalidir. Program tasarisi siireci dinamik bir yapidadir.
Hazirlanan programin herhangi bir hatayla karsilasilir karsilagilmaz yiiriirlikten
kaldirilmasi, programin gelistirilmesini ve caligmalarin birikimli bir bigcimde

tyilestirilmesini engeller.

Planlama asamasimin ilk evresi program gelistirme siirecinde gorevlendirilecek
tiyelerin belirlenmesidir. Demeuse ve Strauven (2016, 54-55)’e¢ gore egitim

programinin gelistirilmesi adina alinan kararlar ve gorev dagilimlart agagidaki gibidir:

Tablo 2.2. Bir Egitim Programinin Karar Asamasi ve Gorev Dagilim

KARAR ASAMASI

Ozgiin bir egitim programmin gelistirilmesine veya mevcut
BASLATICI egitim programinin gdzden gecirilmesine iliskin istek veya
ihtiyag belirten kisidir.

Anlagsma yapar. Onemli politik ve pedagojik yonelimleri
MUSTERI belirler. Gelistirilen programi ve yayginlastirilmasini onaylar.

Finansman saglar. Vadesinde 6demeleri yaparak harcamalari

MALI DESTEKCi kontrol eder.

EGITIiM FELSEFECI | Egitim programiyla gelistirilmesi istenen degerlerin farkli
VE SOSYOLOGLARI | topluluklarda kabul edilebilirligine iliskin goriis belirtirler.

GOREV DAGILIMI
Teknik anlamda egitim programina danismanlik ederek
EGIiTiM program gelistiricilere egitim destegi saglarlar. Programin
UZMANLARI pedagojik ilkelere uygun olmasini ve kalitesini garanti altina
alirlar.
PROGRAM Egitim programimin degiskenlerini hazirlayarak program

TASARIMCILARI belgesini yazarlar.

KILAVUZ Organizasyon diizeyinde ekibin c¢aligmasini diizenleyerek

sorunlar1 ¢ozer. Miisteri ve teknik ekip arasinda kdprii kurar.

Demeuse, M. ve Strauven, C. (2016). Egitimde Program Gelistirme. Politik Kararlardan
Uygulamaya. Cev. Budak, Y. Ankara: Pegem Akademi, 54’den uyarlanmustir.

14



Tablo 2.2°de goriildiigii tizere egitim programinin gelistirilmesinde gorevli iiyelerin ve
gorevlerinin siniflandirmast “karar vericiler” ve “gelistiriciler” olarak yapilmistir.
Karar vericiler; baslatici, miisteri, mali destekei, egitim felsefesi uzmani ve egitim
sosyologu uzmani gorevlilerinden olusur. Gelistiriciler; egitim uzmanlari, program
tasarimcilar1 ve kilavuz gorevlilerinden olusur. Tiim gorevlilerin birbiriyle etkilesim

halinde olmasi, programin niteligini artirmaktadir.”

Egitim programinin tasarlanma siireci; taslak programin hazirlanmasi, taslak
programin danisma gruplar tarafindan masa basinda degerlendirme yapilarak
onanmasi ve programin deneme amaciyla pilot okullarda uygulanmasi asamalarindan
olusur. Program tasarisi, herhangi bir tasarim modeline gore yapildiysa, gelistirme ve
degerlendirme ¢alismalarinin da ayn1 tasarim modeline gore yapilmasi gerekir. Bunun
yani sira degerlendirme ve gelistirme c¢aligmalar1 yapilirken pilot okullarda yapilan

uygulama sonucu yeterli gériilmezse program tekrar tasarlanir (Demirel, 2020: 46).

Program tasarisi, program gelistirme siirecinin ¢ercevesidir. Program tasarisi hem
planli ve sistemli hem de esnek olmalidir. Program tasarisinin yapilmasi, gidisatin
hayal edilebilir olmasin1 saglayarak c¢alisma gruplarina rehberlik eder. Program
tasarisi, belirlenen program 6gelerinin birbirleriyle iliskilerini, grenme yasantilarinin

nasil sunulacagini kesinlestirir (Taba, 1962).

Lunenberg (2002), program tasarist siireci i¢in Oneri niteliginde dokuz basamak
belirlemistir: Problemin tanimlanmasi, baglam (hedef kitle, simif diizeyi, program
stiresi) analizi, program tasarisi siirecinin organize edilerek paydaslarin gorevlerinin
belirlenmesi, genel ve 6zel amaglari agik ve anlasilir bigimde ifade etme, strateji,
yontem ve teknige karar verme, program tasarisi ¢ergcevesinin olusturulmasi, program
tasarisinin denenmesi, deneme sonuglarinin analizinin yapilmasi, program tasarisinin

gbzden gegirilerek gelistirilmesi.

Yukarida goriildiigii tizere bu basamaklar problemin agik¢a tanimlanmasinin ardindan
baglamin analiz edilmesiyle baslar. Baglam analizi, program tasarisinin hedef
kitlesini, program siiresini ve yerini belirlemek amaciyla yapilir. Uglincii asama,
paydaslarin gorevlerinin belirlenmesidir. Program gelistirme, bir¢ok disiplin alanindan
yararlanmay1 gerekli kilan karmasik bir siirectir. Program tasarisinin karmasik yapisi
nedeniyle, programi hazirlayan paydaslarin da uzmanlik alanlar1 ve rolleri farkl

olmaktadir. Bu nedenle dordiincii asamada program gelistirme siireci paydaslarinin
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gorev ve rolleri belirlenir. Besinci agama, genel ve 6zel amaclarin belirlenmesidir.
degerlendirmeyi dogrudan etkilemektedir. Program gelistirme siirecinde genel ve 6zel
amaclarin belirlenmesinin ardindan program tasarisinin ¢ergevesi hazirlanir.
Gelistirilen program uygulanir. Uygulama ¢iktilar1 analiz edilerek program cercevesi
yeniden diizenlenir. Lunenberg (2002) tarafindan hazirlanan bu dokuz asama, g¢erceve

programin uygulama asamasina hazir hale gelmesini amaclamaktadir.

2.1.1.4. Uygulama

Uygulama asamasi, program gelistirme silirecinde alinan kararlarin somutlastirilip

diizenlenebilmesi adina ise kosulur. Uygulama ii¢ basamaktan olusur:

a. Hazirlik
b. Pilot Uygulama

c. Degerlendirme ve Geligtirme

Hazirlik basamaginda, program tasarisindaki ara¢ ve gerecler gozden gegirilir.
Uygulamay1 gerceklestirecek idareciler, egitimciler ve siniflar belirlenir. Uygulamanin
yapilacagi okulun, yoneticilerin ve egitimcilerin se¢imi yapilir. Program, yonetici ve
egitimcilere tanitilir. Pilot uygulama basamaginda planlama yapilarak pilot uygulama
gergeklestirilir. Uygulamay1 yapacak egitimcilerin programin basarili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri ve donanima sahip olmasina, dgrencilerin
bilgi, beceri ve gelisimsel 6zellikler bakimindan uygulanacak 6gretim programinin
diizeyine uygun olmasina dikkat edilir. Degerlendirme ve gelistirme basamaginda,
uygulama sirasinda ve sonrasinda alinan her tiirlii doniit hakkinda yargiya varilarak
programin diizenlenmesi saglanir. Bu asamada programin basarisi, islevselligi, hedef
kitlenin istendik davranislara ulagsma diizeyi, 6grencilerin siire¢ esnasindaki tutumu

Olgiit olarak kabul edilir.

Program gelistirme siirecinde yapilan uygulama, program tasarisinin 6gretim ile ilgili
boyutlarinin hedef kitle ile bulusturulmasidir (Lunenburg, 2011, 6). Program
uygulamasinin ardindan alinan doniitler 1518inda program dgeleri ve &gretim
materyalleri diizenlenir. Programin olumsuz yonlerinin diizeltilebilmesi, uygulamanin
ardindan yapilacak nitelikli degerlendirmeye baghidir. Program uygulamasi asamasi

planlanmadan yapilirsa alinacak doniit gergek¢i olmayacak, yapilacak diizenlemeler
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islevsiz olacaktir. Program gelistirme, bir anlamda yapilacak degisikliklerin

manifestosu anlamini tasimaktadir.

2.1.1.5. Degerlendirme

Degerlendirme, programin gergekligini, uygunlugunu, verimliligini, islevselligini,
basarisini ve amaca hizmet etme durumunu sorgulama ve karar verme siirecidir. Bu
nedenle karar verme siireci, programin niteligi hakkinda Oolgiitler belirlenerek

tamamlanmalidir (Usun, 2012, 10).

Programin degerlendirilmesi, 6gretimin niteligi ve islevi hakkinda, olgiitler dikkate
alinarak alinan kararlardan olusur. Usun (2012)’a gore, degerlendirme olmadan egitim
durumlarinin basart durumu hakkinda yargiya varilamaz. Degerlendirme unsuru

olmadan istendik davraniglarin ne kadarina ulasildig: tespit edilemez.

Degerlendirme asamasi, c¢agdas egitimin ilkelerine uygun olarak yapilmalidir.
Program degerlendirme asamasinda iiriin ve siire¢ birlikte degerlendirilmelidir.
Degerlendirmenin gercekegi sonuglar vermesi i¢in Ogrencinin siirece katilimu,
sorumluluk ve inisiyatif almas1 gibi 6zellikleri de degerlendirme Olgiitleri arasinda

olmalidir.

Demirel (2020, 188)’c gore degerlendirme siirecinde egitim programinin etkililigi
hakkinda yargiya varabilmek adina sirasiyla su {ic basamagin gerceklesmesi gerekir:
Veri toplama, verileri dl¢iitlerle karsilastirip yorumlama, programin etkililigi hakkinda

karara varma.”

Demirel (2020, 189), degerlendirmenin amaglara yonelik olarak farkli sekillerde
yapilabilecegini, degerlendirme siirecinin giriste, siirecte veya sonugta yapilmasinin

miimkiin oldugunu belirtmistir. Amacina yonelik degerlendirme tiirleri sunlardar:

a. Hedef kitlenin programa giris davranislarinin belirlenmesi igin tanilayic
degerlendirme kullanilir.

b. Hedef kitlenin siire¢ esnasindaki bilgi ve beceri diizeylerinin belirlenmesi i¢in
bicimlendirici degerlendirme kullanilir.

c. Hedefkitle, egitim ve 6gretim faaliyetlerinden faydalandiktan sonra programin
ciktilarin1 tespit etmek i¢in yapilan degerlendirmeye diizey belirleyici

degerlendirme demir.
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Yukarida goriildiigi lizere, degerlendirme amaglarina gore tanilayici degerlendirme,
bigimlendirici degerlendirme ve diizey belirleyici degerlendirme olarak ayrilir. Olgme
ve degerlendirme, yalnizca sayr veya sembolleri ulasarak koti, iyi, yeterli gibi
kararlarin alindig1 bir siire¢ degildir. Ogrencilerin siire¢ esnasinda izlenmesi, siif
icinde ve disinda performanslarinin degerlendirilmesi gerekir. Degerlendirme,
Ogretimi sonlandirmak amaciyla alinmig bir kararlar listesi degildir. Degerlendirme,
eksik ve hatalarin tespit edilmesiyle bireyin ve programin gelistirilmesine rehberlik
etmelidir. Degerlendirme sonuglari, bir hastanin tahlil sonuglar1 gibidir; teshis konulup
tedavi gerceklesmeyecekse tahlilin, yani degerlendirme yapilmasimnin ve doniit

alimmasinin bir faydasi yoktur.

2.2. Program Gelistirme Modelleri

Program gelistirme modelleri, programin kazanim ve igerigine dogrudan yon veren
taslaklardir. Program modelleri, programin gergevesini olusturan ogeler arasindaki
iligki bitiinliiginii saglar (Ishemo, Kira, Komba, 2012). Literatiirdeki program
gelistirme modelleri, planlama, uygulama ve degerlendirme temellerine dayanir.
Model gelistirme islemi, birikimli ve birbirini destekler bigimde ilerler. Program
modellerinin bazilari, kendisinden ©nce hazirlanmis bir veya birkag modelin
gelistirilmesi ile olusturulmustur. Bu nedenle program gelistirme agamalarinin birgogu
birbiriyle benzerlik gostermektedir. Program gelistirme modellerinin herhangi birine
timiilyle uymak mecburi degildir. Program modellerinin unsurlar1 analiz edilerek
Ogretim programina uygun olarak disiliniilen unsurlar birlestirilerek bir tasari
hazirlanabilir. Calismanin bu boliimiinde 12 program gelistirme modeli incelenmistir.
Incelenen bu modellerin {i¢ii Tiirk arastirmacilar tarafindan, dokuzu yabanci

arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

2.2.1. Taba Modeli

Hilda Taba, program gelistirmeyi bir¢ok unsurun etkilesim hélinde oldugu karmasik
bir siire¢ olarak tanimlamistir. Program gelistirme siireci, geleneksel modeller gibi
yalnizca egitim kurumlari ve is yerlerinin amaglarini karsilamak adina hazirlanmaz.
Program modeli, bireyin ve toplumun biligsel ve duyugsal ihtiyaglarinin tiimiine yanit

verebilir olmahidir. Birey ve toplumun ihtiyaglarmin 6zelden genele dogru
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belirlenmesi gerektigini savunan Taba modeli, timevarim anlayistyla olusturulmustur

(Taba, 1962).

Program gelistirme siirecinin birinci agamasi ihtiya¢ analizidir. Program siirecinde
verilen kararlarin tiimii 6nceki program ogeleriyle ve program cergevesiyle tutarh
olmalidir. Program gelistirme siirecinde her toplumun istek ve ihtiyaglarinin
degiskenlik gosterebilecegi unutulmamalidir. Bu nedenle program, uygulanacagi
toplumun gegmis yasanti, kiiltiir, gelenek ve gorenek gibi birikimlerine uygun olarak
hazirlanmalidir. Bu nedenle toplumun kiiltiir ve ihtiyaglar1 detayli bir bicimde analiz
edilerek toplanan veriler 1s18inda hedef, igerik, 6grenme — Ogretme durumlar

olusturulmalidir.

Program gelistirme siirecinin ikinci asamasi hedeflerin acik ve anlasilir bigimde
belirlenmesidir. Hedeflerin anlasilabilir olarak yazilmasi, nihai sonucuna ulagsmadaki
belirsizlikleri ortadan kaldiracaktir. Hilda Taba’ya gore program gelistirme siirecinin
liclincli agamasi igerigin belirlenmesi ve diizenlenmesidir. Bu agama olusturulurken
icerigin Onem sirasina gore siralanisi, igerigin gecerli, anlamli ve kabul gérmiis olmasi,

ithtiyaglara cevap verebilir olmasi ve hedeflerle tutarli olmasina dikkat edilmelidir.

Ogrenme yasantilarinin  belirlenmesi, program gelistirme siirecinin dordiincii
asamasidir. Bu asama, hedef ve igerik Ogelerinin basarili bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin arag islevindedir. Ogrenme yasantilari, hedef ve icerigin
nasil aktarilabileceginin ve aktarim yollarinin hangi yollarla yapilabileceginin
belirlendigi program ogesidir. Hedeflere uygun strateji, yontem ve materyal 6gretim
yasantilart Ogesinde belirlenir. Bu asama ders islenisi esnasinda rastgele
belirlenebilecek bir asama degildir. Besinci ve altinci agama sirasiyla neyin nasil
degerlendirileceginin belirlenmesi ve program 6gelerinin siras1 ve iliskilerinin kontrol

edilmesidir (Taba, 1962).

Taba, miifredattaki her sinif seviyesi i¢in yillik bir plan yapilmasi gerektigini ifade
etmektedir. Hedef, icerik, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme; anahtar kavramlar,
ana fikir, genellemeler, icerik Ornekleri, Ogretim yontemleri Ornekleri ile
hazirlanmalidir. Boylelikle program gelistirme siirecinde ¢alisma grubunu olusturan
uzmanlar ile programin uygulayicilart olan dgretmenler arasinda ortak bir strateji

olusturulacaktir (Lunenberg, 2011, 4).
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Demirel (2020, 65)’e gore, Taba program gelistirme modelinin agamalar1 su
sekildedir:

Ihtiyaclarin Belirlenmesi

Amaglarin Belirlenmesi

l

Igerigin Se¢imi

|

Icerigin Diizenlenmesi

l

Ogrenme Yasantilarmin Secimi

Ogrenme Yasantilarmin Diizenlenmesi

l

Neyin Nasil Degerlendirileceginin Saptanmasi

Program Ogelerinin Siras1 ve iliskilerin Kontrolii

Sekil 2.3: Program Gelistirmede Taba Modeli

Demirel, O. 2020. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. 28. bs. Ankara: Pegem
Akademi, 65.

2.2.2. Tyler Modeli

Tyler modelinin temelleri, Ralph W. Tyler’in Chicago Universitesi’nde yiiriittiigii
dersleri sistemli hale getirmek i¢in hazirladig1 Basic Principles of Curriculum and
Instruction (Program ve Ogretimin Temel Ilkeleri) adli eser ile atilmistir. Tyler
modelinin mantig1, siirece hedeflerin se¢imi ile baslayarak istendik davraniglarin
gerceklestirilmesini kolaylastirmaktir. Tyler modelinde amaclarin belirlenmesi igin {i¢
kaynaga bagvurulur: 6grenciler, egitim kurumu disindaki yasam, konu veya disiplin

(Oliva, Gordon, 2018, 150).

Egitimde program gelistirmenin temellerini atan Taba’nin ¢aligmalarindan etkilenen
Ralph W. Tyler’in hazirladigt bu model, 1950 yilinda ABD’de uygulanmaya

baglanmigtir. Tyler, Taba’nin hazirladigi modele O6grenme yasantilari ve
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degerlendirme asamasini eklemistir. Bu gelistirme ile o6grenme — Ogretme

durumlarinin esnek ve giincellenebilir hale geldigini savunmustur.

Tyler modelinin birinci asamasi1 amaglarin belirlenmesidir (Tyler, 1969). Tyler, Taba
modelindeki 6gretmen merkeziyetciligini elestirerek 6grencinin her yoniiyle aktif
olmast gerektigini savunmustur. Modelde, 6grenciler hakkinda bilgiler toplanarak
hedefler belirlenmektedir. Hedeflere karar verilirken Ogrencilerin ilgi alanlari,
O0grenme problemleri, 6grenme tarzlar1 dikkate alinmistir. Taba, hedef kazanimlarinin
okul disinda da kabul edilebilir olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Bu nedenle Tyler
modeli, program hedeflerinin olabildigince gercek yasama yakin becerilerden

secilmesi gerektigini savunur.

Tyler, program gelistirme siirecinde, egitim kurumunun hedeflerinin, hedeflere
ulagsmak icin gereken deneyimlerin, hedeflere ulasma durumunun nasil belirlendiginin
sorgulanmasi gerektigini diisiinmektedir. Tyler modeli, model asamalarinin degismez
bir bicimde belirlenmesi nedeniyle davranigsal yaklagimin izlerini tasimaktadir. Bu

sebeple farkli arastirmalar tarafindan elestirilmistir.

Oliva ve Gordon (2018, 154-155)’a gore Tyler modeli, asamalar arasinda geri
doniilemeyen gidigatin olmasi ve asamalar arasinda karsilikli etkilesim bulunmamasi
nedeniyle elestirilmektedir. Oyle ki bu modelle hazirlanmis bir 6gretim programinin
uygulayicisi, asamalar1 birbirinden bagimsiz olarak algilarsa, program tekdiize ve

mekanik bir 6gretime yol agabilir.

Literatiirde Tyler modeliyle ilgili yapilan elestiri ve tartismalar, kesinlesmis 6gretim
amaclarinin se¢imi asamasindan sonradir. Kliebard’in “neredeyse vahyedilmis bir
Ogreti statiisiine yiikseltilmis” yorumu, Tyler modelinin esnekligi bulunmayan,
degismez ve inisiyatif alinamaz 6gretim programlarinin hazirlanmasina neden oldugu

goriistinii ortaya ¢ikarmistir.

Oliva, P.F. ve Gordon (2018, 156)’a goére Tyler program gelistirme modelinin

agsamalar1 su sekildedir:
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Kaynak (Birey) — Kaynak (Toplum) — Kaynak (Konu Alani)

v v
'

Olas1 Genel Amaglar

v | v

Stizge¢ Egitim Felsefesi Siizge¢ Ogrenme Psikolojisi

v v

Kesinlesmis Ogretim Amaglari

v

Ogrenme Yasantilarmin Secimi

'

Ogrenme Yasantilarinin Diizenlenmesi

v

Ogrenme Yasantilarinin Y&nlendirilmesi

'

Ogrenme Yasantilarmin Degerlendirilmesi

Sekil 2.4: Program Gelistirmede Tyler Modeli

Oliva, P. F., Gordon, W. R. 2018. Developing the Curriculum. Ankara: Pegem Akademi, 156’dan

uyarlanmigtir.

Sekil 2.4’te goriildiigii lizere birey, toplum ve konu alani kaynaklar1 genel amaglarin
temelini olusturmaktadir. Egitim felsefesi siizgecinden gegcirilerek i¢ ve dig tutarliligi,
o0grenme psikolojisi siizgecinden gegirilerek ulasilabilirligi denetlenen genel amaglar,

O0gretim amaclarinin tespit edilmesini saglar. Kesinlesmis 6gretim amaglarinin

belirlenmesiyle “nasil gretecegiz?” sorusuna yamt aramir. Ogrenme yasantilarmin

se¢imi ve diizenlenmesi 6gretimin nasil yapilacagi hususu ile ilgilidir. Ogrenme
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yasantilarinin yonlendirilmesinin ardindan 6grenme yasantilarina karar verilir. Son
olarak hedef, igerik, ulasilabilirlik, strateji, yontem, teknik, materyal gibi unsurlar bir

biitiin halinde degerlendirilir.

Kaynak olarak birey, program c¢alisma grubu iiyelerinin egitim amagclarina
ulagabilmesi i¢in Ogrenci gelisimsel ozelliklerinin, ilgi ve ihtiyaglariin analiz
edilmesiyle hazirlanan amagclar dizisidir. Kaynak olarak toplum, genel amagclarin
belirlenmesidir. Bu asgamada toplumun detayl1 analizi yapilarak toplumun geneline ait
genel amaglar formiile edilir. Kaynak olarak konu alani ve disiplin asamasinda,
calisma grubu iiyeleri disiplinlerin dogrudan kendisinden yararlanir. Arastirmaci,
yukaridaki {i¢ kaynaktan sistemli bir sekilde yararlanarak genel ve yaygin amaglar

tiretir (Oliva, Gordon, 2018, 151).

Felsefe siizgeci asamasi, egitim kurumlarimin toplumun deger ve yargilarini analiz
etmesini, her tiirlii demokratik amaglarin betimlenmesini ve dgretime yansitilmasini
saglar. Bu siiregte verilecek her tiirlii kararin evrensel insani ilkelerle tutarli olmasi
gerekir. Egitim kurumundaki higbir insan, wrkina, kiiltiirline, sosyo-ekonomik
durumuna gore degerlendirilemez. Ogrencilerin farkli kisilik tiplerine sayg1 duyulur;
tep tip kisilige sahip olmalar1 i¢in ¢aba gosterilmez. Otokratik ve aristokratik gruplarin
himayesine bagimli 6grenciler yerine, ilim ve bilime giivenen bireyler yetistirilmeye

calisilir (Oliva, Gordon, 2018, 151-152).

Psikoloji siizgeci, 6grenme — 6gretme siirecinin temelini olusturan 6grenme ilkelerinin
akilcr bir anlayigla agiklanmasimi destekler. Bu siizgecin etkili bir bi¢imde ise
kosulabilmesi, program gelistirme siireci ¢alisanlarinin 6grenme psikolojisi alaninda
bilgi ve beceri sahibi olmasina ve ¢agdas egitim anlayigina 6zgii 6gretim tekniklerine
sahip olmasina baglhdir. Ogrenme psikolojisine hakim olan ¢alisma grubu, insanlarin
O0grenmede yasayacaklar1 sorunlari, yakin ve uzak amaglar1 ve amaca ulasmak i¢in
gereken caba ve zamani tespit ederek ¢Oziim yollar1 sunabilir. Psikoloji siizgeci,
ogretimin niteligini, ulasilabilirligini ve Ogrenciye uygunlugunu, ogretimin hangi
kosullarda ve nasil gerceklesecegini saptayarak hedef kitleye 6zgii bir d6grenme

formiilii olusturulmasini saglar.
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2.2.3. Taba - Tyler Modeli

Taba — Tyler modeli, Taba’nin ve Tyler'in modellerinin birlestirilmesiyle
olusturulmustur. Bu model, rasyonel planlama modeli olarak da bilinmektedir. Taba —
Tyler modeli, Tirkiye’deki program gelistirme c¢alismalarinin  temelini
olusturmaktadir. Oyle ki Demirel ve arkadaslarmin hazirladigt DEPGEM isimli
model, Taba — Tyler modelinin asamalari ile bilyiik 6l¢iide benzerlik gostermektedir.
Taba — Tyler modeli, Taba modelindeki tiimevarim anlayisi ile Tyler modelindeki
ogrenci merkeziyet¢iligi anlayisinin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Model, Taba
modelinde oldugu gibi amaglarin belirlenmesi ile baglar. Model, 6grenme yasantilari
asamasinda Ogrencilerin kapsamli bir bicimde taninmasi gerektigini savunmustur.
Amaglar, konularin 6grenciye gorelik ilkesi dikkate alinarak belirlenmistir. Demirel

(2020, 67)’e gore, modelin asamalar su sekildedir:

BASLA
Gereksinimleri belirleme
v
Genel amaglari belirleme
> v
Amaglar1 saptama
v
Igerigi belirleme
. v
Ogrenme yasantilarini belirleme
Py *
Ogrenme yasantilarini diizenleme Ayrintili isleri
v formiile et
Degerlendirme Yap Islemleri tekrar
belirle
v
Yeterli mi? X
_’
v EVET
> THAYIR BITIR

Sekil 2.5: Program Gelistirmede Taba-Tyler Modeli

Demirel, O. 2020. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. 28. bs. Ankara: Pegem
Akademi, 67°den uyarlanmistir.
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2.2.4. Kerr Modeli

Kerr modeli; hedeflerin belirlenmesi, bilgi ve igerigin saptanmasi, doniitiin saglanmasi
ve egitim kurumundaki yasantilar olmak iizere dort asamadan olusur. Bu model,
Ingiltere’deki program gelistirme calismalarmin baslangici kabul edilmektedir. Dort
asamas1 da dinamik ve giincellenebilir olan Kerr modeli, diger modellerden farkli
olarak programin psikolojik temelleri iizerinde durmustur. Oyle ki programin her
asamasi belirlenirken programin uygulanacagi bireylerin gelisimsel 6zellikleri, ilgileri,
ihtiyaglari, hazirbulunusluklar1 dikkate alinmaktadir. Program gelistirme siirecinde

program igeriginin birey agisindan ulasilabilir olmasi 6n kosuldur (Urevbu, 1991, 22).

Kerr modelinin kaynag1 6grenci, toplum ve konu alanidir. Kerr’in program gelistirme
modelinde bilgi aktarimina olduk¢a dnem verilmektedir. Bu model bilgi ve beceriyi

giivence altina almay1 ve bilginin giincelligini koruyabilmeyi hedeflemektedir.

2.2.5. Tanner ve Tanner Modeli

Daniel Tanner ve Laurel Tanner (1980)’in gelistirdigi Tanner ve Tanner Modeli, diger
modellerin aksine program modelinin merkezine programin felsefi anlayisini
koymustur. Bu yoniiyle Tanner ve Tanner Modeli, temel sayiltilar1 saptayarak
diizenlemeyi, genel amaclar1 giincellemeyi, amaclarin 6nem sirasina konularak i¢ ve
dis tutarliliginin saglanmasin1 hedeflemistir (Kiilah¢i, 1995, 5). Bunun yani sira
program gelistirme silirecinde egitim kurumunun neden gerekli oldugu

sorgulanmaktadir. Kiilahg1 (1995, 5), modelin asamalarini su sekilde agiklamigtir:

AMACLAR

KONULAR FELSEFE OGRETIM

\ I YONTEMI
DEGERLENDIRME

Sekil 2.6: Tanner ve Tanner Modeli

Kiilahg1, S. 1995. Ogretmen Yetistirme Modiil Serisi: Ogrenci Kilavuzu. Ankara, 5’ten

uyarlanmaistir.
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Sekil 2.6°da goriildiigii iizere Tanner ve Tanner modelinin merkezinde program
felsefesi yer almaktadir. Amagclar; felsefe, konular, 6gretim yontemi ve organizasyon
asamalartyla karsilikli etkilesim halindedir. Amagclar, konular, 6gretim yontemi ve
organizasyon, degerlendirme asamalari birbirinden etkilenmektedir. Felsefe, amag ve

degerlendirmeyle karsilikli etkilesim halindedir.

2.2.6. Saylor, Alexander & Lewis Modeli

Erisen (1997)’e gore bu modelde, toplumun istekleri, ihtiyaglari, cografi farkliliklar
ve program gelistirme uzmanlarinin programin felsefesine dair goriisleri temele
alinmistir. Saylor, Alexander ve Lewis Modeli, program gelistirme siirecini sistematik
bir siire¢ olarak degerlendirmektedir. Program gelistirme siirecinde ilk adim genel ve
0zel amaglarin belirlenmesidir. Ornstein ve Hunkins (1988, 196), Saylor, Alexander

& Lewis modelinin asamalarini su sekilde agiklamistir:

Genel Amaglarin Belirlenmesi
v

Ozel Amaglarin Belirlenmesi

v
Alanlar

v

Egitim Programi Tasarimi

v

Program Gelistirme Uzmanlarinin Kararlar

v

Icerigin Secilmesi ve Diizenlenmesi

v
Programin Uygulanmasi

v

Degerlendirme

Sekil 2.7: Program Gelistirmede Saylor, Alexander & Lewis Modeli

Ornstein, A., Hunkins, P. 2009. Curriculum Evaluation. Curriculum: Foundations, Principles.
(3rd). Boston: Ally and Bacon, 196’dan uyarlanmustir.

2.2.7. Weinstein ve Fantini Modeli

Weinstein ve Fantini modeli program gelistirme siirecinde sosyolojik ve psikolojik
faktorleri dikkate almaktadir. Egitim programinin psikolojik yapisinin duyussal

sorunlar1 ortadan kaldirabilecegini savunur. Lunenburg (2011)’e gore Weinstein ve
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Fantini modeli, insancil bir modeldir. Model, tiimdengelim anlayisi nedeniyle
davranigsal ve idari yaklasima benzetilir fakat Weinstein ve Fantini’nin gelistirdigi
modelde tiimdengelim anlayis1 yalnizca bilgi ve beceriyi giivence altina almak icin
kullanilmaktadir. On organize edici semalar, yalnizca geleneksel igerikten ilgili cagdas

icerige yonlendirmeyi amaclamaktadir (Lunenberg, 2011).

Lunenburg (2011, 5), modelin asamalarini su sekilde agiklamigtir:

Ogrenenler

Ilgiler

Teshis

Fikir organizasyonu

[cerik [cerik [cerik
aracl aracl aracl

Ogrenme becerileri

Ogretim prosediirleri

Sonuclar

Sekil 2.8: Weinstein ve Fantini Modeli

Lunenburg, F. C. 2011b. Curriculum Development: Inductive Models. Schooling. National Open
University of Nigeria, Abuja, 5’ten uyarlanmustir.

Weinstein ve Fantini modelinin ilk adimi, 6grencilerin yaslarinin, sinif seviyelerinin,
ortak kiiltiirel degerlerinin ve etnik yapilarmin belirlenmesidir. Bu modelde ortak

ozelliklere sahip 6grenciler grup halinde egitim goriir. Bu nedenle ortak 6zellikler ve
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ilgi alanlar1 program gelistirme siirecinin 6n kosuludur. Ugiincii asamada, bireysel
problemler teshis edilerek siniflandirilir. Bu asamada 6grenci endiseleri, 6grencilerin
ihtiyaclar ve ilgi alanlarina gore 6grenme yasantilar1 belirlenir. Fikirlerin organize
edilmesi asamasinda tema ve konuya karar verilir. I¢erik arac1 asamasi, sosyal baglam,
yasam tecriibeleri ve duygulardan olusmaktadir. Ogrenme becerileri asamas, iist bilis,
0z farkindalik, empati ve problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasini amaglar.
Ogrenme prosediirleri asamasinda, ortak 6grenme stratejileri belirlenir. Ogretim,
belirlenen 6grenme stillerine gore gergeklestirilir Sonu¢ asamasi, yalnizca bilissel
becerilerin ne kadarinin kazandirildig: ile ilgilenmez. Weinstein ve Fantini’nin
gelistirdigi insancil program gelistirme modeli, timdengelim anlayisiyla olusturulmus
bir model olmasina ragmen duyussal ¢iktilarinda program gelistirme siirecinin bir
pargast oldugunu savunmaktadir. Weinstein ve Fantini program gelistirme modeli
siirecinde yapilan diizenleme ve gelistirme, biligsel ve duyussal ¢iktilarin birlikte

degerlendirilmesiyle gergeklestirilmektedir (Lunenburg, 2011, 5-6).

2.2.8. Davies Modeli

Davies’e gore egitimin amaci insanlarin dogru meslek kollarina yonlendirilebilmesini
saglamaktir. Modelin hedef ve icerik dgeleri, mesleklerin beceri profilleri ¢ikarilarak
belirlenir. Is ve gorev analizi verileri 15181nda 6grencilerin egitim ihtiyaglari belirlenir.
Is ve gorev analizi sonuglari, bireylerin sahip olduklari duygu, diisiince ve tutumlardan
once gelir. Sistem, bireye uygun olan meslek kolunu ve bu meslegin egitimine dair

ogretim programini birey adina belirler (Erisen, 1997).

Davies modeli, sistemin tiimiiniin analiz edilmesiyle baslar. kinci asama olarak is ve
gorev analiz edilir. Meslege yonlendirilecek bireyin sahip olmasi gereken bilgi ve
beceriler agik ve anlasilir bir bicimde listelenir. Olusturulan meslek beceri profilleri
ogrencilerin bilgi, beceri ve yetenekleriyle karsilagtirilir. Ogrencinin ihtiyaci
belirlendikten sonra becerileri 6grenciye kazandirabilecek amaclar saptanir. Davies
modeli, 6grenciye uygun meslek profiline ait becerileri kazandirabilmek i¢in 6gretim
stratejilerinden yararlanir. Model, degerlendirme Olgiitleri esas alinarak test edilir.
Sistem degerlendirmesinin ardindan program uygulamasi yapilir. Program, stirekli
izlenerek aksayan asamalari tespit edilir. Tespit edilen olumsuzluklar programin tiim

ogelerinin yeniden incelenmesiyle diizenlenir (Sezgin, 1994, 24).
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2.2.9. MEB Modeli

Ulkemizde cumhuriyetin ilan1 ile egitim anlayisinda dnemli degisiklikler yasanmustir.
Bu degisikliklerin egitim ve Ogretime aktarilabilmesi icin program gelistirme
calismalarina baslanilmistir. Program gelistirmenin sistemli ilk calismalar1 Ozcan
Demirel yénetiminde Ozgen ve Gonentiirk (1988) tarafindan yapilmistir. Bu
calismada Tirkiye’deki program gelistirme uzmanlarmin goriisleri alinarak “Tiirk
egitim sisteminde program gelistirme modeli nasil olmalidir?” sorusuna yanit
aranmistir. Ozgen ve Génentiirk (1988) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkiye’deki
program gelistirme uzmanlari, programin temel 6gelerinin amaglar, muhteva, 6grenme
— 0gretme siireci ve degerlendirme unsurlarindan olustugu fikrinde hemfikir olmustur.
Arastirmacilarin %89,2’si  hedeflerin istendik davraniglara doniistiiriilmesini,
%81,1’inin hedeflerin igerik ile iki boyutlu bir matriks tlizerinde incelenmesini
savunmustur. Ogrenme — &gretme siirecinin merkezinde ogrencilerin bulunmasi
yoniinde ortak fikir belirten arastirmacilar, 6grenme — 6gretme siirecinin “pekistireg,
ipucu, doniit — diizeltme, 6grenci katilimi, motivasyon, hazirbulunusluk, 6gretme
yontem ve teknikleri, ara¢ — gere¢, zamanlama” unsurlarindan meydana geldigini ifade
etmistir. Degerlendirmenin, 6gretimin her siirecinde etkin olarak yapilmasini savunan
arastirmacilar, {iriin ve siire¢ degerlendirmenin birlikte uygulanmasi gerektigini ifade
etmistir. Arastirmacilarin bu goriislerine bakildiginda Tiirkiye’deki program
gelistirme uzmanlarinin Taba — Tyler modelinden etkilendigi goriilmektedir (Demirel,
2020).

Gilintimiize Milli Egitim Bakanligi’na bagli Talim Terbiye Kurulu tarafindan, 2004
yilinda 2563 sayili Tebligler Dergisi araciligiyla yayimlanan Milli Egitim Bakanlig
Program Gelistirme Modeli kullanilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi program
gelistirme modeli, genel itibariyle Tyler modeliyle benzerlik gostermektedir fakat
MEB program gelistirme modeli, amacglarin belirlenmesi ile degil, ihtiyaclarin
belirlenmesi ile baglamaktadir. Bunun yani sira MEB program gelistirme modeli, diger
programlardan farkli olarak hedef yerine kazanimlara, igerik yerine Ogrenme

alanlarina yogunlasmistir.

2004 yilinda benimsenen Milli Egitim Bakanligi program gelistirme modeli, genel
amaclardan becerilere, becerilerden kazanimlara dogru bir sirayla olusturulmustur.
Model igeriginin, ara disiplinler ile (vatandaslik ve insan haklari, rehberlik ve

psikolojik danigma, afetten korunma, giivenli yasam, kariyer bilinci olusturma,
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girisimcilik vb.) etkilesim i¢inde uygulanmasi gerektigi vurgulanmistir (Demirel,

2020, 73-74).

Demirel (2020, 74)’¢ gore, MEB modelinin asamalari su sekildedir:

[htivaplarm Belirlenmean

(Fenel Hedeflarin Belirlanmeas:

Alamn Kavram, Tlke ve
Diger Alanlarla Bacerilermin Belirlenmes
St FTTE—
B Ozranme Alanlan ve Alam i
Exvram Haritalarmn | *+—* Kapsayan Kazammlann 4y | Degarlendime
Ologfurnbmas;

Belirlenmasi Ofremmen kalavuza

Ozranme Alanlarmun Kapzadif
Unitelerin-Temalarm

Balirlenmes

Pavdaslarla Payvlasmumn

Saglanmaz

Materval Gehstmlmes:
Programlarm Onaya Sumlmazn
Programlarm Densnmes
Izlanmesi’
Dagerlendinilmes

Sekil 2.9: MEB Program Gelistirme Modeli

Demirel, O. 2020. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. 28. bs. Ankara: Pegem
Akademi, 74.

2.2.10. Demirel Modeli

Demirel (1992, 38) tarafindan &gretmen egitimi programlarindan faydalanilarak
hazirlanan Demirel Modeli (DEPGEM), asamalari bakimindan Taba — Tyler

modeliyle benzerlik gostermektedir. Modelin asamalart incelendiginde, mevcut
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sonuglara gore onceki asamalara doniis yapildig goriilmektedir. Bu durum DEPGEM
modelinin dogrusal bir model degil, dinamik bir model oldugunu ortaya koymaktadir

(Demirel, 2020, 75).

DEPGEM modeli, bes boliim ve on bes islem asamasindan meydana gelir. DEPGEM
modelinin ilk asamas1 program gelistirme ¢alismalarinin tasarlanmasidir. Bu asamada,
program gelistirme siirecinin yiiriitiilebilmesi i¢in {i¢ grubun olusturulmasi onerilir:
karar — koordinasyon grubu, ¢alisma grubu, danisma grubu. Modelin ikinci asamasi,
iilkenin uzak ve genel hedefleriyle ve bilimsel yapisiyla tutarli politik ve felsefi
temelinin hazirlanmasidir. Bu agsamada ihtiya¢ analizinin yapilmasit ve 6grenme

kuramlarina karar verilmesi Onerilir.

Modelin ikinci bolimii hazirlama ve gelistirmedir. Bu boliimde hedeflerin
belirlenmesi, icerigin sec¢imi, 6grenme ve Ogretme yasantilarinin diizenlenmesi ve
sinama durumlarinin belirlenmesi agamalart bulunur. Demirel (2020, 75)’e gore bu
boliimde hedefler belirlenirken ihtiya¢ analizi verilerinin degerlendirilmesine,
kazamim ve yeterliligin disipline 6zgii ve islevsel olmasina dikkat edilmelidir. icerigin
se¢imi asamasinda, benimsenecek ogrenme yaklagimi belirtilmelidir. Ogrenme
yasantilarinin diizenlenmesi asamasinda, Ogretim ortaminin zengin uyaricilarla
desteklenmesine ve uygun strateji, yontem, teknik secimine dikkat edilmelidir. Sinama
durumlarinin belirlenmesi agamasinda, hedef, icerik ve 6grenme yasantilarina uygun
degerlendirme Olciitleri belirlenmeli, degerlendirme esnasinda alternatif 6lgme
araclarindan yararlanilmalidir. Modelin {i¢iincii boliimii deneme ve degerlendirmedir.
Program, pilot okullarda denenerek, uygulama sonuclarina gore diizenlenir. Modelin
dordiincii ve besinci boliimii uygulama ve siirdiiriilebilmedir. Bu boliimlerde program
tilke genelinde uygulanarak sonucun yeterli olup olmadigina bakilir. Sonug yeterliyse
AR-GE birimi olusturulur; programa siireklilik kazandirma c¢aligmalar1 yapilir. Sonug
yeterli degilse hazirlama ve gelistirme boliimiine geri doniilerek program gelistirme
slirecinde ayni bolim ve asamalar takip edilir. Demirel (2020, 76)’e gore DEPGEM
modeli su sekildedir:
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BASLA -

I.PLANLAMA
1htiya§:1a.r1q Pro_gram Programin dayandigi Program tasarimi
saptanmasl, ihtiyag. | o koordinasyon «>| felsefi ve psikolojik <> olusturma
analizi velya birimini olusturma temeli olusturma
degerlendirilmesi
Hedeflerin Il. HAZIRLAMA /
belirlenmesi Qi
> GELISTIRME

l

fgerik secimi

1 4

Ogrenme — dgretme yasantilarmin
diizenlenmesi

| |

Sinama durumlarmnin
belirlenmesi

7 I1l. DENEME /
Pilot okullarda DEGERLENDIRME

programin denenmesi

1
Programin degerlendirilmesi ve
diizetmelerin yapilmast IV. UYGULAMA
Programin tilke genelinde
degerlendirilmesi V. SURDUREBILME
AR-GE Biriminin
Sonug olusturulmasi
yeterli Programa siireklilik
mi? kazandirmak

Sekil 2.10: Demirel’in “Egitimde Program Gelistirme” Modeli

Demirel, O. 2020. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. 28. bs. Ankara: Pegem
Akademi, 76’dan uyarlanmigtir.
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2.2.11. Yetisek Modeli

Yetisek modeli program gelistirme siirecinin  birinci asamasi hedeflerin
belirlenmesidir. Bu modele gore programin hedefleri belirlenirken uzak hedefler,
genel hedefler ve 6zel hedefler birlikte tasarlanmalidir. Uzak hedefler, devletin egitim
felsefesini, egitim anlayisini, egitim sisteminin yetistirmek istedigi ideal insan tipini
tanimlamak icin belirlenir. Genel hedefler, ulasilmasi zaman alan uzak hedefleri
uygulanabilir kilmak i¢in belirlenir. Bu hedefler, uzak hedeflere gore daha net ve
somuttur. Genel hedefler, her egitim seviyesi i¢in ayr1 olarak tanimlanir. Ozel hedefler,
bir disiplin alaninda, ders diizeyinde kazandirilmasi gereken hedeflerdir. Konular
dersin hedeflerini, dersin hedefleri okulun hedeflerini, okulun hedefleri Milli Egitim

Bakanligi’nin hedeflerini olusturur (Ertiirk, 2013).

Yetisek  modelinin  ikinci  asamasi  belirlenen  hedeflerin  davranislara
dontistiiriilmesidir. Bunun i¢in hedeflerle tutarli ve gercek yasamla uyumlu 6grenme
yasantilar1 belirlenmelidir. Egitim ve 6grenme yasantilar1 hedefe gorelik, 6grenciye

gorelik, ekonomiklik ve kaynagiklik ilkelerine uygun olmalidir.

Hedefe gorelik ilkesi, 0grenme yasantilarinin amaca hizmet etme durumudur.
Ogrenciye gorelik ilkesi, dgrenme yasantilarmin dgrenci igin ulasilabilir olmasidir.
Egitim yasantilarinin 6grenciye gorelik ilkesine uygun olabilmesi i¢in §grencinin
ilgisi, ihtiyaci ve gelisimsel 6zellikleri dikkate alinmalidir. Ekonomiklik ilkesi, en az
maddiyatla ve en az zamanla en etkili O6gretim yasantisinin gergeklesmesidir.
Kaynagiklik ilkesi, 6grenenin, 6grendigini aktarabilir ve tekrarlayabilir olmasidir.
Kaynasiklik, uyaric1 — tepki bagi ile degil, asamali, sistemli ve anlamli bir bicimde
olmalidir. Ertiirk (2013)’e gore yetisek modelin 6geleri; hedefler, 6grenme yasantilari
ve degerlendirmedir. Hedef ogesi, konu alani, birey, egitim felsefesi, egitim
psikolojisi, egitim ekonomisi kaynaklarindan olusur. Ogrenme yasantilar1 dgesi,
hedefe gorelik, 6grenciye gorelik, ekonomiklik ve kaynasiklik kaynaklarindan olusur.
Degerlendirme ogesi, yetisek tasarisi, ortam, basari, erisi, O0grenme ve iriin
kaynaklarindan olusur. Yetisek modelinin son asamasit degerlendirmedir.
Degerlendirme asamasi i¢in yapilacak gozlemlerde gézlem formlari ve kontrol listeleri
kullanilabilir. Degerlendirme asamasinda, istendik davranislarla, gergeklesen

davranislar karsilastirilarak hedeflerin gerceklesme durumu sorgulanmalidir.
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2.2.12. Varis Modeli

Varts modelinde program gelistirme siirecinin  ilk asamast amaglarin
kararlastirilmasidir. Program gelistirmeyi sistematik bir siire¢ olarak géren Fatma
Varig, program gelistirme siirecine baslarken egitim kurumunun amaglarinin nasil
tayin edileceginin belirlenmesi gerektigini savunur. Program gelistirme siirecinde,
egitim kurumunun, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina yonelik gerceklesebilir nitelikte
hedefler secilmelidir. Amagclar saptanirken yalnizca toplumsal fayda gozetilmemeli,
bireysel fayda da goz oOniinde bulundurulmalidir. Amaglar, birbirleriyle tutarl,
programin felsefesiyle uyumlu olmalidir. Program gelistirme siirecinin ikinci agamasi
icerigin ve faaliyetlerin kararlastirilmasidir. Igerik, hedeflerin davramslara
doniisebilmesi i¢in kullanilan kaynaklardan meydana gelir. igerik ve faaliyetler,
ezberlenmesi gereken ansiklopedik bilgilerden degil, anlamli ve islevsel bilgilerden
olusmahdir. Icerik olusturulurken bilimsel arastirmalar, toplumsal ve bireysel
faydalar, iilkenin gelismesini saglayacak bilgi ve donanimlar dikkate alinmalidir.
Icerik ve faaliyetler belirlenirken hedef kitlenin gelisimsel &zellikleri, icerigin
ogrencilere ulagilabilirligi, 6grencin ilgi ve ihtiyaci dikkate alinmalidir (Varis, 1994).
Program gelistirme siirecinin son agsamasi degerlendirmedir. Degerlendirme yapilirken
Ogretim materyallerinin ne derece etkili oldugu, egitim kurumlarinin ihtiyaglarinin ne
6lciide karsilandigi, egitim kurumunun ¢evresel ihtiyaclarin ne kadarini karsiladigi goz

oniinde bulundurulmalidir.

2.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretim Program Cahsmalari

Tiirk dilinin yabanci dil olarak 6gretimi ¢aligsmalari yilizyillardir 6nemini koruyarak
stirmektedir. Ungan (2006, 223)’a gore Tiirk dilinin yabancilara 6gretimi ¢aligmalari,
Kaggarli Mahmud’un Tiirk¢enin Arapga ve diger diller kadar zengin bir dil oldugunu
ispat etmek amaciyla yazdigi Divanii Liigati’t Tirk kitabiyla baslamistir. Divanii
Liigati’t Ttrk kitabi, Tiirk dilinin ansiklopedik bir s6zliigii olmasinin yaninda, sistemli
ve disiplinli bir dil 6gretimi kitab1 olma 6zelligi tasir. Onan (2003, 436-442)’a gore
Divanii Liigati’t Tiirk’li bir yabanci dil 6gretimi kitab1 yapan 6zellikler sunlardir:
eserin; ansiklopedik bir sozliik niteligi tasimasi, 6gretimde tlimevarim yonteminin
kullanilmis olmasi, eserin dil bilimsel bir yaklasimla yazilmasi1 ve iki dillilik

kavramina dikkat ¢cekmesi.
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Kaggarli Mahmud’un Tirk diinyasini adim adim gezerek yaptigi derlemeler
sonucunda yazdigr Divanii Liigati’t Tirk, Tiirklerin yasadigi yerlerin adlarini,
kullandig1 damgalari, Tiirk boylarmin kullandig1 agizlar, atasozlerini, siirleri
igerisinde barindirmaktadir. Adigiizel ve Barin (2016, 24)’a gore Divanii Liigati’t
Tiirk’tin hedefi her ne kadar Araplara Tirk¢e 6gretmek olarak bilinse de eserin
hedefleri arasinda Tiirk¢enin Arap dilinden daha iistiin bir dil oldugunu ispatlamak ve

Tirklerin yiice bir millet oldugunu ortaya koymak vardir.

11. ylzyilda Kasgarli Mahmud tarafindan yazilan Divanii Liigati’t Tiirk eseri ile
baslayan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ¢aligmalart giiniimiizde daha sistemli bir
durumda devam etmektedir. Son yillarda Tiirk dilinin yabanci dil olarak 6gretimi
calismalar1 altin ¢agini1 yagamaktadir. Bu durumun bir¢ok sebebi vardir. Tiirkiye nin
son yillarda yasanan siyasi, ekonomik ve kiiltiirel gelisimi ile uluslararasi iligkilerinin
giiclenmesi, diinyanin bir¢ok {iilkesindeki 6grencilerin Tiirkiye’de yiiksekdgrenim
egitimi almak istemesi, Tiirkge 6gretim merkezlerindeki dil yeterlilik belgelerinin
uluslararasi gecerliliginin olmasi, Tiirkiye’nin savas sahalarindaki gé¢gmenleri misafir
etmek amaciyla go¢ kapilarini agik tutmasi, Tiirk dizi ve miiziklerinin farklh

cografyalarda ilgi ile takip edilmesi bu sebeplerden bazilaridir.

Yukarida bahsedilen bir¢ok gelisme ve sebep nedeniyle gelecek yillarda da yabanci
dil olarak Tiirkce 6grenme ihtiyact siirecektir. Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi
calismalarinin nitelikli ve basarili sonuglar verebilmesi, dil 6gretimi faaliyetlerinin
sistemli ve planli bir bigimde gergeklestirilebilmesine baghdir. Program gelistirme
Ogelerine uygun 6gretim programlarinin hazirlanmasi amaciyla son yillarda birgok
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim programi c¢alismalart yapilmistir. Bu boliimde
Tiirkiye’deki yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim programi ¢aligmalari tanitilarak
programlarin hedef, icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme degerlendirme Ggeleri analiz

edilmistir.

Calismada su 6gretim programlari incelenmistir: Ankara Universitesi Tiirkce Ogretim
Merkezi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programu, Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi, Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii kapsaminda hazirlanan Yabanci Diller Tiirkge A1 Seviyesi Ogretim
Programi, Yabanci Diller Tiirkce A2 Seviyesi Ogretim Programi ve Yabanci Diller

Tiirkge B1 Seviyesi Ogretim Programi.
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2.3.1. Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama

Merkezi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi

2.3.1.1. Program Hazirlama Siireci

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi
(TOMER), 2015 yilinda bir proje kapsaminda, literatiirde uluslararasi program
gelistirme ilkelerine uygun bir program bulunmamasim1 gerekce gostererek
Yabancilara Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi ismiyle bir program hazirlamstir.
Bu program, Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama
Merkezi bilinyesinde olusturulan program gelistirme calisma grubu tarafindan bir
yildan kisa bir siirede hazirlanmistir. Hazirlanan 6gretim programi, alanda uygulama

yapan dgretmenlerin, uzmanlarin ve akademisyenlerin hizmetine sunulmustur.

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi, Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM)
standartlarina uygun olarak hazirlanmigtir. Basvuru metninde yer alan beceri
diizeyleri, dil yeterlilik alanlari, hedefler, 6lgme - degerlendirme ve dgretmen egitimi
anlayist 6gretim programinin gergevesini olusturmaktadir. Ogretim programmin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni (OBM) standartlarina uygun olarak yazilmasi ile

programin uluslararasi gecerliligini ve taninirligin1 artirmak amaclanmaigtir.

Ogretim programi ¢alismalarma 2015 yilinin subat ayinda, 6gretim programi hazirlik
ekibinin olusturulmasiyla baglanmistir. Subat ay1 igerisinde yapilan ihtiya¢ analizinin
ardindan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni incelenerek “dil betimleyicileri”
olusturulmustur. Mart ayinda A1 — A2 — BI1, Nisan aymmda B2 — C1 — C2 dil
diizeylerine yonelik dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlari olusturulmustur.
Mayis aymnda dil becerilerine yonelik olarak olusturulan kazanimlarin Bologna
siirecine uygunlugu, bilimsel gecerliligi ve Olgme — degerlendirme anlayisi
degerlendirilmistir. Haziran ay1 igerisinde TOMER’in 6gretim gorevlileri ile bir
calistay diizenlenmis, bu c¢alistayda egitimciler tarafindan yapilan oneri ve elestiriler

degerlendirilmistir.

Temmuz ay1 igerisinde hedef dgesine uygun olarak kritik kazanimlar belirlenmis,
kazanimlara uygun etkinlik ve soru 6rnekleri hazirlanmistir. Hazirlanan programin,
program gelistirme ilkelerine uygunlugu degerlendirilerek kazanimlara uygun dlgme

araglarinin hazirlanmasina baslanmistir. Agustos ayinda etkinlik, soru ve 6rneklerin
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olusturulma siireci tamamlanarak gilincen O6gretim programi program gelistirme
komisyonunun goriisiine sunulmustur. Eyliil ve ekim aylarinda Olgme ve
degerlendirme igerigi tamamlanmis, program gelistirme ogeleri ile birlestirilmistir.
Olusturulan program, ilgili alan uzmanlar tarafindan kontrol edilerek son seklini

almistir (AU, 2015, 11).

2.3.1.2. Programin Genel Yapisi
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi, Taba — Tyler ve Demirel program
gelistirme modellerinden yararlanilarak hazirlanmistir. Program, bes boliim ve on bes

basamaktan olugsmaktadir.

Birinci boliimde program gelistirmenin planlanabilmesi amaciyla program ¢aligma ve
program inceleme gruplari olusturulmustur. Bu bolimde ihtiyag analizi yapilmis,
yararlanilacak 6grenme kuramlarma karar verilmistir. Ikinci boliimde programin
amaglar1 ve istendik davranislari, icerigi, 6grenme — Ogretme siireci ve Olgme —
degerlendirme boyutu belirlenmistir. Bu boliimde ihtiya¢ analizinden alinan doniitler
1s181inda hedefler belirlenmis, dil becerilerine yonelik kazanimlar hazirlanmistir.
Icerigin seciminde beceri temelli, sarmal, tematik ve islevsel bir anlayis
benimsenmistir. Ogrenme — 6gretme siirecinin belirlenmesinde zengin ortam saglayici
teknolojik gelismelerden ve yapilandirmaci egitim anlayisina uygun strateji, yontem

ve tekniklerden faydalamlmustir (AU, 2015, 12-13).

Ogretim programimin lgme - degerlendirme dgesi diger program dgeleri ile tutarl bir
bicimde hazirlanmistir. Bu 6ge, hedef kazanimlara dogrudan hizmet etmektedir. Bu
stirecte yalnizca geleneksel sinama durumlaria degil, alternatif 6l¢me araglarina da
yer verilmistir. Uglincii bdliimde hazirlanan programin pilot uygulamasi yapilmis,
taslak program degerlendirilmistir. Dordiincii boliimde programin tiim egitimcilere
tamitilmasi kararlastirilmig, hazirlanan programin Ankara Universitesi Tiirkge ve
Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi basta olma iizere, ihtiya¢ duyulan tiim
egitim kurumlarinda uygulanmasi i¢in yaygimlastirma c¢alismalar1t yapilmasi
Onerilmistir. Besinci boliimde, programin her tiirlii gelisme ve doniit kapsaminda
gecerliligini koruyabilmesi adma yapilacak program diizenleme ve gelistirme
calismalarindan sorumlu olan Ankara Universitesi TOMER arastirma ve gelistirme

(Ar-Ge) biriminin siirekli etkin olmasina karar verilmistir (AU, 2015, 12-13).
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2.3.1.3. Programin Dayandig Felsefe ve Ogrenme Kuramlari

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinin
hazirladig1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nin dayandig: felsefi goriis
yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik goriisii, bilginin dogrulugunun yaninda
faydasinin da gozetildigi, 6grenenin bilgiyi alirken, bilgiyi yeniden iiretmesini
hedefleyen d6grenme felsefesi goriisiidiir. Bu anlayisa gore birey, 6grenmede etkin rol

oynayarak dgrendiklerini zihinsel semalarina aktarabilmektedir (AU, 2015, 13).

Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi, yapilandirmacilik anlayisiyla
olusturuldugu icin igerik sarmal programlama yaklasima uygun olarak
olusturulmustur. Ogretim programu, ilerlemecilik ve yapisalcilik yaklagimlarindan da
faydalanmigtir. Bunun yani sira hazirlanan 6gretim programinda, bircok 6grenme
kuramindan ve diislince becerisinden yararlanilmistir: is birligine dayali 6grenme,
deneysel 6grenme, tam dgrenme ve ¢oklu zeka kuramlari, yansitici diisiinme, yaratici

diisiinme ve elestirel diisiinme.

2.3.1.4. Programin Hedefi

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinin
hazirladigi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nin hedef kazanimlari
“Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” ve “Ankara Universitesi TOMER Avrupa
Dil Dosyast” merkeze alinarak hazirlanmistir. Bu metinler kapsaminda program
calisma grubu tarafindan Tirk dilinin Ozelliklerine uygun bir kazanim listesi
yazilmigtir. Program c¢alima grubunun kazanim belirleme ¢alismalarindan once
disiplin alanina ve uygulamaya yonelik bilgilere hakim olmalar saglanmistir.
Programin kazanimlar dil diizeylerine gore; Temel (Temel Kullanici) A1 — A2, Orta
(Bagimsiz Kullanic1) B1 — B2, ileri (Yetkin Kullanic1) C1 — C2 olarak, dil becerilerine
gore; dinleme anlama, karsilikli konusma, sozlii anlatim, okuma anlama, yazilimi

anlatim olarak siniflandirilmistir (AU, 2015, 15).

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinin
hazirladifi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’min kazanim dagilim

cizelgesi asagidadir:
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Tablo 2.3: Yabana1 Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi Kazamim Cizelgesi

Dinleme Anlama 13 13 8 17 12 6 69

So6zli Anlatim 5 5 12 9 9 5 43

Karsilikli Konusma 16 14 12 4 7 1 54

Okuma Anlama 19 23 12 12 15 9 90

Yazili Anlatim 10 9 8 13 9 9 58

Diizeylere Gore 63 64 52 55 52 30 316
Toplam Kazanim

Sayisi

Ankara Universitesi. 2015. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretim Programi. Ankara, 16.

Tablo 2.3’te goriildiigii lizere 6gretim programinda temel diizeyde (Al ve A2) 127
kazanim, orta diizeyde (B1 ve B2) 107 kazanim, ileri diizeyde (C1 ve C2) 82 kazanim
yer almaktadir. Dinleme anlama becerisine yonelik 69 kazanim, sozlii anlatim
becerisine yonelik 45 kazanim, karsilikli konusma becerisine yonelik 54 kazanim,
okuma anlama becerisine yonelik 90 kazanim, Yazili anlatim becerisine yonelik 58
kazanim bulunmaktadir. Kazanim dagilim ¢izelgesine bakildiginda en fazla kazanimin

okuma anlama becerisine yonelik oldugu goriilmektedir.

Dinleme anlama becerisinde; tanisma, selamlagsma, seslerin telaffuzu, yakin gevre
alanlari, fonetik ve morfem, temel yasam alanlarina yonelik s6z varligi, hobi ve ilgi
alanlarina yonelik iletisim ifadeleri, yakin gevre, temel giincel olaylar, temel etkinlik
ve mesleki alan, ana ve yan diisiince, radyo ve televizyon programlarindaki iletisim,
degismeceli anlatimlar (deyim, mecaz, argo), sunum, rapor, konferans, dil degiskeleri

vb. unsurlara yonelik kazanimlar yer almaktadir.

SozIu anlatim becerisinde; isim, yas, adres, telefon numarasi, yakin gevre, vurgu, ilgi

alanlari, gorsel Ogeler, hayal, hedef, kisa Oykii, goriis bildirme, yakin anlamli
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sozciiklerle ifade, diigiin, cenaze, mezuniyet toreni gibi etkinlik alanlarina yonelik
ifadeler, ikna edici ifade, soyut ifadeler, hazirlikli konusma, hazirliksiz konusma,
degismeli dil o6geleri (atasozii, deyim, s0z sanatlar1 vb.), ifade yapilandirma vb.

unsurlara yonelik kazanimlar yer almaktadir.

Karsiliklt konusma becerisinde; tanigsma, selamlagma, vedalagsma, giinliik konusmalar,
jest, mimik, hazirlikli ve hazirliksiz konugmaya uygun ifadeler (buyurun, affedersiniz,
rica ederim), rakam, fiyat, tarih, saat ifadeleri, vurgu ve tonlama, temel etkinlik
alanlarina yonelik ifade (otobiis, tren, taksi, market, hastane vb.), davet, 6zel ve kisisel
sohbet, yonerge, yol ve adres tarifi, geleneksel nitelikli konusma ifadeleri, roportaj,

sunum, rapor, konferans vb. unsurlara yonelik kazanimlar yer almaktadir.

Okuma anlama becerisinde; kisisel bilgilere iligkin kavramlar, tanisma, tanitma, yasam
alanlarina iliskin kavramlar, saka ifadeleri, s6zliikk yardimi ile anlasilan metinlerdeki
anlam, ortiik ifadeler, argo, deyim, form doldurma, zaman ifadeleri, kutlama, hobi
alani, ilan, brosiir, menii, tabela, levha ifadeleri, hitap, istek, bilgilendirici ve
Oykiileyici metindeki gercek ve mecaz anlam, 6neri, tesekkiir ve ret ifadeleri, sozlesme
metinleri, degismeceli dil ifadeleri (benzetme, egretileme, aktarma vb.), reklam
metinleri, hava ve yol durumu, gazete ve dergi, 6ziir ifadeleri vb. unsurlara yonelik

kazanimlar yer almaktadir.

Yazili anlatim becerisinde; kisisel bilgiler, yakin ¢evre ve aile bilgileri iceren formlar,
yalin notlar ve iletiler, sosyal medya iletileri, dilekce, 6zge¢cmis, gazete, dergi, makale,
siir, deneme, kisi ve mekan betimlemeleri, giinliik yasam kesitlerine yonelik ifadeler,
giinliik yasam ve is yasamina yonelik paragraf ve diyalog yazimi, duygu ve diisiince
ifadeleri, elektronik posta, makale, proje, mektup, basit kurmaca metinleri, rapor,
sunu, kompozisyon, kutlama iletileri, selamlagma, hitap, tesekkiir, ani, tecriibe, goriis,

egitim durumu, 6zel beceri vb. unsurlara yonelik kazanimlar yer almaktadir.

2.3.1.5. Programin I¢erigi

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinin
hazirladign Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nin igerigi, sarmal ve
tematik bir igerik diizenleme yaklagimi ile hazirlanmistir. Yildizlar (2018: 3)’a gore
sarmal igerik diizenleme yaklasimi; program igeriginde yer alan 6grenme alanlarini
her sinif seviyesinde, bilgi ve beceri kapsamlar1 genisletilerek 6gretilmesidir. Tematik

yaklasim, farkli disiplin alanlarinin belirli konular etrafinda biitiinlestirilmesidir.
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Demirel (2020, 143)’e gore sarmal yaklagim ile hazirlanan 6gretim programina ait
icerik dgesi, ardisik sira ile ilerlemez. Ogretim programu igerigi, daha énceki simf
seviyelerinde Ogrenilmis konularin kapsaminin genisletilmesiyle hazirlanir. Bunun
i¢cin dncelikle dnceki sinif seviyesinde ogretilen konularin hatirlatilmasi i¢in kisa bir
tekrar yapilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretim programinin igerik anlayisi, sarmal
programlama yaklasimui ile paraleldir. Program igerigi, kolaydan zora dogru derinlesen
bir yap1 ve tema — kazanim tutarlilig: iliskisinin kurulmasiyla olusturulmustur (AU,

2015, 65).

2.3.1.6. Programin Egitim Durumlari ve Ogrenme — Ogretme Siireci

Demirel (2020, 151)’e gore egitim durumlari, program gelistirmenin siire¢ boyutunun
nasil yapilandirilacagina yonelik yapilan ¢alismalardan olusur. Ogretim faaliyetleri
sonucunda, istendik davraniglarin Ogrencilere aktarilabilmesi i¢in  dgrenci
yasantilarinin ve Ogrenme ortamlarinin nasil diizenlenmesi gerektigine egitim
durumlar1 ve 6grenme — dgretme siirecinde karar verilir. Ogretim ortamindaki egitim
durumlariin zenginlestirilebilmesi ve nitelikli hale getirilebilmesi i¢in &gretim

yontem ve tekniklere ait bilgi ve beceriye hakim olmak gerekir.

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinin
hazirladig1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nda 6grenme ve dgretme
yasantilar1 etkinlikler yoluyla diizenlenmistir. Ogretim programinin etkinlikleri, belirli
bir diizenege gore siralanmustir: Giris veya Hazirlik Etkinlikleri, Gelisme Etkinlikleri,
Sonug¢ Etkinlikleri. Etkinlik diizenekleri bireyin 6grenme yasantilarini diizenleyerek

elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelidir.

Giris etkinlikleri, bireyin Ogretim faaliyetlerinin sonunda kazanacagi istendik
davraniglardan haberdar edilmesi ile baslar. Bu etkinlikler ile 6gretimden 6nce hazirlik
sorular1 yanitlanir. Gelisme etkinlikleri, on 6grenmelerin ardindan bilgi ve becerinin
gelistirilmesi i¢in yapilir. Sonug etkinlikleri, icerik 6gretiminin ardindan yapilmasi
istenilen etkinliklerdir. Deney, 6zet ¢ikarma, gozlem gibi ¢alismalar sonug etkinligi

kapsaminda yapilir (Demirel, 2020, 151 -152).

2.3.1.7. Programin Ol¢me ve Degerlendirme Anlayis
Yildirrm ve Tifekgioglu (2016, 373)’na gore dil becerilerinin 6lgme boyutu
birbirinden ayri, degerlendirme boyutu ise birlesik olarak gerceklesmelidir. Dort dil

becerisinin 6lgme boyutu farklilik gostermektedir. Dinledigini anlama becerisi,
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Ogretim faaliyetinden yararlanan bireylerin bir metnin okunmasinin veya
dinletilmesinin ardindan kendilerine dagitilan kagitlar {izerinde dogru secenegi
isaretlemek, eslestirmek, dogrulugunu veya yanlish@inmi belirtmek gibi islemler
yapmasiyla, yazma becerisi; dgrencilere verilen bir konu iizerinde kagit ve kalem
araciligi ile kompozisyon yazmalari yoluyla 6l¢iilebilmektedir. Konusma becerisi iki
durumda olgiilebilir: s6zlii anlatim ve karsilikli konusma. SozIlii anlatim, dnceden
verilen bir konu hakkinda hazirlikli bir konusma yapilmasi ile, karsilikli konusma ise
sinama aninda verilen birka¢ konudan birinin Ogrenci tarafindan seg¢ilmesi ile
gerceklestirilir. Karsilikli konusma, bireyin hem ifade becerisinin hem de iletigim
kurdugu kisiyi anlama becerisinin degerlendirilmesini miimkiin kilar. Okuma becerisi

ise, 6grenciye bir metin verilmesi ve bizzat okutulmasi ile dl¢iilebilmektedir.

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinin
hazirladig1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi’nin 6lgme ve degerlendirme
anlayisia gore, iletisim becerilerinin tiimii birlikte sinanmalidir. Ogretim programi,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin at basi ilerlemesini hedefler.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden herhangi biri, mutlak
degerlendirmenin belirledigi seviyede degilse istendik davraniglara ulagilamadigina ve
Ogretim faaliyetlerinin basarili olamadigina karar verilir. Bu durumda dil seviyesine
ait verilen Ogretim faaliyetlerinin tekrarlanmasi, Ogrenme yasantilarinin tekrar

diizenlenmesi gerekir (AU, 2015, 136).

Olgme ve degerlendirme sonuglari, gretimin niteligi hakkinda dogrudan bilgi verir.
Ogrencilerin 6gretim programinda tanimlanan &zel ve genel hedeflere ulasma
dereceleri, lgme ve degerlendirme siireci sonucunda belirlenir. Ogretim programinda
yapilacak her tiirlii diizenleme ve gelistirme calismasi, 6lgme ve degerlendirme
sonuglarmin analiz edilmesiyle yapilir. Ankara Universitesi TOMER’in hazirladig1
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nin basarisi, dgretim faaliyetlerini
tamamlayan bireylerin basarilarinin ger¢ekci bir bi¢imde 6l¢iiliip degerlendirilmesiyle

belirlenir (AU, 2015, 136).
2.3.2. Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Programi

2.3.2.1. Programin Hazirlanma Siireci
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi (2020), Diller igin Avrupa Ortak

Metninde yer alan dil seviyeleri ve dil becerileri kazanimlar1 esas alinarak
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hazirlanmistir. Program, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan genis bir program gelistirme
grubu olusturularak, Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretiminin standartlarini

belirlemek iilkiistiyle hazirlanmistir.

Dil 6gretim faaliyetlerinin ve 6lgme — degerlendirmenin sistemli ve planli olarak
yapilabilmesi i¢in hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi (2020),
K-12 diizeyindeki orgiin egitim kademelerine uygun, Tiirk¢e dgretimi miifredatina
0zgii yapilandirilmistir. Tiirkiye Maarif Vakfi onciiliigiinde gelistirilen Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi Programi (2020), program gelistirme ve egitim psikolojisi
uzmanlari, 6l¢me ve degerlendirme uzmanlar1 ve kurum temsilcilerinin ortak ¢aligmasi

sonucunda gelistirilmistir (TMV, 2020, 5-6).

Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi, alan
uzmanlar1 ve uygulayicilarinin on bir aylik bir ¢alismasiyla hazirlanmistir. Hazirlanan
Ogretim programi ile Tiirk dilinin uluslararasi sahadaki 6gretiminin sistemli ve planli
ogretiminin gerceklesebilmesi, Tiirk dili ve kiiltiirii kapsamindaki bilgi ve becerilerin

giivence altina alinmasi hedeflenmistir (TMV, 2020, 7).

Tiirkiye Cumhuriyeti 10. Kalkinma Planinda (2013, 50) yurt disinda yasayan Tiirk
vatandaslarinin dil sorunlarina deginilmis, yine ayni planda (2013, 45-46), Tiirk¢enin
hayatin her alaninda etkin ve dogru 6gretimine 6nem verilmesinin milli bilincin
gerekliligi oldugu belirtilmistir. Tiirkiye Maarif Vakfi, bu gerekce ve siirecler 15181nda
Tiirk dilinin yabanci dil olarak dgretiminde belirli standartlar ve sistemlerin olmasi
gerektigini savunmustur. Tilrkiye Maarif Vakfi, bu gelismelerin ardindan program
gelistirme calismalarmin yapilmasina karar vermis, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Programlari birimine bagli olan Tiirkge Ogretimi Koordinatorliigii igerisinde program

gelistirme ekibi olusturmustur (TMV, 2020, 11).

Yabancit Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi calismalar, Tiirkce Ogretimi
Koordinatorliigii onciiliigiinde, 14 Nisan 2018 tarihinde yapilan Tiirkce Ogretimi
Miifredat Gelistirme Calistay1 ile baslamistir. Bu calistayda Tiirkge 6gretimi alan
uzmanlari, akademisyenler, kurum temsilcileri tarafindan program gelistirme ¢aligma
grubu olusturulmus, programin genel amaglari belirlenmistir. Tiirkiye Maarif Vakfi
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nin genel amaglarina karar verilirken
Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Tiirkiye Maarif Vakfinin hedef ve amaglar
merkeze alimmistir (TMV, 2020, 11).
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Programin hazirlanmasi i¢in okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim ¢aligma gruplari
olusturulmus, calisma gruplari esgiidiimlii olarak faaliyetlerini siirdiirmiistiir. Ogretim
programi ¢alisma gruplarinin egitim kademelerine gore smiflandirilmasi ve orgiin
egitime 6zgl yapilandirilmasiyla K-12 diizeyinde tanimlanan kazanimlarin miifredata

doniistiiriilmesi hedeflenmistir (TMV, 2020, 12).

2.3.2.2. Programin Genel Yapisi

Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi igerigi sarmal
programlama yaklagimmna gore gelistirilmistir. Bu yaklasima gore, Onceki
kademelerde verilen igerik, kapsami genisletilerek bir sonraki sinif kademesinde de
islenmistir. Program, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki dil seviyelerinin

yeterlik tanimlarina gore yapilandirilmigtir.

Tablo 2.4’te Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki dil seviyeleri i¢in yapilan
yeterlik tanimlarina yer verilmistir. Tilrkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Programinin kazanimlar1 ve igerigi, bu yeterlik tanimlamalari
merkeze alinarak hazirlanmistir. Konugma becerisi, sozlii etkilesim ve sozlii tiretim alt
basliklariyla tanimlanan dil becerileri siniflandirmasi, iletisimsel dil anlayisina uygun
olarak hazirlanmistir. Dil becerilerine yonelik olusturulan tema izlenceleri, 6gretim

programindaki egitim kademelerine 6zgii olusturulmustur.

Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi, 6grencilerin
maruz kaldiklar1 egitim ve Ogretim faaliyetleri sonunda asagidaki gelismeleri

gostermelerini amaglamaktadir:

“Dinleme ve okuma yoluyla Tiirk¢e anlama becerisinin gelistirilmesi, sozlii iiretim, sozlii
etkilesim ve yazma yoluyla Tiirk¢e anlatma becerisinin gelistirilmesi, Tirkceyi dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sekilde ve kurallarina uygun olarak bilingli,
dogru ve 6zenli kullanmasi, Tiirkgeye ait sozsiiz iletisim becerilerini kazanmasi ve bunlari
iletisim siireglerinde dogru kullanmasi, Tiirk¢e s6z varligini zenginlestirmesi, Tirk kiiltliriiniin
yant sira kendi kiiltiirii ve evrensel degerleri tanimasi, Tiirk dili ve edebiyatinin seckin eserlerini
tanimasi, hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirmesi, disiplinler arasi bir yaklagimla 21. yiizyil
becerilerini edinmesi, akademik ve ozel amagli Tiirkgce dil yeterliklerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir” (TMV, 2020, 24-25).

Maarif Vakfi’nin hazirladigi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programinin dayanagi
olan Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metninin dil seviyelerine gore yeterlik

tanimlar1 agsagidaki gibidir:
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Tablo 2.4: Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki Seviyelere Gore

Yeterlik Tanimlari

Somut ihtiyaglarm karsilanmasini amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve oldukga basit climleleri
anlay1p kullanabilir.

Kendini tanitabilir, bagkalarmi tanistirabilir. Bagkalarina, kendileri hakkinda sorular yoneltebilir ve
sorulan benzeri sorulart yanitlayabilir.

Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir bigimde konusuyorlar ve de yardimei oluyorlarsa onlarla
basit yollardan anlasabilir.

flgi alantyla ilgili ciimleleri ve sikga kullanilan anlatimlar (Ornegin, kisi ve aileyle ilgili bilgileri,

aligveris, is, yakin ¢evre) anlayabilir.

Bilinen alisilmis konularda, dogrudan dogruya bilgi alisverisi s6z konusu oldugunda alisilagelmis,
basit durumlarda kendini ifade edebilir.

Gegmisi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili seyleri basit dilsel araclar
yardimryla anlatabilir.

Anlagilir ve 6l¢iinlii bir dille konusuldugunda, is, okul, bos zaman etkinlikleri vb. gibi bilinen seyler
s6z konusu oldugunda, konusmanin ana hatlarim anlayabilir. Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu
iilkeye yaptigi yolculuklarda karsilagtigi ¢ogu zorluklarin iistesinden gelebilir.

Bilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve baglantili olarak ifade edebilir.
Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, amag ve hedeflerini anlatabilir, tasart
ve goriislerinin kisa gerekgelerini gosterir ya da bunlara agiklamalar getirebilir.

Soyut ve somut konular igeren metinlerin i¢erigini ana hatlariyla kavrayabilir; kendi uzmanlik
alanindaki tartismalar1 da anlayabilir.

Kendini o denli akic1 ve aninda ifade edebilir ki, anadili konusurlariyla az ¢aba gostererek
anlagabilmesi miimkiindiir.

Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade edebilir, giincel bir konuda
goriistinii belirtebilir ve gesitli olanaklarin olumlu ve olumsuz yonlerine deginebilir.

Genis ¢apta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlari da kavrayabilir. Sik sik
sozciik arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici bir dille ifade edebilir.

Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve 6gretimde etkin ve esnek bir sekilde kullanabilir.

Karmasgik konularda goriislerini agik, diizenli ve ayrintili bigimde belirtebilir. Bu sirada gesitli
dilsel araglari uygun sekilde kullanarak metinleri birbirine baglayabilir.

Okudugu ve duydugu her seyi zorluk ¢gekmeden anlayabilir.

Farkl1 yazili ve sozlii kaynaklardan edindigi bilgileri dzetleyebilir; gerekce ve agiklamalari
baglantili bir anlatimla dile getirebilir.

Kendini aninda, ¢ok akic1 ve agikga ifade edebilir. Céziimii gii¢ olan konularda da ince anlam

farkliliklarimi vurgulayabilir.
Tiirkiye Maarif Vakfi. 2020. Tiirk¢enin Yabanei Dil Olarak Ogretim Programu. istanbul: TMV
Yaynlari, 25.

2.3.2.3. Programin Dayandig1 Felsefe ve Ogrenme Kuramlari

Tiirkiye Maarif Vakfinin yayimladigi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi
yapilandirmaci egitim anlayisiyla hazirlanmistir.  Ogretim  programinin  temel
yaklasimi Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru metninde onerilen eylem odakl
yaklasimdir. Eylem odakli yaklasim, dil 6gretim faaliyetlerinde, 6grenenin merkeze
alinmas1 gerektigini ve Ogrenenlerin dili belirli etkinlik alanlarinda, iletisimsel
etkinlikler yoluyla dgrenebilecegini savunan 6grenme — dgretme yaklasimidir (TMV,

2020).

Ogretim programiin igerigi sarmal igerik diizenleme yaklasimina gore hazirlanmistir.
Sarmal igerik diizenleme yaklasimi, igerigin ilerleyen kademelerde tekrar ve daha
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kapsamli olarak sunulmasini, 6grencilerin icerik ile farkli yaslarda ve farkli 6gretim
kademelerinde tekrar karsilagmasini, igerigin kapsaminin ve zorlugunun &gretim
kademeleri ilerledik¢e artirilmasini, genel ve 6zel amaclarin becerileri destekler bir

bigimde sunulmasini savunur (Dowding, 1993).

Ogretim programi hedef ve igerigi, donemin ihtiyaglarmi gercekei bir bigimde
yansitabilmek adma 21. yiizyi1l becerileri, Avrupa Yeterlikler Cergevesi ve kok
degerler temele alinarak yapilandirilmistir. Programin temel yapis1 hem kiiltiire bagh

hem de yenilik¢i bir sentez {izerine kurulmustur.

Maarif Vakfinin hazirladigir 6gretim programi, sistemli dil egitimi i¢in gerekli olan
program ve referans kaynaklarini artirmak, egitim kurumlarinda kullanilan ders
kitaplar1 ve 6l¢me tekniklerinde ortak bir kaynak yaratmak hedefiyle hazirlanmistir.
Programin uygulama felsefesinde yoneticilerden 6l¢gme degerlendirme kuruluna kadar

her birimin birlikte ¢aligmas1 inanc1 bulunmaktadir (TMV, 2020).

2.3.2.4. Programin Hedefi

Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi’ndaki hedef
davranislarin belirlenmesi ve diizenlenmesi siirecinde Diller I¢in Ortak Basvuru
Metninde yer alan dil yeterlilikleri esas alinmigtir: A1-A2: Temel Dil Kullanimi, B1-
B2: Bagimsiz Dil Kullanimi, C1: Yetkin Dil Kullanimi. C2 seviyesi i¢in; “yaklasik
olarak ana dili kullanimi” tanimi yapilmigtir. Ogretim programmin dil becerileri;
Dinleme, Sozlii Etkilesim, S6zlii Uretim, Okuma, Yazma basliklarindan olusur. TMV

(2020: 36) tarafindan hazirlanan programin kazanim dagilim ¢izelgesi asagidaki
gibidir:
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Tablo 2.5: Kazanim Dagihim Cizelgesi

Dinleme 41 55 60 45 45 256
Sozli Etkilesim 27 44 47 43 38 199
S6zlii Uretim 26 27 46 50 42 191
Okuma 47 60 61 57 51 276
Yazma 43 68 67 64 55 297
Diizeylere Gore
Toplam Kazanim 184 | 254 | 281 | 259 | 251 1229
Sayisi

Tiirkiye Maarif Vakfi. 2020. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Program. istanbul: TMV
Yayinlari, 36.

Tablo 2.5°de goriildiigli lizere Dinleme becerisine yonelik 256, Sozli Etkilesim
becerisine yonelik 199, Okuma becerisine yonelik 276, Yazma becerisine yonelik 297
kazanim mevcuttur. Al dil diizeyine yonelik 184, A2 dil diizeyine yonelik 254, Bl
diizeyine yonelik 281, B2 dil diizeyine yonelik 259, C1 dil diizeyine yonelik 251
kazanim mevcuttur. Beceriler ve dil diizeylerine ait kazanim sayilar1 arasinda nicelik

yoniinden biiyiik bir fark olmadig: goriilmektedir.

Dinleme becerisinde; selamlasma, tanisma, yakin c¢evre, hava durumu, temel
ihtiyaglar, yonerge, tarih, zaman, adres, izin, istek, 6ziir, beden dili, temel ve yan
anlamli ifadeler, 6l¢ii birimleri, seyahat ifadeleri, tebrik, kalip ifade, davet, taziye,
duyuru, reklam, tavsiye, uyari, talep, onay, kabul, ret, sebep — sonug¢, amag¢ — sonug,
tasar1, goriis, gerekge, 6znel ve nesnel ifade, roportaj, betimleme, tarif, aligveris, saglik,
giivenlik, telaffuz, yorum, degerlendirme vb. unsurlara yonelik kazanimlar

bulunmaktadir.
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Sozlii Etkilesim becerisinde; temel iletisim kaliplari, karsilikli konusma, tesekkiir,
temenni, kutlama, yakin cevre, temel diyalog ifadeleri, karsilagtirma, temel sayisal
ifadeler, izin, rica, 6ziir, talep, hava durumu, aligveris, saglik ve ticaret alanindaki
ifadeler, adres tarifi, istek, sikayet, tahmin, plan, diisiinceyi gelistirme yollari, yorum,

degerlendirme, problem ¢6zme vb. unsurlara yonelik kazanimlar yer almaktadir.

Sozlii Uretim becerisinde; alfabe, yakin cevre, temel soru ve cevap ifadeleri, kalip
ifade, plan, tasarim, tahmin, hazirlikli ve hazirliksiz konusma ifadeleri, istek, sikayet,
telaffuz, seyahat, kutlama, duygu ve diisiince ifadeleri, siire¢ ve olus sirasi ifadeleri,
tasari, tahmin, duyuru, gézlem ve izlenim ifadeleri, telaffuz, istek, sikayet, giincel
gelismeler, konugma asamalari, iletisimi baslatma, silirdiirebilme ve bitirebilme
ifadeleri, dilek, pismanlik, hayal, betimleme, 6zetleme, anlagsma, levha ve simge

ifadeleri, tercih, teklif, 6neri vb. unsurlara yonelik kazanimlar yer almaktadir.

Okuma becerisinde; temel kelime ve kalip ifade, yakin ¢evre, kisisel bilgi ifadeleri, sik
kullanilan atasézii ve deyimler, baglamdan anlami tahmin edebilme, tarih, zaman,
adres, mektup, elektronik posta, dilekge, haber metni, bilgilendirici ve oykiileyici
metin, brosiir, reklam metni, tercih, teklif, tavsiye vb. unsurlara yonelik kazanimlar

yer almaktadir.

Yazma becerisinde; temel ihtiyaglara yonelik ifadeler, alfabe, sayi, tarih, zaman,
noktalama isaretleri, yazim kurallari, dil bilgisi, mektup, elektronik posta, form, ilan,
rapor, afis, 6zgecmis, dilekge, talep, izin, istek, rica, grafik ve tablo yorumlama, tercih,
plan, hayal, teklif, tavsiye, telefon numarasi, adres, temel deyim, atasézii ve

bagdasiklik ifadeleri vb. unsurlara yonelik kazanimlar yer almaktadir.

2.3.2.5. Programin I¢erigi

Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi igerigi; okul
oncesi donem, ilkogretim 1.kademe, ilkogretim 2.kademe ve ortadgretim
kademelerine gére yapilandirilmistir. Ogretim programu igerigi, Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metninde yer alan etkinlik alanlar1 kapsaminda, eylem odakl1 yaklagim
ve sarmal igerik diizenleme yaklasimi benimsenerek hazirlanmigtir. Ogretim
programinda yer alan sosyal — kiiltiirel yaklasim ve iletisimsel igerik, Vytgotsky
tarafindan gelistirilen aracilik (mediation) kavrami dikkate alinarak diizenlenmistir.
TMV (2020, 27) tarafindan hazirlanan 6gretim programinin okul 6ncesi kademesi

icerigi yapis1 agagidaki gibidir:
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Tablo 2.6: Okul Oncesi Program Yapisi ve Temalar

Selamlasma,
Tanigsma ve Merhabal! Merhaba! Merhaba!
Vedalagsma
Sinif ve Okul Benim Smifim Oyun Zamani Okulu Kesfet!
Aile ve Ev Benim Ailem Ailem ve Evim Giizel Evim
Renkler Sekiller | Renkleri Kesfet! Yesil Balon Sekiller Bul!
Viicudumuz ve | Bebegimin Yiizli | Geg¢mis Olsun! Bes Duyumuz
Saglik
Giysi ve Giysilerim Kirmizi Sapkam Giysilerim ve
Mevsimler Mevsimler
Yiyecekler Mutfakta Ne Aciktim! Haydi Piknige!
Icecekler Var?
Hayvanlar ve Benim Kedim Ali Baba’nin Hayvan Dostlarim
Doga Ciftligi
Oyuncaklar Oyuncak Kirmizi Oyuncak Yapiyorum
Sepetim Bisikletim
Meslekler Sevdigim Bizim Mahalle Meslekleri Kesfet
Meslekler

Tiirkiye Maarif Vakfi. 2020. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi. istanbul: TMV
Yayinlari, 27.

Tablo 2.6’da Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi
iceriginde yer alan okul Oncesi kademesine ait tema kapsami ve temalar yer
almaktadir. Ogretim programmin okul ©Oncesi kademesi, 3-6 yas araligindaki
Ogrencilerin egitim ve 6gretim faaliyetlerini kapsar. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen

ogrenciler, Tiirkge ile ilk olarak bu donemde karsilagirlar.

Okul oncesi kademesi, 6gretim programinin baslangi¢c kademesidir. 36-48, 59-60 ve
61-72 aylik 6grenciler, ayni ana tema kapsamindaki alt temalar ile egitim goriirler. Her
yas aralig1 igin on tematik izlence mevcuttur. izlenceler; ana tema kapsamindaki alt
temalar, kazanimlar, s6z varligi, iletisimsel islevler ve 0grenme — Ogretme siireci
etkinlikleri ile yapilandirilmistir. Ogretim programinin her kademesi gibi bu kademe
de Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Okul Oncesi
kademesinin, 6grencilerin Tiirkge ile karsilastiklart ilk 6gretim kademesi olmasi

sebebiyle; O0gretim faaliyetleri gilindelik yasam alanlari, ¢evre ve temel ihtiyaglar
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merkeze alinarak olusturulmustur (TMV, 2020, 27-28). Ogretim programinin

ilkdgretim birinci kademe igerik yapisi asagidaki gibidir:

Tablo 2.7: ilkégretim I. Kademe (ilkokul) Program Yapisi

Merhaba! Okula Nerelisin? Okulumuza
Merhaba! Hos geldin
Nasilsin Haydi Soyle! Canim Dogum Giiniin
Arkadagim! Kutlu Olsun!
Benim Simifim Ben ve Ailem Bugiin Hava Sehir Gezisi
Giinesli!
Liitfen! Penceremde Ne Yapmay1 Cizgi Film
Bir Kus Seviyorsun? Kahramanlari
Dolapta Ne Var? Ne Zaman? Benim Giizel Haydi Oynayalim!
Evim!
Benim Renklerim Evim Evim! | Harika Bir Giin! Biiyiik Icatlar!
Viicudumuz Aciktim! Piknige Bana Masal Anlat!
Gidiyoruz
Benim Ailem Oyun Zamant O Bir Yeni Seyler
Kahraman! Ogreniyorum
Benim Elbiselerim Nereye? Ne Nasil Giderim? Tatil Planim
ile?
Oyun Parkim Bir Gliniim Gegmis Olsun! Gezelim Gorelim

Tiirkiye Maarif Vakfi. 2020. Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretim Program. istanbul: TMV
Yayinlari, 28.

Tablo 2.7°de Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi
iceriginde yer alan ilkogretim birinci kademeye ait tema kapsami ve temalar yer
almaktadir. Ogretim programi, ilkdgretim birinci kademe kapsamindaki &gretim
faaliyetleri ile 6grencinin A1 dil diizeyine erigmesini ve temel dil kullaniminda yetkin
héle gelebilmesini hedeflemektedir. Ilkdgretim birinci kademe, ilkokul dénemini
kapsamaktadir. Bu kademe, 7, 8, 9 ve 10 yasindaki 6grencilerin, Al.1, A1.2, A1.3,
Al.4 biciminde yapilandirilmis egitim - ogretim faaliyetlerini kapsamaktadir. Bu
kademede, 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinin yani sira, dil islevleri, glindelik yasam
alanlar, ilgi ve ihtiyaclar1 da dikkate almmustir. {lkdgretim birinci kademe, tipk1 okul
oncesi kademesi gibi on tematik izlenceden olusur. Bu kademede, 6grencinin yakin
temel ihtiyaclarin1  bagimsiz  olarak

cevresiyle iletisim kurabilmesi ve

karsilayabilmesine yonelik 6gretim faaliyetleri yer alir. TMV (2020, 29) tarafindan
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hazirlanan 6gretim programimin ilkdgretim ikinci kademe igerik yapist asagidaki

gibidir:
Tablo 2.8: ilkégretim I1. Kademe (Ortaokul) Program Yapisi
Haydi Tanisalim! Okula Dondiik Hos Geldin Arkadasim | Benim Arkadasim
Okulum Bir Planim Var Kim Kazand1 Bir Giinde Dort
Mevsim!

Giizel Ailem Giizel

Evim

Bir Giin 24 Saat

Astronot Olsam!

Yasam Alanlarimiz

Ne yapiyorsun?

Cars1 Pazar

Dogum Giinli Hediyesi

Adim Adim!

Aligveris Zamani Ne Nerede? Zaman Makinesi Mesajiniz Var
Benim Sehrim Farkli Bir Sey Dikkat Dikkat! Iyi Bayramlar
Yap
Bugiin Hava Cok Haber Saati Duygular Mutfakta Biri mi
Sicak! Var?
Cok Yasa! Bir Onerim Var! Iletisim Sanatin Binbir Hali
Dogum Giinii Robot Diinyasi Gelecegin Diinyast Kiiltiirler Arasinda
Hediyesi
Dogada Hayat Tatil Basliyor Gegmise Yolculuk: Bir | Bir Hayalim Var!

Varmig Bir Yokmus!

Tiirkiye Maarif Vakfi. 2020. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi. istanbul: TMV
Yaynlari, 29.

Tablo 2.8’de Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi
iceriginde yer alan Ilkdgretim ikinci kademeye ait tema kapsami ve temalar yer
almaktadir. Ogretim programu, ilkdgretim ikinci kademesi Ogretim faaliyetleri ile
ogrencinin A2 dil diizeyine eriserek temel dil kullanimina hakim olabilmesini
hedeflenmektedir. Ilkogretim ikinci kademe, ortaokul donemini kapsamaktadir. Bu
kademe Ogretim faaliyetleri, Al diizeyinin biitiinciil bir tekrarin yapilmasiyla baglar.
Bu kademe, oOgrencilerin gelisimsel o6zellikleri, genel ve 06zel amaglar1 1s181inda
hazirlanmis on tematik izlenceden olusur. “Programin ilkdgretim II. Kademesinde
izlenceler; yas diizeyleri dikkate alinarak temalar, kazanimlar, s6z varligi, iletigimsel
islevler, bu islevlerin altinda siiflandirilan dil ifadeleri ve agiklamalar boliimiiyle

yapilandirilmigtir (TMV, 2020, 28)”
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TMV (2020, 30) tarafindan hazirlanan 6gretim programinin ortadgretim kademesine

ait icerik yapis1 agsagidaki gibidir:

Tablo 2.9: Ortaogretim (Lise) Kademesi Program Yapisi

Diinyay1
Mektup Déniistiirenler:
Okul Tatil Déniisii ilk Hafta Arkadasim Olaylar, Olgular, fletisim
Bagliyor! Kisiler
Mecazlarin
Siniftayiz Hafta Sonu Hayatin Birlikte Diinyasi Egitim
Planin Ne? Iginden Yasiyoruz Deyimlerin Dili
Eglence Diinyadan Anadolu: Bir
Ailem ve Simdi Haberler Zamani Haberler Acik Hava Saglk
Evim Miizesi
Ne Diinya Bir Ne Olmak
Yapiyorsun? Bir Giiniim Afiyet Sahne Istiyorsun? Genglik
Olsun! Kariyer
Planlamas1
Biiyiik Buluslar
Sehir Gezisi Hayat Birlikte Dogada Bir | Cilgin Mucitler Tirkiye’de Gog
Giizel Giin Ogrenci Olmak
Haydi Dostluk Kiyafetlerin Iklimler
Aligverige! Bir Hikayem Kazansin Dili Renklerin Gelecegin Degisiyor!
Var! Diinyas1 Diinyas1
Bugiin Hava Dedemin Teknolojiyi Gizemli Ekonomi
Nasil? Meslegi Bana Okumak Yapilar Kiiltiirler
Gore mi? Arasinda
Akalli Tletisim Evvel Haydi Bilim ve
Gegmis Zaman Giiliimse! Sular Isintyor Teknoloji
Olsun! Icinde
Spor Yapiyorum Kendini Bayraminiz
Davetlisiniz Saglikli Kesfet! Kutlu Olsun! Kitap Kurdu Kiltiirlerarasilik
Besleniyorum
Sanal Diinya Dogay1
Tatil Planim | Gezi —Yorum Sanal Kesfediyorum Notalarin Dili Edebiyat ve Sanat
fletisim

Tiirkiye Maarif Vakfi. 2020. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programu. istanbul: TMV

Yayinlari, 30.

Tablo 2.9°da Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi

iceriginde yer alan Ortadgretim kademesine ait tema kapsami ve temalar yer

52




almaktadir. Ortadgretim kademesinde, Al, A2, B1, B1+, B2 ve C1 dil seviyelerine
yonelik igerik hazirlanmistir.

Ortadgretim kademesinde, Ogrencilerin 6gretim faaliyetleri sonunda B2 seviyesi
bagimsiz dil kullanimi becerisine erismelerini hedeflenmektedir. Ortadgretim
kademesi 6gretim faaliyetleri, A1 ve A2 dil diizeylerinin tekrar edilmesiyle baslar. Bu
kademede, yeterli dil yetkinligine ulasamamis 15-16 yas seviyesindeki 6grencilerin
gelisimsel ve bilissel 6zelliklerine uygun biitiinciil bir tekrar yapilir. Ogretim
faaliyetleri, B1, B1+, B2 dil diizeylerine ait temalarin islenisi ile devam eder.
Ortadgretim kademesinde 6grencilerin en az B2 dil seviyesinde dil becerilerine sahip
olmalart beklense program igeriginde, hedef kitlenin ihtiyaglart ve yeterlik
seviyelerine uygun tema ve izlencenin hazir bulunmasi amaciyla C1 dil seviyesine ait
on tematik izlence hazirlanmistir. Bagimsiz dil kullaniminin esik diizeyi B1 yeterlik
seviyesidir. Ortadgretim kademesi, Bl dil yeterlik seviyesindeki &gretim
faaliyetlerinin hedef kitle tarafindan pekistirilmesi gerekliligini savunarak bu seviyeyi
B1 ve B1+ olarak iki asamada ele almistir (TMV, 2020, 230).

2.3.2.6. Programin Egitim Durumlari ve Ogrenme — Ogretme Siireci

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programmin egitim
durumlar: siirecindeki etkinlik ve materyaller, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde belirtilen etkinlik alanlar1 ve sarmallik, ardisiklik yaklasimlarina uygun
olarak hazirlanmistir. Ogretim programinin 8grenme ve dgretme siireci, kullanimdan
kurala bir sira izlemektedir. Bu nedenle dil bilgisi ile ilgili kurallarin iletisim iiretimi
ve kullanim siklig1 g6z 6niinde bulundurularak ¢esitlendirildigi goriilmektedir (TMV,

2020, 35).

Programin 6gretim ortamlar1 ve materyalleri, hedef Kitlenin gelisimsel 6zellikleri ve
egitim ihtiyaglar1 dikkate almarak hazirlanmistir. Ogretim faaliyetlerindeki; egitim
ortamimin belirlenmesi, masalarin ve siralarin yerlesimi, teknolojik araglarin
belirlenmesi, materyallerin sunumu, 6grenme ortamlarinin sinif ortamindaki yeri gibi
birgok unsur, 6gretim faaliyetlerinin basarili bir bicimde gergeklesebilmesinde ve
hedef kitleye istendik davraniglarin kazandirilabilmesinde onemli bir yer teskil
etmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim programinda kullanilan bazi yontem ve
teknikler sunlardir: Oyun, miizik, hikaye okuma ve anlatma, drama, sanat ¢aligmalari,
rutin etkinlikler, okuma — yazmaya hazirlik ¢alismalari. Bunun yani sira egitimcilere

ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini diri tutmak adina zengin Ogrenme ortamlari
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olusturmalar1 6nerilmistir. Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Programi, egitim ortaminin islevselligi ve zenginliginin yani1 sira ekonomik ve
kullanigh olmas1 gerektigini savunmustur. Bunun i¢in kullanilabilecek birgok materyal
bulunmaktadir; herhangi bir nesne 6gretim materyalleri ve teknolojileri alanina hakim
bir egitimcinin elinde nitelikli bir egitim materyaline dontigebilir. Fotograflar, kartlar,
kuklalar, hikdye panolari, yiyecek ve icecek kutulari, diigme bu materyallerden

bazilaridir (TMV, 2020, 121).

Ogretim programinda, dil bilgisinin bir amag olmadig1, hedef dil becerilerine hakim
olabilme yolunda bir ara¢ oldugu vurgulanmistir. Dil becerileri ve dil bilgisi birbiriyle
biitiinlesik bir yapidadir. Bu nedenle 6gretim programinda, temel dil becerileri ve dil
bilgisi yapilar1 birbirinin liretimini desteleyecek bicimde yer almaktadir. Programin
egitim durumlar1 ve 6grenme — O6gretme siireci, dil 6gretiminin yalnizca ders iginde
yapilan etkinliklerle sinirli olmamasi gerektigini, 6gretimin ders dis1 ve sosyal hayatin
her asamasina dair etkinlik ve uygulama c¢aligmalar1 ile zenginlestirilmesini
savunmustur. Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programu,
hedef kitlenin farkli gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve ihtiyaglarini, kaygi diizeylerini ve
anlama becerilerini dikkate alarak zengin 6grenme ortamlart olusturmus, farkli
teknolojik gelismelerden ve O0grenme ve Ogretme yaklagimlardan faydalanmistir
(TMV, 2020, 35).

2.3.2.7. Programin Ol¢me ve Degerlendirme Anlayis

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programmnin dlgme ve
degerlendirme calismalarinin temelde iic amaci vardir: hazirbulunusluk ve giris
davraniglarin tespiti, kazandirilmasi amacglanan tiim istendik davraniglarin sinanmasi
ve geri bildirim saglanmasi. Program, tim program gelistirme 6gelerinin birlikte
degerlendirilmesi gerektigini, 6lgme — degerlendirmenin kat1 ve kisitlayic1 degil,
duruma ve kosula gore esneklik gosterebilen bir yapisinin olmasini, programin
kazanimlarinin tamaminin 6lgme ve degerlendirme siirecinde yer almasini ve kapsam
gecerliliginin yiiksek olmasini, degerlendirme esnasinda yararlanilan 6lgiitiin kararl
olmasimi, c¢ok odakli degerlendirme (6gretmen, 6z degerlendirme, akran vb.)
yapilmasini savunmaktadir. Program ogeleri, yalnizca iiriin odakli geleneksel 6lgme
araclariyla degil, iirliniin ve silirecin birlikte degerlendirilebildigi alternatif 6lgme
araglar1 kullanilarak sinanmalidir. Bu siirecte 6z degerlendirme, akran degerlendirme,

iriin dosyasi, portfolyo gibi cagdas 6l¢me araclarindan da yararlanilmalidir (TMV,
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2020, 32). TMV (2020, 33) tarafindan her dil becerisi igin ayr1 6lgme ve degerlendirme

teknikleri Onerilmistir:

Tablo 2.10: Dil Becerilerinin Ol¢iilmesinde Kullamilan Teknikler

Dil

Becerileri

Tiirkiye Maarif Vakfi. 2020. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Program. istanbul: TMV

Ol¢me Teknikleri

Olgme i¢in Uygulama Onerileri

Drama etkinlikleri, tartisma, grup veya ikili ¢alismalar, resmi
tasvir etme, belirli durumlarda kisa cevaplar verme, bilgi
paylagim temelli konusma, goriis paylasim temelli konusma
etkinlikleri, bir olay1 baskalarma aktarma, kisa sdzel sunumlar
yapma, gorsel/gekil/tablolar tizerine konusma etkinlikleri,
ogrenci lirlin dosyasi, 6z, akran, grup ve tutum degerlendirme

olgegi, gozlem formlari, agik uglu sorular, dereceleme dlgekleri.

1.0grencilerin konusma performanslarini saglikli bir

bi¢imde Olgmek igin dereceli puanlama anahtari

kullanilabilir.

2.Degerlendirme ortaminin 6grencilerin {iretimsel dil

becerilerini  kullanmalarmma imkan taniyacak sekilde

olusturulmasi 6nem arz etmektedir.

3.0grencilerin akran ve 6z degerlendirme konularinda

desteklenmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin ~ dinledikleri metinle resimleri eslestirme

etkinlikleri, sesleri ayirt etme, metinlerdeki kisilerin amag ve
iletisim niyetlerini anlayabilme, dinle ve bir eylemi tamamla

tiirti etkinlikler (Dinle ve resim yap/¢iz/dogru siraya koy/yanlisi

1.Timden gelim ve time varmm etkinliklerinin

planlanmasi gereklidir.

2.Seslerin farkina varilmasina ydénelik etkinlikler (vurgu,

tonlama, dilbilgisi yapilarinin  anlam  gesitliligi)
belirle/ isaretle), ilgisiz bilgiyi ¢ikarma, dogru/ yanhs .
yiiriitiilebilir.
etkinlikleri, detaylar1 ayirt edebilme tirii, ayrintilar fark etme,
soru ve cevap etkinlikleri. 3.Anlam temelli etkinliklerin (ge¢mis bilgilerin
cagrilmasi,  biitlinsel  anlami1  kavrama,  metnin
yorumlanmasi) olusturulmasi beklenmektedir.
Ogrencilerin  okuduklar1 metindeki  bilgileri/ gorselleri | 1.Timden gelim ve tiime varim etkinliklerinin

eslestirme, metinlerdeki kisilerin niyetlerini anlayabilme, baslik
bulma, ana fikri belirleme, ayrintilari anlama, tamamla tirii
etkinlikler (Oku ve resim yap/¢iz/dogru siraya koy/yanlist
belirle/
etkinlikleri,

isaretle), ilgisiz bilgiyi

fark

¢ikarma, dogru/ yanhs

ayrintilari etme, ima edilen bilgileri
anlayabilme, metnin dil bilgisel boyutlarini fark etme, soru ve
cevap etkinlikleri, metindeki bilgileri tablo/sekil/ listede bulma

etkinlikleri.

planlanmas: gereklidir.

2 Kelimelerin eklerinin farkina varilmasma yonelik

etkinlikler (es dizim temelli etkinlikler, temel dilbilgisi

etkinlikleri, dil bilgisi yapilarmin anlam gesitliligi)
yiiriitiilebilir.

3.Anlam temelli etkinliklerin (ge¢mis bilgilerin
c¢agrilmasi,  biitiinsel ~ anlami  kavrama, metnin

yorumlanmasi) olusturulmasi beklenmektedir

Gorsel/video/resmi tasvir etme etkinlikleri, ¢esitli formlari
doldurma (otele giris islemleri, is basvuru formu doldurma,
vb.), not alma, yazma plani olusturma etkinlikleri, liste

hazirlama (ahsveris listesi, yapilacak islerin listesini

hazirlama), tabloya gore metin olusturma, yeniden yazma

etkinlikleri, kisa notlar alma, cevaplar hazirlama,

paragraf/deneme/eposta/giinliik notlar olusturma, giris climlesi

1. Ogrencilerin yazma performanslarini saghkli bir

bi¢imde Ol¢gmek igin dereceli puanlama anahtari

kullanilabilir.

2. Uretilecek metnin “ne” oldugu (metin tiirii), “kime”
yazildigt (metni kim okuyacak) ve “neden” yazildigi
(metnin amacmm ne oldugu) distnilerek yazma

etkinlikleri olusturulabilir.

Yayinlari, 33.
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Tablo 2.10°da goriildiigii iizere Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi  Programi’nda dort temel dil becerisine ydnelik cesitli Slgme ve
degerlendirme teknikleri Onerilmistir. Konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerine yoOnelik olarak onerilen 6lgme ve degerlendirme teknikleri, yalnizca
Ogretmen ve iriin odakli degil, 6grencilerin de degerlendirmeye katildigi, iirtin ve

stirecin birlikte degerlendirildigi ¢agdas 6lgme teknikleridir.

2.3.3. T.C. Milli Egitim Bakanhg Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Program

Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programlari, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
yiirlirlige konulan Yaygin Egitim Kurumlar1 Yabanci Diller Al Seviyesi Cergeve
Kurs Programi ve Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Cergevesi standartlari esas

alinarak hazirlanmustir.

2.3.3.1. Programin Hazirlanma Siireci

Milli Egitim Bakanlhig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
Ogretim programlari, her seviye i¢in ayri1 olarak hazirlanmis bir kurs programi
gorlinlimiindedir. Hazirlanan 6gretim programlarinin smiflamasi su sekildedir:
Yabanci Diller Tiirkge A1 Seviyesi Kurs Programi, Yabanci Diller Tiirkce A2 Seviyesi
Kurs Programi, Yabanci Diller Tiirkge B1 Seviyesi Kurs Programi, Yabancilara
Tiirkge Ogretimi (6-12 Yas) 1. Seviye Kurs Programi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi
(6-12 Yas) 2. Seviye Kurs Programi, Yabancilara Tiirkce Ogretimi (6-12 Yas) 3.
Seviye Kurs Programi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi (13-17 Yas) 1. Seviye Kurs
Programi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi (13-17 Yas) 2. Seviye Kurs Programi,
Yabancilara Tiirkge Ogretimi (13-17 Yas) 3. Seviye Kurs Programi. Hazirlanan
Ogretim programlarinin 6gretim yaklagimi ve 6grenme — 6gretme siiregleri birbiri ile
oldukg¢a benzerdir. Yukarida bahsedilen 6gretim programui sistemiyle hazirlanmis kurs
programlari, sarmal bir yaklasim ile birbirini kapsadigi i¢in 6gretim programlar: su ti¢
kurs programi temelinde incelenmistir: Yabanci Diller Tirkce Al Seviyesi Kurs
Programi, Yabanci Diller Tiirkge A2 Seviyesi Kurs Programi, Yabanci Diller Tiirkce
B1 Seviyesi Kurs Programi. Incelenmis olan 6gretim programlarmin tiimii Yabanci
Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tirk Vatandaslarinin Farkli Dil ve Lehgelerinin

Ogrenilmesi Hakkinda Kanun’un, 2. maddesi hiikmii geregince Bakanlar Kurulu
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karartyla hazirlanmistir. Ogretim programlarinmn tiimii Diller icin Avrupa Ortak
Basvuru Cergevesinde belirtilen temel ve bagimsiz dil kullanicisi tanimlar1 dikkate

aliarak 2017 yilinda yayimlanarak yaygin ve orgiin egitim kurumlarinin hizmetine

sunulmustur (MEB, 2017).

2.3.3.2. Programin Genel Yapisi

Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
Ogretim programlari, seviyelere gore farkli kurs programlarina ayrilmistir. Al, A2 ve
B1 kurs programlari i¢in ayri kurs seviyesi tanimlamalar1 yapilmistir. MEB (2017)

tarafindan A1 seviyesi i¢in su tanim yapilmistir:

“Somut ihtiyaglarin karsilanmasini amagclayan, bilinen giinliik ifadeleri ve oldukca basit
climleleri anlayip kullanabilir. Kendini tanitabilir, baskalarini tanistirabilir. Baskalarina,
kendileri hakkinda (6rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanidiklar1 ve nelere sahip olduklari)
sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri sorulari yanitlayabilir. Karsisindaki kisiler yavas ve
anlagilir bir bigimde konusuyorlar ve yardimci oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlasabilir.”

MEB (2017) tarafindan A2 seviyesi i¢in su tanim yapilmistir:

“Temel kisisel bilgiler, aile bilgileri, aligveris, yakin ¢cevre ve is gibi dogrudan éncelik alanlariyla
ilgili climleleri ve siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Basit ve dogrudan bilgi aligverigini
gerektiren basit ve bildik etkinlikler ¢ercevesinde, bilindik ve aligilagelmis konular iizerinde
iletisim kurabilir. Kendi 6z ge¢mis ve yakin gevresini basit bir sekilde betimleyebilir, temel
gereksinimlerine denk diisen konular1 anlatabilir.”

MEB (2017) tarafindan B1 seviyesi i¢in su tanim yapilmistir:

“Acik ve standart bir dil kullanildiginda is, okul ve bos zaman etkinlikleri gibi bilindik seyler
s6z konusu oldugunda konusmanin ana hatlarmi anlayabilir. Ogrenilen dilin konusuldugu bir
bolgeye yapilan yolculuk sirasinda karsilasilan durumlarin ¢gogunlugunun iistesinden gelebilir.
Bilindik veya ilgi alanina giren konular iizerine birbiriyle baglantili basit metinler {iretebilir.
Olaylari, deneyimlerini, hayallerini, beklentilerini, isteklerini tanimlayabilir, plan ve

diistincelerine iliskin gerekgeler ya da agiklamalari kisaca dile getirebilir.”
Yabanci Diller Tiirk¢ce Al Seviyesi Kurs Programinin uygulama siiresi 120 ders saati,
Yabanci Diller Tiirkge A2 Seviyesi Kurs Programinin uygulama siiresi 160 ders saati,
Yabanci Diller Tiirk¢e B1 Seviyesi Kurs Programinin uygulama siiresi 320 ders saati
olarak planlanmistir. Ogretim programlari igin ayrilan ders saatleri disinda haftalik
ders saati dagilimi yapilmamis; bu dagilim egitim kurumunun, idarecilerin ve
egitimcilerin  inisiyatifine birakilmistir.  Ogretim  programlarinin  sunuldugu
kurumlarda, 1ilgili o6gretim faaliyetlerinden yararlanilabilmek i¢in baz1 giris
davraniglart mevcuttur: Al kurs programi i¢in 13, A2 ve B1 kurs programi i¢in 17
yasini doldurmus olmak; A2 ve B1 6gretim programlarinda hedef kitle icerisinde yer
alabilmek icin ise onceki dil seviyesine ait kurs programinda basarili kabul edilmis

olmak gereklidir.
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2.3.3.3. Programin Dayandig1 Felsefe ve Ogrenme Kuramlari

Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
yabanci dil 6gretim programlarinin tiimii, 6grenci merkezli yaklasim benimsenerek
olusturulmustur. Ogrenci merkezli yaklasim ile hazirlanan 6gretim programlari, hedef
kitleyi merkeze alan, 6grenmedeki bireysel farkliliklart ve egitim ihtiyaglarini dikkate
alan bir yapidadir. Programdaki dil becerilerinin kazanimlari, 6grenmeyi 6grenme ve
0z degerlendirme becerilerini gelistirmeye yoOneliktir. Hedef ve icerik dgelerinin
yapist, hedef kitlenin is birligi ve dayanmisma i¢inde ¢alisabilmesine imkan tanir.
Ogretim programlar, her tiirlii gelismenin ardindan ortaya cikabilecek yeni
ihtiyaglarin karsilanabilmesi adma esnek ve giincellemeye uygun bir yapida

tasarlanmistir (MEB, 2017).

2.3.3.4. Programin Hedefi

Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
Ogretim programi, Avrupa Ortak Dil Kriterlerine gore belirlenmis dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerileri kapsaminda yapilandirilmistir. Ogretim programi
icerisinde her dil diizeyine yonelik hazirlanan kurs programi tasarimlari, dort temel

beceriye yonelik kazanimlar ile yapilandirilmistir.

Yabanci Diller Tiirkge Al Seviyesi Kurs Programi kazanimlari; tanigma, kendini
tanitma, smf dili, saatler ve rutinler, sahiplik, soru kelimeleri, meslekler,
tanimlamalar, viicudumuz, kiyafetler, yiyecekler, yasadigimi yer ve ¢evrem, haftanin
giinleri, aylar ve mevsimler, hobiler, alfabe, sayilar, alisveris, davet, seyahat ve

giindelik yasam konulari {izerinde yapilandirilmistir.

Yabanci Diller Tiirkge A2 Seviyesi Kurs Programi kazanimlari; tanisma, dis goriiniis
ve kisilik, duygular, evim ve ¢evrem, esyalar, hayvanlar, yer — yon tarifleri, giindelik
hayat, etkinlikler, hobiler, edebiyat, film ve miizik, yiyecek ve igecekler, aligveris
yapmak, egitim, is ve meslekler, simdiki zaman, ge¢cmis zaman, gelecek zaman, 6zel
giinler ve kutlamalar, davetler, teklifler, giincel konular, teknoloji, saglik, tilkeler ve

kiiltiirler, tatil, rezervasyon ve ulagim konular tizerinde yapilandirilmistir.

Yabanci Diller Tiirkce B1 Seviyesi Kurs Programi kazanimlar; tanisma ve sosyal
etkilesim, yasam tarzi ve tercihler, gelecege iliskin planlar, amag ve hedefler, duygular,
kisisel yazigsmalar, ev ve ev disindaki gilinliik yasam, aligveris ve tiiketici haklari, moda,

okul hayati, tiniversite egitimi, kurslar ve stajlar, yabanci diller, meslekler ve meslek
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secimi, i ilanlar1 ve is basvurusu, calisma hayati, kisiler arasi iligkiler, toplumsal
kurallar, taginma, ulasim, saglik, kurumsal miiracaat, medya, basin, internet, hobi,
toplanti, miizik, sinema, edebiyat, giizel sanatlar, spor, saglikli yasam, tatil hazirliklari,
gezilecek yerler, gar, havaalani, giimriik islemleri, rezervasyon ve konaklama, iilkeler
ve gelenekleri, dnemli giinler, kutlamalar, davetler, ge¢mis yasam, ani, tecriibe,
deneyim, tarihi sahsiyetler, iinli kisiler, tarihi eserler, mimari yapilar, doga, ¢evre,
bilim, teknoloji, giincel olaylar, tartisma ve miinazara konular1 {zerinde

yapilandirilmistir.

2.3.3.5. Programin I¢erigi

Yabanci Diller Tiirkge A1 Seviyesi Kurs Programi igeriginde; Ben ve Yakin Cevrem,
Giinliik Yasam, Insanlarin Gériiniisleri ve Tanimlamalar, Zaman ve Mekan, Sosyal
Hayat temalar1, Yabanci Diller Tiirkge A2 Seviyesi Kurs Programi iceriginde; Kisisel
Bilgiler ve Tanmitim, Cevrem, Giinlik Hayat, Bos Zaman ve Eglence, Aligveris,
Gegmis, Gelecek, Giincel Konular, Ulkeler ve Seyahat temalari, Yabanci Diller Tiirkge
B1 Seviyesi Kurs Programi igeriginde; Kisisel Bilgiler ve Tanitim, Giindelik Yasam,
Egitim ve Is Yasami, Toplum ve Sehir Hayatinda Birey, Bilgi Kaynaklar1 ve Medya,
Bos Zaman ve Eglence, Seyahat, Farkli Kiiltiirler, Davet ve Kutlamalar, Ge¢cmisteki
Olaylar ve Tarih, Sosyal ve Giincel Konular temalar1 yer almaktadir (HBGM, 2017).

2.3.3.6. Programin Egitim Durumlari ve Ogrenme — Ogretme Siireci

Yabanci Diller Tiirkce A1 Seviyesi Kurs Programinda, Yabanci Diller Tiirkge A2
Seviyesi Kurs Programinda ve Yabanci Diller Tiirk¢e B1 Seviyesi Kurs Programinda
uygulayicilar i¢in herhangi bir yontem kisitlamasi bulunmamaktadir. Egitimcilerin
yontem se¢imi yaparken 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve ihtiyaglarini ve
ogretim ortamim dikkate almalar1 gerektigi agiklanmistir. Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirligii’niin 6gretim programlarinda, program uygulanirken kullanilabilecek oneri
niteligindeki yontemler yer almaktadir: dil bilgisi ve ¢eviri yontemi, direkt yontem,
dolaysiz yontem, isitsel ve dilsel yontem, biligsel yontem, iletisimsel yontem, se¢gmeli
yontem, telkin yontemi, grupla dil 6gretimi, sessizlik yontemi, tiim fiziksel tepki

yontemi, igitsel — gorsel yontem, gorev temelli yontem ve igerik merkezli yontem.

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin hazirladig1 6gretim programlarinda yer
alan Oneri niteligindeki teknikler sunlardir: beyin firtinasi, gosteri, soru — cevap, rol

yapma — drama, yaratic1 drama, benzetim, ikili ve grup ¢alismalari, egitsel oyunlarla
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Ogretim, mikro Ogretim, bireysellestirilmis 0gretim, doniistimli giinliik calismalar,
beceri gelistirme caligsmalari, planli grup ¢alismalari, diizey gelistirme caligsmalari,
programli Ogretim, bilgisayar destekli 6gretim, gezi, gézlem, goriisme, sergi, proje,
odev. Ogretim programlarmin tiimiinde ydéntem ve teknik secimi yapilirken hedef
kitlenin dil 6grenme amagclari, bireysel farkliliklar, stireklilik, 6grenim imkan ve
kaynaklar1, dort dil becerisinin agirlik yiizdesi, yas, cinsiyet, ilgi gibi hedef kitle
ozellikleri ve igerik dikkate alinmalidir (MEB, 2017, 7-8).

2.3.3.7. Programin Ol¢me ve Degerlendirme Anlayisi

Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
yabanct dil olarak Tiirkce oOgretim programlarindaki 6lgme ve degerlendirme
caligmalarinin amaci hedef kitlenin bagar1 diizeylerini tespit etmek, istendik
davraniglar1 kazanma derecelerini belirlemek ve 6grencilerin gelisim durumlar
hakkinda déniit vermektir. Ogretim programinin dlgme ve degerlendirme anlayisina
gore basar1 degerlendirilmesi, Milli Egitim Bakanligi Yaygm Egitim Kurumlari
Yonetmeligi’nin 44. maddesi geregince her temanin sonunda yapilir. Dort dil
becerisinin agirlik dagilimi aynidir. Dinleme boliimii i¢in teknolojik ve beseri
imkanlarla olusturulmus isitsel bir ortamdan, okuma bdéliimii i¢in hedef ve amaclarla
uygun klasik, ¢oktan se¢meli, dogru — yanlis testi vb. 6lgme tekniklerinden, yazma
boliimii i¢in icerigin kazanimlarina uygun bir konudan, konugma boliimii i¢in ders
stirecindeki davraniglardan ve sozel - karsilikli konugsma yeterliligi formlarindan
yararlanilir. Kursta basarili olarak bir sonraki dil diizeyine ait 6gretim faaliyetlerinden
yararlanmaya hak kazanmak i¢in sahip olunmasi gereken basari durumu, her beceri
icin ortaya c¢ikan sinama puanlarinin aritmetik ortalamasinin hesaplanmasi ile
belirlenir. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan yabanci dil
Ogretim programlarinda hedef kitlenin kendi kendini degerlendirebilmesine imkan
taninir.  Bunun i¢in  Ogrencilerin, kazanimlara sahip olup olmadiklarim
isaretleyebilecekleri “Tiirk¢ce Programi Kursiyer Degerlendirme Cizelgesi” formunu

her tema sonunda doldurmalari saglanir (MEB, 2017, 16).

2.4. Ozel Amach Dil Egitimi

Kiiresellesen diinyada kiiltiir ve ticaret iliskilerinin artmasi, ulasimin kolaylagmasiyla
sinirlarin  dneminin kalmamasi, insanlarin yeni kiiltiirler tanima imkanlariin

kolaylagmasi ve seyahatlerin artmasi gibi sebeplerle insanlarin yabanci dil 6grenme
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talepleri artmistir. Yabanci dil 6gretiminin temel hedefi, bireyin iletisim becerilerinin
gelistirilmesidir fakat iletisim becerileri kapsamindaki istendik davraniglarin
kazanilabilmesi icin dildeki tiim disiplin alanlarina ait kelime ve ifadelerin bilinmesi
oldukc¢a uzun bir zaman gerektirir. Kiiresel iletisimin iist seviyede oldugu giiniimiizde,
Ogrenilmek istenen dile ait 6zel hedeflere ¢abuk ve etkili bigimde ulagmak
amaglanmaktadir. Bu sebeple diinyada 6zel amacl dil egitimine yonelik miifredat,
ders kitab1 ve materyal gelistirme ¢alismalarina hiz verilmistir. Ozel amach dil egitimi,
disiplin alanma 6zgii se¢ilmis kelime ve ifadeler ile gerceklestirilir. Ozel amagl dil
egitimi c¢alismalari, hedef kitlenin ama¢ ve ihtiyaglarina daha kisa siirede
ulasabilmesini hedefler. Ozel amach dil egitiminde neyin ogretilecegi, nasil
Ogretilecegi kadar 6nemlidir. Bunun i¢in hedef, igerik ve egitim durumlari, 6grencinin

0zel amaglar1 merkeze alinarak belirlenir (Hutchinson ve Waters, 1987, 18-19).

Diinyadaki ilk 6zel amagl dil egitimi calismalari, Ingilizce bilmeyen yabanci
ogrencilerin Ingiltere ve ABD’de egitim gorebilmesi, mesleki iletisim becerisine sahip
olmayan saglik personeli ve bilim adamlarinin dil ihtiyaglarinin karsilanabilmesi
amaciyla gerceklestirilmistir. Bunun yami sira Ingiltere ile ticaret yapmak isteyen
yabanci ig adamlarmin iletigim ihtiyaglarinin karsilanabilmesi ve farkl: tilkelerden isci
olarak calismak amaciyla Ingiltere ve ABD’ye gelen gd¢menlerin mesleki dil
becerilerine ve giinliik dil becerilerine sahip olabilmeleri i¢in de 6zel amach dil egitimi

calismalar1 yapilmistir (Richards, 2001).

Dilin iletisimsel amaclar1 gozetilerek 6zel amacgli ve islevsel biciminin 6gretilmesi
istendik davramiglarin etkili ve ekonomik bir bicimde gerceklesmesini saglar.
Diinyadaki ticari, ekonomik ve bilimsel gelismeler, birden fazla dil bilen insanlarin
istihdamini artirmistir. Bu nedenle, kariyer sahibi olmak isteyen bireyler birden fazla
yabanci dil 6grenmeye 6nem vermis, dilin genel Ogretimi icin harcanan zaman
bireylerin hedeflerine kisa zamanda ulasmasin1 engelledigi i¢in 6zel amagh dil

Ogretimi faaliyetlerine bagvurmuslardir (Davidko, 2011, 82).

Mackay ve Mountford (1978, 2)’a gore diinyadaki 6zel amagli dil 6gretim programlari
calismalari, telefon operatdrleri, bankacilik, havacilik, hukuk, miihendislik, tip gibi
disiplin alanlarina 6zgii mesleki dil becerisi ihtiyaglarinin ortaya ¢ikmasiyla hiz
kazanmistir. Hutchinson ve Waters (1987, 17)’e gore 6zel amacgh dil 6gretimi dort

asamadan meydana gelir:
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1.ASAMA

Ozel amach dil 6gretimi, 63rencilerin
OADO nedir? ozel ihtiyac ve hedeflerini
gerceklestirmek i¢in gelistirilir.

2.ASAMA .
PROGRAM KAPSAMI NEDIiR?
DERS
TASARIMI
IHTIYAC OGRENME DiL ANLATIM
ANALIZI KURAMLARI YONTEMLERI
\ l /
| DERS PLANI YAKLASIMLARI |
3.ASAMA l
WIS | OGRETIM PROGRAMINASIL KULLANILIR? |
YILLIK PLAN MATERYALIN MATERYAL METODOLOJI ]
DEGERLENDIRILMESI TASARIMI
DEGERLENDIRME
4.ASAMA
e EGITIMCIi ROLLERI <
EGITIMCI
/ \

YONLENDIRME KAYNAK ’

Sekil 2.11: Ozel Amach Dil Ogretimi Asamalar

Hutchinson, T., Waters, A. 1987. Specific Purposes: A Learning-Centered Approach. USA:
Cambridge University, 17°den uyarlanmigtir.

Sekil 2.11°e gore 6zel amach dil dgretiminin asamalar1 sunlardir: OADE nedir? ders
tasarimi, uygulama, egitimci. Ozel amagh dil 6gretimi, dil dgretim programi ve ders
planiin hedef kitlenin ihtiyaclarina gore tasarlanmasi sonucunda yapilan dil 6gretimi
tiiriidiir. OADO, bireyin uzmanlastif1 veya uzmanlasmay1 hedefledigi bir disiplin
alanma yonelik 6zel hedefleri kazandirmaya onem verir. Dil 6gretimi; genel dil
Ogretimine yonelik sozciikk birikiminin  kazanilmasini, dil bilgisi kurallarinin

ogretilmesini ve dil becerilerinin gelistirilmesini hedefler. Ozel amach dil egitimi ders
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tasariminda, 6gretimin nasil yapilacagindan dnce neyin Ogretilecegi sorusuna yanit
aranir. Uygulama asamasi yillik plan, materyal ve metodoloji unsurlarindan olusur.
Yillik plan, igerigin ne kadar siirede, nasil Ogretileceginin uzmanlar tarafindan
belirlenmesiyle olusturulur. Yillik plan, ¢ergeve niteligindedir. Egitimci, yillik plana
biiylik 6l¢iide uymakla beraber esneklik gosteren igerikte, zaman ve mekana uygun
olarak inisiyatif almalidir. Materyal, hedeflerin kazandirilmasi amaciyla hazirlanan,
egitimin zengin ortamlarda yiirlitiilmesini saglayan egitim araglaridir. Dil 6gretiminde

materyal kullanilmasi, uygulamada olan dil 6gretim programinin etkililigini artirir.

Varank ve Ergiin (2005, 838-840)’e gore egitimciler, 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimlarinin  kullaniminda yetkin olmalidir. Ogretim materyali ne kadar iyi
hazirlanirsa hazirlansin 6gretim materyalleri kullanimi konusunda nitelikli bir egitimci
tarafindan uygulamaya konulmazsa istendik davramiglara ulastirmadaki basarisi
yetersiz kalacaktir. Egitim asamasina gore, 6zel amagli yabanci dil 6gretimi, genel dil
ogretiminden farkli olarak belirli bir konuda uzmanlagsmay1 hedefler. Bu nedenle, 6zel
amagch dil 6gretimi gergeklestirecek egitimcilerin de hedef disiplin alanindaki igerige

hakim olmas1 gerekir.

Bagtiirkmen (2006, 9), genel amagl dil egitimini, 6grencilerin rotasi belli olmayan bir
yolculuga ¢ikarilmasina, 6zel amagli dil egitimini ise glizergahi belli bir yolculuga
benzetir. Ozel amagh dil 6gretiminin degerlendirme asamasinda bireylerin sahsi
ihtiyaglari goz oniinde bulundurulur. Ornegin tip disiplin alanma 6zgii 6zel hedeflerin
bulundugu bir dil 6gretim programinda Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin hepsinin
ayni ihtiyaclara sahip olmasi beklenemez. Ambulans soforliigii, doktorluk, eczacilik,
fizyoterapistlik, hemsirelik ayni disiplin alaninda bulunan meslekler olmasina ragmen
ihtiya¢ duyduklar1 dil becerisi diizeylerinde ve etkinlik alani yetkinliklerinde
farkliliklar bulunmaktadir. Ameliyat odasina dair kelime bilgisi ve igerigin doktorluk
ve hemgsirelik meslegine sahip bireye verilen yabanci dil 6gretiminde, diger saglik
personellerine verilen yabanci dil 6gretimine gore daha detayli yer verilmesi ihtiyag
analizinin gercegi yansittigini, analiz siirecinde 6grencinin ve mesleginin tiimiiyle

merkeze alindiginin gostergesidir.

2.4.1. Ozel Amach Dil Ogretim Program Tasarim Ogeleri

Ozel amacl dil 6gretim programi, genel amagch dil dgretim programryla biiyiik dlciide

benzerlik gosterir. Her iki programin 6gretim izlencesi de Ogrencinin gelisimsel
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ozellikleri dikkate alinarak olusturulur fakat 6zel amagli dil 6gretim programinin
ihtiyag analizi, amaclarin ve igeriklerin belirlenmesi 6geleri, 6grencilerin en hizli ve

etkili bir sekilde hedeflerine ulasmalarini1 saglayacak bigimde hazirlanir.

2.4.1.1. Ozel Amach Dil Ogretim Programinda Ihtiyac Analizi

Caliskan ve Cangal (2013)’a gore dil 6gretim siireci baslamadan 6nce ihtiyag¢ analizi
calismalar1 yapmak bir mecburiyettir. Ihtiyac analizi ¢calismalarmi amaci 6grencinin
yas, cinsiyet, gelisimsel 6zellikler, hedef gibi sahsina 6zgii bilgilerin tespit edilerek dil
ogretim siirecinin bu bilgilere uygun olarak sekillenmesini saglamaktir. Ogretim
sonucunda istendik davraniglarin kazanilmis olmast gergekei bir ihtiyac¢ analizinin
yapilmis olmasma baghdir. Ihtiyag analizinin ardindan program izlencesinin
olusturulmalidir. Bunun i¢in uygun program gelistirme modeline karar verilmelidir.
Ozel amagli dil egitimi anlayisinda, dil ihtiyaglarinin aciliyet durumu, kisinin etkili bir
bigimde kullanmasi gereken mecburi dil becerileri, hedef kitlenin kariyer beklentileri

ve dilin kullanilacag: etkinlik alanlar1 merkeze alinir.

2.4.1.2. Ozel Amach Dil Ogretim Programinin Model Se¢imi

Richards ve Rodgers (2002)’e gore 6zel amach dil 6gretimi programi olusturulurken,
icerik temelli 6gretim anlayisina uygun program gelistirme modelleri kullanilmalidir.
Igerik temelli dgretim anlayisina gore dil 6grenimi 6zel hedeflerin gerceklesmesinde
bir aragtir. Bu nedenle igerik temelli &gretim anlayisiyla olusturulan program
gelistirme modellerinde, hedef kitlenin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik bir izlence
mevcuttur. Bu durum, 6grenenin ihtiyaglarin1 daha ¢abuk karsilamasini ve 6grenme

motivasyonunun artmasini saglamaktadir

2.4.1.3. Ozel Amach Dil Ogretim Programinin Hedeflerinin Belirlenmesi

Dil 6gretim programi hedeflerinin temel kaynagi ihtiya¢ analizinde ortaya ¢ikan
bilgilerdir. Thtiya¢ analizi siirecinde belirlenen kazandirilmasi hedeflenen temel dil
becerileri, dil becerisi alanlar1 kapsaminda hedef ciimlelerine doniistiiriiliir. Hedefler,
dil 6gretim siirecinin sonunda 6grencinin herhangi bir beceri alaninda sahip olacag:

yapilabilirlik diizeylerini ifade eder.

Richards (2001)’a gore dilin yalnizca genel amaglara yonelik 6gretiminin yapilmasi,
hem hedef kitlenin bireysel farkliliklarina ayrilan zamani kisitlanmasina, hem de

bireysel dil ihtiyaclarinin tiimiiniin karsilanamamasina sebep olur.
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Yabanci dil 6grenim siirecinde olan dgrenciler, belirli amaclar edinerek bu amaglarin
gerceklesip gerceklesmedigini takip eder. Bu durum ogrencilerin dil &grenme
motivasyonlarmni artirarak 6grenmeye acik hale gelmelerini, 6gretim faaliyetlerinden

etkili bir bigimde faydalanmalarini saglamaktadir.

Ozel amacl dil 6gretiminde hedefler belirlenirken gergek yasamda fayda saglayacak
yakin zamanlhi hedefler acik ve anlasilir bicimde tamimlanmalidir. Ornegin,
“Dinledigini anlayabilir.” ciimlesi yerine, “Restoranda miisterilerle iletisim kurarak
siparis alabilir.” ciimlesinin kullanilmasi 6grenen ve egitimci agik ve ulasilabilir

olacaktir.

2.4.1.4. Ozel Amach Dil Ogretim Programinin Iceriginin Belirlenmesi

Varig (1994)’a gore program tasariminda icerik belirleme siireci, program hazirlama
komisyonunun ihtiya¢ analizi ve hedef Ggeleri 1s18inda sordugu “ne Ogretelim”
sorusuyla baslamaktadir. Icerige karar verilirken “bireysel fayda”, “toplumsal fayda”,
“Ogrenme — Ogretme”, “bilgi yapisinin igerikteki konumu” Olgiitlerinden

yararlanilmalidir.

Demirel (2020)’e gore igerik Ggesi, ihtiyag analizi verilerine ve belirlenen hedeflere
uygun olarak olusturulur. Belirlenen igerigin su ilkelere uygun olmasi gerekir:
Somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakindan uzaga, bilinenden

bilinmeyene, genelden 6zele, anlamlilik, gilincellik, gergekeilik.

Ozel amagli dil 6gretiminde hedef kitlenin, gergevesi olusturulmus bilgi ve ifadeler
merkeze alinarak belirli alanlarda anlamli ve yeterli olan, kisith ifade ve sozciikleri
ogrenmeleri veya herhangi bir alanin terimlerine hakim olarak uzmanlasma

saglamalar1 hedeflenmektedir.

Ozel amagl dil 6gretim programinda, dgrencilere temel hedefleriyle dogrudan iliskisi
bulunmayan kelime ve dil bilgisi yapilarinin Ggretilmesi zaman kaybi olarak
nitelendirilir. Igerik, teoriden ziyade gergek yasam ihtiyaglarini karsilamaya yonelik

olmalidir. Bunun i¢in igerik dgesinin siirlandirilmis etkinlik alanlari ile sunulmalidir.

2.4.1.5. Belirtke Tablosu Olusturma

Belirtke tablosu, kazandirilmasi hedeflenen davraniglar ve ogretim igeriginin iki
boyutlu bir cizelge iizerinde belirtilmesi ile olusturulur. Ozel amagh dil dgretim

programi hazirlama siirecinde belirtke tablosu kullanilmalidir. Belirtke tablosunun,
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uygulama asamasinda zamanin ekonomik kullanimimi saglayarak O&grenme

yasantilarinin se¢imine yol gostermesi gibi bir¢ok bireysel ve toplumsal faydasi vardir.

Ozel amagh dil egitiminde belirtke tablosu kullanilarak 6l¢me ve degerlendirme
siirecinde kapsam gecerliligi saglanir. Bdylece hedeflere ne derecede ulasildig
gercekei bir bigimde belirlenir. Belirtke tablosunda yalnizca igerik ve hedef 6gelerine
yer verilir; strateji, yontem ve teknik unsurlarina yer verilmez. Bu unsurlara belirtke

tablosu hazirlandiktan sonra, hedef ve igerik analizi yapilarak karar verilir.

2.4.1.6. Strateji, Yontem ve Tekniklerin Belirlenmesi

Ozel amaglh dil 6gretim programinda strateji, yontem ve teknige karar verilirken
belirtke tablosu analizlerinden yararlanilmalidir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve hedefleri
ortak olmasina ragmen yas, cinsiyet, etnik yap1 gibi birgok unsur bakimindan bireysel
farkliliklar mevcuttur. Egitim durumlari ve materyaller belirlenirken bir¢ok ilkeye
dikkat edilmelidir. Demirel (2020)’e gore egitim durumlarinin etkili bir sekilde
yuritiilebilmesi i¢in su ilkelere uygun hazirlanmasi gerekir: ekonomiklik, gercek

yasamla tutarlilik, kaynasiklik ve 6grenciye gorelik.

Ozel amagh dil égretimi, sinirlandirilmis etkinlik alanlari ile gergeklesir. Bu sebeple,
Ogrenme yasantilarinin da bu etkinlik alanlarina yonelik olmas1 gerekir. Dudley-Evans
ve St John (2002)’a gore 6zel amagh dil 6gretiminde kullanilan strateji, yontem ve
teknik, c¢ercevesi belirlenmis alanlar iizerinde etkin kilinmalidir. Hedefe uygun
O0grenme yasantilarinin belirlenmesi, ¢ercevesi belirlenmis igerigin zenginlestirilmis

uyaricilar ile sunulmasiyla miimkiindiir.

2.4.1.7. Ozel Amach Dil Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Demirel (2011)’e gore 6lgme ve degerlendirme Ggesi, programin ne kadar etkili
olduguna ve gelistirilmesi gereken boliimlerine karar verme siirecidir. Hutchinson ve
Waters (1987)’e gore 6zel amagh dil egitiminde hedef ve igerigin sinirlari net olarak
¢izildigi i¢in hedef kitle 6grendiklerinin islevselligini ve faydasini kisa siirede gormek
ister. Dolayisiyla, 6lcme ve degerlendirme siirecinin giindelik yasamdaki etkinlik
alanlarina uygun olarak yapilmasi, ihtiyaglarin karsilanabilme diizeyinin gergekgi bir

bicimde tespit edilmesini saglar.
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2.4.2. Ozel Amach Dil Egitimi Tiirleri

Ozel amagli dil egitimi, yapilan ihtiya¢ analizi calismalar1 sonucunda birgok
arastirmaci tarafindan simiflandirilmistir. Ozel amacli dil egitimi, Munby (1978)
tarafindan mesleki ve egitim amagl olmak {iizere iki baslikta, Mackay ve Mountford
(1978) tarafindan is, mesleki ve akademik amacli olmak {izere {i¢ baslikta
siiflandirilmistir. Ozel amagh dil egitimi alaninda en detayli ve dnemli galisma

Hutchinson ve Waters (1991) tarafindan yapilmustir.

Hutchinson ve Waters (1991), “Ingilizce Ogretim Agac1” ismini verdikleri ¢alismayla,
bir aga¢ resmi tizerinde dil 6gretiminin 6zel amaclarint siniflandirmigtir. Hutchinson
ve Waters (1991)’in ¢alismasindaki agag resminin kokleri, gévdesi ve dallar1 sirasiyla
dil dgretiminin beslendigi kaynagi, ana bashigi ve alt basliklar1 temsil etmektedir.
Hutchinson ve Waters (1991, 17) tarafindan hazirlanan “Ingilizce Ogretim Agact”

isimli siniflandirmanin 6geleri sunlardir:

Tip Teknisyen Ekonomi Sekreterler Ruhbilim ek

Ogrencileri - 4 Cahsanlar1 . ci Egltlm I¢in
ioi I¢in i . Igin ,sm Ingilizce

, Iin ingilizce _ Igin ingilizce ingilizce

Ingilizce Ingilizce

Akademik s Akademik s Akademik s

ingilizce ingilizcesi ingilizce Ingilizeesi ingilizce Ingilizcesi
\ / \ / \ /

BiLiM VE
TEKNOLOJI

SOSYAL
BiLIMLER

e . INGILiZCESI
INGILiZCESi

OZEL AMACLI DiL EGiTiMi

[LETISIM OGRENME

ekil 2.12: Ozel Amach Dil Egitimi: “ingilizce Ogretim Agaci
kil 2.12: Ozel Amach Dil Eg “Ingil Og Agac1”

Hutchinson, T., Waters, A. 1991. English for Specific Purposes. Great Britain: Cambridge University
Press, 17°den uyarlanmistir.
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Sekil 2.12’de goriildiigii tizere iletisim ve 6grenme unsurlarindan beslenen 6zel amacl
dil egitimi ii¢ ana baslhiga ayrilir: Bilim ve Teknoloji Ingilizcesi, Iktisat Ingilizcesi,
Sosyal Bilimler ingilizcesi. Her ana baslik, Akademik Ingilizce ve Mesleki Ingilizce
olmak iizere iki alt basliga ayrilir. Hutchinson ve Waters (1991), tip dgrencileri,
teknisyenler, ekonomi ¢aliganlari, sekreterler, ruhbilim 6grencileri ve egitimcilerin dil
Ogretiminde ve Ogreniminde Ozel ihtiyaclara ve amaglara sahip oldugunu, dil

ihtiyaglarin detayli analizinin yapilmasi gerektigini savunmustur.

Ingilizce Ogretim Agaci calismasindaki asamalarin bir aga¢ resmi iizerinde
orgiitlenmesi, semalar islevlerini sembolize etmektedir. Ogrenme ve iletisim
unsurlar1 agacin tiim uzuvlarmin beslenmesini saglayan kokleridir. Dil Ogretimi ve
Ozel Amagh Dil Ogretimi (OADE) basliklar1 agacin ve sistemin govdesidir. Bilim ve
Teknoloji, Iktisat ve Sosyal Bilimler disiplin alanlar1 agacin dallar1 ve alt bashiklaridur.
Disiplin alanlarinin alt bagliklar1 olan meslekler agacin yapraklaridir. Hutchinson ve
Waters (1991)’in yaptig1 “Ingilizce Ogretim Agac1” ¢aligmasi disinda, Stevens (1977),
Mackay ve Mountford (1978), Robinson (1991) ve Munby (1978) tarafindan da 6zel
amagh dil o6gretimi tiirleri smiflandirilmistir. Arastirmacilar dil 6gretimi  6zel
amaglarinda bilim ve teknoloji alanina yogunlasmis, siniflandirmada mesleki ve
egitimsel basliklarini kullanmistir. Mackay ve Mountford (1978)’a gore 6zel amagh
dil egitimi i, meslek ve profesyonel egitim 6zel amaglarina ayrilir. Robinson (1991),
0zel amagh dil egitimini mesleki ve egitimsel-akademik dil egitimi olarak
simiflandirmigtir. Bu ¢aligmada hedef kitlenin deneyim durumu, verilecek egitimin
uygulamali veya 6gretici olmasini belirlemektedir. Munby (1978), 6zel amacglh dil
egitimini mesleki amacl ve akademik amagl dil egitimi basliklar1 ile siniflandirmastir.
Bu calismada oOgrencilerin dogrudan karsilasacaklart etkinlik alanlar1 {izerinde

durulmasi gerektigi savunulmustur.

2.4.2.1. s Amaciyla Dil Egitimi

Kaplan (2015, 37)’a gore insanlar, dil vasitasiyla duygu ve disiincelerini
karsisindakine aktararak iletisim kurar. Iletisim, kisilerin birbirlerini anlamas: ile
gerceklesir. Dil, insanoglunun bir yi1gin olmasimi engeller, kisiler aras1 “duygu ve
diislince birligini” olan bir cemiyet olmalarini saglar. Diline hakim olunamayan bir
cemiyetin, bilincine de sahip olunamaz. Bir baligin yeni bir akvaryumda yasamaya

basladiginda, yasamaya basladig1 alanin her tiirlii 6zelligine maruz kalmasi gibi insan
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da 6zel bir disiplin alanina ait ortamlarda bulundugunda o ortamin s6z varligina ve

kiltiriine maruz kalir.

Sekil 2.12°de goriildiigii lizere is amaciyla dil egitimi, 6zel amagli dil egitimi alaninin
bir koludur. Is dili, séz varlig1 ve kendine has 6zellikler ile donatilmis bir cemiyetin,
teknik ve kiiltiirel s6z varlig1 ile donanmus bicimidir. Is dili 6gretimi, genel dil egitimi

iceriginde yer alan hedef disiplin alanina ait iletisim dgelerinin se¢imi ile gerceklesir.

Ellis ve Johnson (1994), is dili 68retiminin belirli disiplin alanina 6zgii ihtiyag
analizinin yapilmasinin ardindan olusturulacak s6z varligi listesi kapsaminda
yapilmasini, icerigin meslegin performans alanlarina gore sekillenmesi gerektigini
ifade etmistir. Is dili dgretiminin hedef kitlesini belirli is ortaminda calisan veya
calisacak kisiler olusturur. Is dili egitiminin hedefleri, giinliik ve dogal iletisimsel

unsurlara uygun olarak belirlenmelidir.

Dudley - Evans ve St John (1998), is amaciyla dil egitimini en faydali dil egitimi
girisimi olarak aciklamaktadir. Is amaciyla dil egitimi, yalnizca bir alana ait terimlerin
Ogretilme siireci degildir; egitim kazanimlar1 ve igerigi diger disiplin alanlarindan
bagimsiz olarak diisiiniilemez. Ozel amach dil egitiminin bir kolu olan mesleki dil
veya is dili, dilin genel Ogretimi temelinde belirli baglam ve etkinlik alanlari
cercevesinde dgretilmesidir. Is dili 6gretimi, ihtiya¢ analiziyle belirli alandaki &zel
ihtiyaclarin belirlenmesi ve bu ihtiyaclart karsilamaya yonelik Ogretim siirecini
kapsamaktadir. Ellis ve Johnson (1994)’un ve Dudley - Evans ve St John (1998)’un
calismalar1 incelediginde is amaciyla Ingilizce 6gretimi ¢aligmalarinin 20. yiizyilin

baslarinda basladig1 goriilmektedir.

Temizyiirek vd. (2015), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerinden yararlanan
ogrencilerinin 6nemli bir boliimiinlin is alanma ait Tirkceyi 6grenme ihtiyacinin
oldugunu, bu ihtiyacin karsilanabilmesi i¢in “Is Tiirkcesi” miifredatinin
hazirlanmasinin  zaruri héle geldigini belirtmistir. Is amaciyla Tiirkge egitimi
calismalarina baslamadan once, diger dillerin is dili egitiminde izledigi yol
incelenmeli, Tiirk¢enin 1is kollar1 tespit edilerek ihtiya¢ analizi caligmalar
yapilmalidir. Temizyiirek vd. (2015), bu calismalarin kaynagini Yunus Emre Enstitiisii
Tirk Kiiltlir Merkezlerindeki 6grencilerin hal terclimelerinin olusturabilecegini
savunmustur. Is amaciyla dil 6gretim programi calismalari yapilirken, hedef kitlenin

Tirkgeyi 6grenme ihtiyaglar1 analiz edilmelidir. Boylelikle Tiirk dilinin 68retimi
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faaliyetlerinden yararlanmak isteyen yabancilarin isleri ile alakali dil yetkinligine daha

etkili ve kisa silirede ulagmalar1 saglanacaktir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Ozel amagh dil egitimi literatiirii tarandiginda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda hazirlanmig g¢aligmalarin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Bu boliimde
Tiirkiye’deki 6zel amacl dil egitimi ve 6zel amach dil 6gretim programu ile ilgili

olarak hazirlanmis akademik ¢alismalar tanitilmistir.

Temizyiirek vd. (2015), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Is Tiirkgesi Ogretim
Programi, Ders Kitab1 ve Terimler Sézliigii Denemesi: Bankacilik Ornegi” isimli
calismada is amaciyla dil egitiminin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireyler i¢in
onemli bir ihtiya¢ haline geldigini belirtmistir. Bu calismada, “Is Tiirkcesi” alanina
yonelik olarak miifredat, ders kitab1 ve materyal hazirlanmasi gerektigi aciklanmistir.
Ogretim programi ve program tasarim ogeleri, diger dillerde yapilan ¢alismalarin
incelenmesi ve Tiirkgenin is kollarinin analiz edilmesiyle olusturulmalidir. Tiirk
dilinin yabancilara ogretilmesi faaliyetleri, hedef kitlenin ihtiyaglarinin analiz
edilmesiyle miimkiindiir. Temizyiirek vd. (2015), glinlimiizde Tiirk bankalarinin yurt
dis1 faaliyetlerinin yogun oldugunu fakat yurt disindaki Tiirk bankalarinda ¢alisan /
calisacak personelin bankacilik ve finans alaninda gerekli olan iletisim becerilerinde
yetkin olmadigini agiklamistir. Bu ¢alisma, Tiirk dilinin is amaciyla 6gretimindeki bu
eksikligi gidermek amaciyla “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Is Tiirkgesi Ogretim
Programi, Ders Kitab1 ve Terimler Sozliigii Denemesi: Bankacilik Ornegi” isimli

makaleyi yayimlamistir.

Cangal ve Basar (2016), “Tiirkce Ogrenen Iranlilar i¢in Turizm Tiirkgesi Ogretim
Programi, Terimler Sozliigli ve Konugma Kilavuzu Denemesi” isimli ¢aligmada,
“Turizm Tirkgesi” baslig1 altinda 6gretim programi, terimler sozligi ve konusma
kilavuzu denemesi hazirlamistir. Bu c¢alismada, literatlirde turizm amaciyla Tiirkce
ogretimine yonelik calismalarm yeterli olmadig: saptanmistir. Ozel amaglarla “Turizm
Tiirkgesi” 6grenmek isteyen hedef kitlelere hizmet etmesi amaciyla miifredat, ders
kitabi ve konusma kilavuzu denemesi hazirlanmistir. Turizm amaciyla Tiirkce
ogretimi 6gretim programi denemesi hazirlanirken Turizm Ingilizcesi alaninda basili
ve internet ortamindaki kaynaklar incelenmis, Tiirkgcenin turizm amaciyla 6gretimi

i¢in etkinlik alanlar1 olusturulmustur. Hedef kitlenin 6zel amaglar dikkate alinarak
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hazirlanan miifredat ¢aligmasi, sozliilk ve konusma kilavuzuyla, turizm sektoriindeki
insan ve turizm acenteleri, ig¢i ve igverenler, turist ve isletmeler arasindaki iletisimin

kolaylasmasi1 hedeflenmistir.

Yahsi — Cevher ve Giingdr (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Akademik Tiirk¢enin Onemine iliskin Uygulamali Bir Arastirma: Tiirk Dili Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi Ornegi” isimli ¢aligmada egitim amaciyla Tiirkiye’ye
gelen yabanci Ogrencilerin genel dil egitimi yaninda Akademik Tiirkge egitimi de
almalar1 gerektigini ifade etmistir. Yiiksekogrenim gormek icin Tiirkiye’ye gelen
ogrenciler, genel dil 6gretimi ile Tiirkge dil becerilerine hakim olmaktadir fakat lisans
Ogrenimi gordiikleri siiregte akademik dil bakimindan yetersiz kalmaktadir. Akademik
dil ve s6z varligi, disiplin alanina 6zgii teknik terimlerden olusmaktadir. Bu ¢alisma,
literatiirde bu ihtiyac1 karsilamaya yonelik yeterli ¢alisma bulunmamasi sebebiyle
Yahsi — Cevher ve Giingor (2015) tarafindan, yliksekogrenim almak isteyen

ogrencilerle yapilan goriismelerin analizi 15181nda hazirlanmastir.

Sen (2015), “Iktisadi ve Idari Bilimler Tiirk¢esinin Incelenmesi ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretiminde Kullanimi” isimli tezde Iktisadi ve Idari Bilimler Tiirkcesi
betimlenmis; Tktisat Tiirk¢esinin bi¢imi, séz varligi1 ve dil 6zellikleri analiz edilmistir.
Bu calismada, yabanci dilde bir disiplin alaninda egitim goren veya kurum icerisindeki
iletisimin yabanci bir dilde oldugu bir kurumda calisan bireylerin, o alanda basari
gosterebilmeleri i¢in is amaciyla dil egitimi faaliyetlerinden faydalanmalar1 gerekliligi
dile getirilmistir. Iktisadi ve Idari Bilimler Tiirkcesi egitim faaliyetlerinin
baslayabilmesi adina bu alandaki is dilinin sinirlarini belirleyen bu tez, incelemelerinin

ardindan Iktisat Tiirkgesi kapsaminda 6rnek bir materyal sunmustur.

Altmgdért  (2009), “Ozel Amagh Yabanci Dil  Ogretim  Programi’nin
Degerlendirilmesi Uzerine Bir Calisma (Kara Harp Okulu Ornegi)” isimli doktora tezi
calismasinda, Kara Harp Okulu dgrencilerine verilen 6zel amacli Ingilizce egitiminin,
ogrencilere ve Ogretim elemanlarina uygunlugu simanmistir. Kara Harp Okulu’nda
uygulanan Ozel Amagli Ingilizce Ogretimi Programi, tutum 6lgekleri, uygulanan sinav
sonuglart ve Altmigdort (2009) tarafindan hazirlanan ve uygulanan “Program
Degerlendirme Modeli” verileri sonuglar1 ile degerlendirilmistir. Programin, hedef
kitlenin amag ve ihtiyaclarini karsilama dereceleri saptanmis, program hazirlanirken

gerceklestirilen slire¢ basamaklari incelenmistir. Calismanin sonunda, programin
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giincellenmesi ve iyilestirilmesi i¢in ortaya ¢ikan bulgular kapsaminda Onerilerde

bulunulmustur.

Sarlanoglu — Vural (2001), “Gazi Universitesi Miihendislik Fakiiltesi Hazirlik Smiflar1
I¢in Gelistirilmis Ogretim Miifredat:” isimli yiiksek lisans tezi calismasinda, Gazi
Universitesi biinyesindeki Ingilizce hazirlik sinmiflarindaki egitim ve 6gretim
doneminde basarili olan Ogrencilerin, lisans bolimii okuma siireclerinde
karsilasabilecekleri sorunlar1 tespit etmis, bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina
amaciyla Gazi Universitesi Miihendislik Fakiiltesi Hazirlik Smiflar1 igin Gelistirilmis
Ogretim Miifredatin1 iyilestirmeye calismistir. Lisans boliimiinde egitim almaya hak
kazanan 6grencilerin, rapor yazmak, not tutmak, 6zet yapmak, kendini ifade etmek
gibi becerilerde yetkin olabilmesi i¢in miifredata bu becerilere yonelik etkinlikler ilave

etmistir.

Ulutas (2016), “Tiirkiye’de Yiiksekdgrenim Gorecek Yabancilar igin Ozel Amagh
Tiirkge Ogretimine Yonelik Program Gelistirme: Bir Model Onerisi” isimli doktora
tezi caligmasinda, literatiirde Tiirkgeye belirli derecede hakim olan 6grencilerin 6zel
ama¢ ve ihtiyaclarina yonelik bir 6gretim programi c¢alismalarinin oldukca az
oldugunu belirterek bu eksikligi tamamlamaya yonelik olarak {lkemizde
yiiksekdgrenim gorecek Ogrenciler igin 6zel amagli Tiirkge Ogretimi programi
gelistirmistir. Ulutas (2016), bu c¢alismayla Tiirkce Ogreten egitim kurumlarina,
Ogretim elemanlarma ve arastirmacilara, Ogrencilerin akademik ve mesleki

ithtiyaclarinin birlikte karsilanabilecegi bir 6gretim programi sunmustur.

Kurt (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Ozel Amach Dil Ogretimi:
Is Tiirkgesi” isimli doktora tezi caligmasinda, “Yazili Tiirk¢enin Kelime Siklig
Sozligl”, “Cagdas Tirkcenin Siklik So6zligii” ve “A Frequency Dictionary of
Turkish” sozliikleri taranarak, Tiirkgenin 6zel amagli 6gretiminde s6z varligi ve kelime
sikliginin nasil belirlenecegi ve nasil 6gretilecegi tartisilmistir. Bu ¢alismada, 6zel
amacl dil egitiminin yontem ve teknikleri, 6lcme ve degerlendirme anlayisi, s6z
varlig1, materyal tasarimindan is Tiirkgesinin temel etkinlik alanlarinin belirlenmesine
kadar genis bir kuramsal bilgi mevcuttur. Kurt (2019), bu calismanin kuramsal
bilgilerinin ve aragtirma sonuglarinin, arastirmacilar tarafindan yapilacak 6zel amagh
dil egitimi ve yabancilara ig amaciyla Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalarina katki saglamasini

hedeflemistir.
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Ertas (1998), “Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Orta Ustii Ingilizce Dil Ogrencileri I¢in
Ozel Amagli Modiiler Ders Programi” isimli doktora tezi calismasinda, modiiler bir
ders programi hazirlamak amaciyla Gazi Universitesi'nde lisans egitimi alan kirk
Ogrenciye ihtiyac analizi anketi uygulamis, lisans boliimiiniin on 6gretim elemaniyla
ihtiyaglarin belirlenebilmesi i¢in goériisme yapmistir. Arastirmaci, arastirma verileri
sonuglarini gelistirerek birinci ve ikinci sinif lisans 6grencilerine yonelik olarak
modiiler bir Ingilizce ders programi ve sinif diizeylerine yonelik birer adet 6rnek ders

plani hazirlamistir.

Kabaday1 (1996), “Tiirkiye’deki Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Meslek Yiiksek
Okullarindaki Ogrenciler i¢cin Ozel Amagh Ingilizce Ogretim Miifredati Modeli
Onerisi” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda, Ingilizce Ogretim programlarmin
Tiirkiye’de uygulamas sirasindaki sorunlari tespit etmis, 6zel amacl Ingilizce gretim
programi gelistirmede O6grencilerin ihtiyaglarini belirlemis, 6gretim elemanlarinin
Onerilerini siralamistir. Program gelistirme siirecinde, 6zel amacghi dil egitimi
konusunda uluslararas1 arastirmalari analiz eden Kabaday1 (1996), 6grencilerin
ihtiyaglarina yonelik nitelikli bir miifredat hazirlamak amaciyla 6grencilere dil
ogrenme stratejileri ve egitim durumlart hususunda bir anket uygulamistir. Calismada,
aragtirma  verileri 1s13nda Turizm amaciyla Ingilizce Ogretim Miifredat:

hazirlanmstir.

Efe (1996), “Ingilizce Boliimii Hazirlik Smifi Ogrencileri I¢in Belirli Amagcli ingilizce
Ogretimine Yonelik Program Gelistirme” isimli doktora tezi ¢alismasinda, iletisimsel
yaklagim ve belirli amach dil 6gretimi arasindaki iligkiyi, belirli amacli dil 6gretimi
teknikleri, belirli amagli dil egitiminde dgreticinin bilgi ve uzmanlik durumunu ve
ogrencilerin 6zel dil ihtiyaclarini agiklamistir. Bu doktora tezi calismasinda, Ingiliz
Dili ve Edebiyati Bolimii Hazirllk Siifit 6grencilerine, dil 6grenmedeki o6zel
ihtiyaglarini karsilayabilmeleri adina miifredat hazirlamak hedeflenmistir. Ogrencilere
uygulanan anket ve goriisme ile veri toplayan arastirmaci, “Belirli Amagh Ingilizce
Ogretim Program1” gelistirmistir.

Ak (2010), “Andragojik ilkelere Gore Gelistirilmis Problem Temelli Mesleki
Ingilizce Egitim Programi Etkililigi” isimli doktora tezi ¢aligmasinda, Polis Akademisi
Giivenlik Birimleri Fakiiltesi ikinci simif 6grencilerinin Ingilizce dgrenmedeki 6zel
amaglari ve ihtiyacglar1 belirlenmis, bu amag ve ihtiyaglara yonelik andragojik ilkelere

dayali problem temelli 6zel amagli dil egitimi programi hazirlanmistir. Arastirmaci,

73



deney ve kontrol gruplariyla yaptig1 calismanin sonuglarina dayanarak andragojik
ilkelere dayal1 problem temelli mesleki ingilizce gretim programimin, genel ingilizce
Ogretim programindan daha etkili oldugunu saptamistir. Hazirlanan ogretim
programinin etkililigi, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina gore

degerlendirilmistir.

Yukarida Tiirkiye’de yapilan, yabancilara 6zel amaclh Tiirkce 6gretimi ve Tiirklere
0zel amacl yabanci dil 6gretimi alanlarina yonelik makale ve tez ¢alismalarina yer
verilmistir. Tiirk¢enin 6zel amaglh 6gretimi ¢aligmalarinin, hedef kitlenin 6zel amag ve
ihtiyaclarini merkeze aldigi, 6grenicilerin dil 6grenimi siirecindeki yasadig1 sorunlara
yanit arandigi goriilmektedir. Yabanci dil olarak 6zel amacghh Tiirkge Ogretimi
calismalarina bakildiginda, Tiirkce 6grenen yabancilara yonelik belirli amagli dil

Ogretimi ¢aligmalarinin yeterli olmadigi goriilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde caligmanin arastirma deseni, veri kaynaklari, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, saglik bilimi lisans boliimiinde egitim alan 6grencilerin saglik Tiirkcesi
alanindaki ihtiyaglarimin kapsamli, derinlemesine ve biitiinciil bir anlayisla
belirlenebilmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi arastirma
deseninde ylriitilmiistiir. Creswell (2013, 99) tarafindan durum c¢alismasi soyle

tanimlanmaistir:

“Durum ¢aligmasi arastirmasi, arastirmacinin gergek yasam, giincel sinirli bir sistem (bir durum)
ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu
bilgi kaynaklar1 (6rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel — isitsel materyaller ve dokiimanlar ve
raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da
durum temalar1 ortaya koydugu nitel yaklagimdir”.

Birden fazla veri toplama tekniginden sistematik bir bicimde yararlanilarak yiiriitiilen
durum calismasi, 6zel bir durumun segilerek tanimlanmasiyla baglar. Durum
caligmasi, ele alinan herhangi bir durumu en iyi sekilde anlayarak detaylandirabilmek
ve derinlemesine bir anlayls sunabilmek amaciyla yiritilir. Caligmadaki
derinlemesine anlayisin  saglanabilmesi, veri kaynaklarinin zenginlestirilip
cesitlendirilmesi ile miimkiindiir. Durum c¢alismasi desenini kullanan arastirmaci,
gorlismelere, dokiimanlara, elektronik kayitlara vb. bagvurabilir. Arastirmacilar,
durum c¢aligmas1 ile hazirlanan ¢alismalar1  genellikle 6zel durumlarin
detaylandirilmasinin ardindan elde ettikleri sonuglar c¢ercevesinde sonlandirir. Bu
sonuglar Yin (2014) tarafindan “model” veya “agiklamalar” olarak adlandirilmistir.

(Creswell, 2013, 100).

Durum ¢aligmasi desenini tercih eden arastirmaci, deneysel ¢alismalarda oldugu gibi
iliskilendirmeler ve karsilagtirmalar yaparak hipotezini sinamaz; durumu betimleyerek
sistemli bir bilgi havuzu olusturmaya caligir. Durum caligmasinda toplanan veriler,
genellikle temalar ile siniflandirilarak agiklanir. Bu arastirma deseninde, ¢alismadaki

6zel durumun neden o sekilde gerceklestigi ve gelecekte daha iyi nasil
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gerceklesebilecegi sorularina yanit aranir. Diger arastirma desenlerindeki veri toplama
stirecinde oldugu gibi durum caligsmasi veri toplama siirecinde de nitelikli sorular ve
bu sorulara verilen cevaplarin iyi analiz edilebilmesi olduk¢a onemlidir. Verilen
cevaplarin kategorize edilerek agiklanmasi durumun derinlemesine anlasilabilmesini

saglamaktadir (Davey, 2009).

Bu calismada arastirilan 6zel durum, B1 dil seviyesine ulasabilmek i¢in Tiirkce
Ogrenen yabanci uyruklu saglik bilimi {iniversite 6grencilerinin alanlar1 ile ilgili
akademik ve mesleki dil ihtiyaglarini belirlemek ve bu ihtiyaglarin karsilanabilmesi
adina saghk Tiirkcesi 6gretim programi tasarisi hazirlamaktir. Caligmada hedef
kitlenin dil ihtiyaglarinin kapsamli bir bigimde belirlenebilmesi adina 6grenci ve

Ogreticilerle goriismeler yapilmistir.

3.2. Veri Kaynaklar

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu saglik bilimi lisans
ogrencilerinin saglik Tiirkcesi alanindaki 6zel hedef ve ihtiyaglarinin belirlenebilmesi
icin Tiirkge Ogrenen yabanci uyruklu o6grencilerle ve saglik Tiirkcesi Ogretim
faaliyetlerinde bulunan 6gretim elemanlariyla gériismeler yapilmistir. Bunun disinda
bir program gelistirme uzmani ile yapilandirilmamis bir goriisme yapilmus, ulusal ve

uluslararasi “yabanci dil olarak saglik dili 6gretimi” ¢alismalari analiz edilmistir.

3.2.1. Katilimcilar

Bu ¢aligmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanct uyruklu saglik bilimi lisans
ogrencilerinin saglik bilimi alanina 6zgii akademik ve mesleki dil ihtiyaglarinin
belirlenebilmesi amaciyla ihtiyag analizi yapilmistir. Arastirma siirecinde bir program
gelistirme uzmanina, on iki O6grenciye ve bes Ogretim elemanmna ulagilmistir.
Arastirma kapsaminda goriisme yapilan program gelistirme uzmani, egitim
programlari ve 6gretimi ana bilim dali 6gretim liyesidir. Gorlisme yapilan 6grencilerin
sekizi erkek, dordii kadindir. Goriisme yapilan 6gretim elemanlarinin ticii erkek, licii
kadindir. Paydaslarin cinsiyet ¢esitliligine ve uzmanlik alanlarina dikkat edilmistir.
Ogrencilerin dordii eczacilik fakiiltesi dgrencisi, iigii dis hekimligi fakiiltesi, dordii tip
fakiiltesi 6grencisi, biri beslenme ve diyetetik fakiiltesi 6grencisidir. Ogretmenlerin
tiimii Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi tarafindan yiiriitiilen Sihhat projesi

kapsaminda saglik bilimi 6grencilerine ve saglik personellerine en az bir yi1l yabanci
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dil olarak Saglik Tiirkgesi 6gretim faaliyetlerinde bulunan dgreticilerden segilmistir.
Goritisme yapilan Ogrencilerin uyruk dagilimi su sekildedir: Amerika Birlesik
Devletleri (1), iran (2), Suriye (6), Almanya (1), Azerbaycan (1), Irak (1). Goriisme

yapilan 6gretim elemanlariin tiimii Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasidir.

Yukarida goriildiigii tizere ¢aligma kapsaminda goriisme yapilan on sekiz paydasin
hem uzmanlik alanlar1 hem de kiiltiirel birikimleri ¢esitlilik gostermektedir. Calisma
sonunda hazirlanacak saglik Tiirkgesi 6gretim programi tasarisinin ana hedef kitlesi su
sekildedir: en az B1 dil seviyesinde Tiirk¢e 6grenen saglik bilimi lisans programi

Ogrenci adaylari.

Calisma kapsaminda goriisme yapilan katilimcilar, belirli 6lgiitler dogrultusunda
secilmigtir. GOrlisme yapilan tiim paydaslarin goniillii ve istekli olmasina dikkat
edilmistir. Katilimeilara goriisme oncesinde yoneltilen herhangi bir soruyu yanitsiz
birakabilecekleri, goriismeyi istedikleri an sonlandirabilecekleri ve goriismenin
ardindan kayitlarin kullanilmamasi adina talepte bulunabilecekleri iletilmistir.
Katilimcilarin se¢iminde kullanilan Olgiitler sunlardir: Alan uzmaninin se¢iminde
calismaya goniillii katilma ve egitim programlar1 ve §gretimi ana bilim dalinda 6gretim
faaliyetlerinde bulunmus olma, 6gretim elemanlarinin se¢iminde ¢alismaya gonilli
katilma ve en az bir yil yabanci dil olarak saglik Tiirk¢esi 0gretim faaliyetlerinde
bulunmus olma, dgrencilerin se¢iminde ise ¢alismaya goniillii katilma, en az B1 dil
seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerinden yararlaniyor olma ve
Tiirkiye’de herhangi bir iiniversitede saglik bilimi alaninda bir lisans boliimiinde

Ogrenci olma Olglitleri esas alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Veri toplama, arastirmacinin hedeflerini gerceklestirebilmek admna gerceklestirdigi
etkinlik veya etkinlikler biitliniidiir. Veri toplama araclari, arastirmanin hedefine
ulasabilmesi i¢in basvurulan yazili veya sozel tekniklerin tiimiidiir. Arastirmaci,
arastirma boyunca birden ¢ok veri toplama aracina basvurabilir. Creswell (2013, 149),
veri toplamanin dinamik bir siire¢ oldugunu belirtmis, veri toplama dongiisiinii sdyle
aciklamistir: “mekanin / kisinin belirlenmesi, erisim saglanmasi ve uyumun
olusturulmasi, amacgli 6rnekleme, veri toplama, verilerin kaydi, alan sorunlarinin

¢ozimt, verilerin saklanmas1.”
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Bu ¢alismada, bireylerin kisisel ihtiyag, goriis ve taleplerinin dogrudan 6grenilebilmesi
amaciyla gorlisme tekniginden yararlanilmistir. Arastirmanin ihtiyag analizi siireci i¢in
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu referans alinarak 6gretim elemanlari ve
ogrencilerden bilgi toplanmustir. Ayrica bir program gelistirme alan uzmani ile
yapilandirilmamis bir goriisme yapilmis, ulusal ve uluslararast is dili 0gretimi
caligmalar1 bi¢im olarak, uluslararasi yabanci dil olarak saglik dili 6gretimi ¢caligmalari

ise program unsurlarinin tiimii degerlendirilerek analiz edilmistir.

3.3.1. Goriisme

Gortisme teknigi, bireylerin ihtiyag, Oneri ve taleplerine ve arastirma sorularina
karsilikl1 diyaloglar sonucunda direkt ve derinlemesine ulasabilmeyi miimkiin kilan

bir veri toplama teknigidir.

Biiyiikoztirk vd. (2020, 158), goriisgmenin temel veri toplama teknigi olarak
kullanilabilmesinin yaninda hipotez iiretmek, pilot uygulamalari ve veri analizi
sonuclarmin dogrulugunu sinayabilmek adina da bagvurulabilecek bir nitelikte
oldugunu ifade etmistir. Gorlisme teknigi, arastirmanin her sathasinda
yararlanilabilmesi, yOnergelerin arastirmacilar tarafindan konusma diliyle
aciklanabilmesi, arastirmaci ve katilimci arasinda dayanigmaya dayanan bir ortaklik

saglamasi yonleriyle oldukga avantajli bir veri toplama teknigidir.

Goriisme teknigi, arastirma sonucunda elde edilmek istenen verilerin 6zellikleri ve
kaynaklara ulasilabilirlik yoniinden farkli tiirlere ayrilir: yapilandirilmis goriisme,
yapilandirilmamis goériisme, yar1 yapilandirilmis goriisme, etnografik goriisme, odak
grup goriismesi. Yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin katilimciya yoneltilecek
sorular1 daha dncen yazili olarak hazirlamasi ve goriisme aninda yalnizca hazirlanan
sorulara yanit aradigi gorligme tiiridiir. Yapilandirilmamis goriisme, goriisme
sorularmin katilimer ve arastirmaci iletisimin gidisatina gore gore sekillendigi esnek
bir goriisme tiriidiir. Yart yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis goriisme tiirlerinin birlesimi niteligindedir. Bu goriigsme tiiriinde,
onceden hazirlanmis sorular, katilimer ile kurulan iletisime gore esneklik gosterebilir.
Etnografik gorligme, samimi bir ortam yaratilmasi ve katilimciya verecegi cevaplarda
genis bir 6zgiirlik saglanmasi yoluyla gergeklestirilir. Katilimei, bilgi, birikim ve
deneyimlerini referans gostererek konuyu etraflica detaylandirir. Odak grup

goriismesi, dort ila on iki kisilik kiiciik gruplarin tartisabilecegi 6zgiir ortamlarin

79



yaratilmas1 ve katilimcilarin algi, tutum ve davranislarinin kaydedildigi goriigme

tiiriidiir (Bityiikoztirk ve dig.,2020, 159-160).

Bu calismada, gelistirilecek Ogretim programi tasarisinin ihtiya¢ analizi siireci igin
dgrenci ve dgretici paydaslarla yari yapilandirilmis bir gériisme yapilmistir. Thtiyag
analizi i¢in hazirlanan goriisme formlarinda yer alan maddeler, yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi uzmanlarinin  goriisiine bagvurularak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir (Ek 1, Ek 2). Goriisme formlarindaki genel sorulara ge¢ilmeden 6nce
katilimeilarin yasi, cinsiyeti ve yasi 6grenilerek paydaslarin sahip oldugu demografik

ozellikler kayit edilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde kullanilan gériisme formunda; dgrencinin egitim
aldig1 lisans boliimi, saglik bilimi alani ile ilgili 6zel dil ihtiyaclari, talepleri, 6nerileri,
akademik egitimlerinde yasanan iletisim zorluklari, egitim hayatlarindaki sorunlar,
saghik bilimi alanindaki s6z varliklarini gelistirme yollari, saglik bilimine 06zgi
akademik yazma ve akademik konusma 6gretim faaliyetleri gerekliligi vb. konular ile

ilgili sorular yer almaktadir.

Ogretim elemanlari ile yapilan goriismelerde kullanilan gériisme formunda; gretici
olarak bulunulan dersler, saglik Tirkgesi dersi kapsamindaki s6z varligi gelistirme
yollari, saglik bilimi 6grencilerine Tiirk¢e 6gretirken yasadiklari tecriibeler ve dneriler,
saglik bilimi 6grencilerinin alanlariyla ilgili dil hakimiyetleri, gelistirilecek bir saglik
Tiirkgesi Ogretim programi tasarisinin sahip olmasi gereken hedefler, igerikler,
kullanilabilecek strateji, yontem, teknikler, egitim ortaminda olusturulabilecek
etkinlik alanlar1 ve 6lgme degerlendirme unsurlart vb. konular ile ilgili sorular yer
almaktadir. Ogrenci ve Ogretim elemanlartyla yapilan goriismeler, paydaslarin
goniilliiliigli esasina dayanmaktadir. Yapilan goriismeler daha sonrasinda analiz
edilmek tizere, paydaslarinda izniyle kayit altina alinmigtir. Katilimcilara goriigmede
toplanan verilerin yalnizca bu ¢alismada kullanilacagi ve katilimci isimlerinin bir harf
veya isaretle belirtilerek ¢alismada kullanilacag bilgisi verilmis, bu sayede samimi ve

rahat bir iletisim ortami olusturulmustur.
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3.4. Verilerin Analizi

Veri analizi, birbirine bagiml siireglerin degerlendirildigi karmasik ve dinamik bir
stirectir. Creswell (2013, 184), birbirine bagh ve genellikle es zamanl1 gerceklesen veri
analizi siirecini bir sarmal sistem halinde su adimlarla agiklamistir: “verileri
dizenleme, okuma ve hatirlatici notlar alma, kodlardaki ve temalardaki verileri
betimleme, siniflandirma ve yorumlama, verileri yorumlama, verileri sunma ve

gorsellestirme.”

Verileri diizenleme, veri analizi siirecinin ilk adimidir. Bu adimda genellikle bilgisayar
yardimiyla toplanan veriler metin haline getirilir. Toplanan saf bilgiler, veri analizinin
diger siireclerinin daha kolay detaylandirilabilmesi i¢in diizenli bir sekilde kaydedilir.
Okuma ve hatirlatict notlar alma, veri analizi siirecinin ikinci adimidir. Bu adimda,
herhangi bir ortamda smiflandirilan diizenlenmis bilgiler analiz edilir. Analiz
metinlerinin daha sonra hatirlanabilmesi i¢in kisa notlar alinir. Bu islemde anahtar
kelimelerden, isaret ve sembollerden istifade edilerek bilgilerin daha kolay
islenebilmesi saglanabilir. Boylelikle bilgi veri tabanindaki bilgiler daha kolay
organize edilebilecektir. Kodlardaki ve temalardaki verileri betimleme, siniflandirma
ve yorumlama, veri analizi siirecinin ti¢tincii adimidir. Bu adimda, analiz metinlerinde
alian hatirlatict notlar ve isaretlemelerden yararlanilarak kod ve kategori olusturulur.
Kodlama, veri analizi siirecinde diizenlenen analiz metinlerinin kiimeler iginde
toplanmas1 ve kiimeler i¢in referanslar gosterilerek kodlarin etiketlenmesi stirecidir.
Bu siiregte temalar olusturularak analiz metinlerindeki ve literatlirdeki bilgilerle
ispatlama yapilmay1 c¢aligilir. Nitel bir arastirmada yapilan tema olusturma islemi,
bilginin organize edilerek ortak goriislerin referans gosterilebilmesini miimkiin kilar.
Verileri yorumlama, veri analizi siirecinin dordiincii adimidir. Bu adimda, kodlama
stirecinde olusturulan ve kanit aranan temalar detayli olarak yorumlanir. Verileri
sunma ve gorsellestirme, veri analizi siirecinin son adimidir. Bu adimda, elde edilen

verilerin metin veya gorsellerle sunumu gergeklestirilir (Creswell, 2013, 185-189).

Alan uzmaniyla yapilan yapilandirilmamis goriigmede, program gelistirme siirecinin
insa edilme siireci lizerinde durulmustur. Bu goriismede, 6zel amacgh dil 6gretim
programi tasarist program unsurlarinin nitelikleri tartisilmistir. Bu goriismenin
programin bicimsel yapisinin olusturulmasinda Onemli katkilart  olmustur.

Ogrencilerle ve &gretim elemanlartyla yapilan yari yapilandirilmis goriismeler
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betimsel yontemle analiz edilmistir. Bu analiz yontemi, temalarla siniflandirilmis
yazili veya gorsel metinlerin birbirleriyle olan iliskilerinin ortaya konulmasi ile
gerceklestirilir. Analiz edilen birgok metin veya gorsel, ortak ve ayr1 yonleri ile

karsilastirilarak agiklanir.
Bu c¢alismada yiiriitiilen veri analizi, su adimlardan meydana gelmistir:

1. Yar1 yapilandirilmis goriisme sirasinda acik ucglu sorulara katilimeilar
tarafindan verilen tiim cevaplar bilgisayar ortaminda bir sdyleyisi metni haline
getirilmistir.

2. Katilimcilarin gériisme dosyalarindaki ayni sorulara verilen cevaplar okunarak
kodlar olusturulmus, notlar alinmistir.

3. Goriisme formundaki agik uglu sorulara verilen cevaplar kapsaminda ortak ve
ayr1 diisiinceler organize edilmistir.

4. Analiz siirecinde olusturulan kodlar gbzden gegirilmistir.

5. Goriismelerdeki ihtiyaglar, eksiklikler ve oOneriler degerlendirilmek iizere
temalara ayrilmistir.

6. Olusturulan temalar, bir alan uzmaniyla degerlendirilerek diizenlenmistir.

7. Bulgularin detayli olarak tanimlanmasi, agiklanmasi ve yorumlanmasi

saglanmistir.

3.5. inandiriciik ve Transfer Edilebilirlik

Arastirma amaglarinin en 6nemlilerinden biri genellemeye uygun, gegerli ve giivenilir
sonuglara ulasabilmektir. Bir durumun digerinden daha sik tekrarlanir oldugu, bir
baska durumun seyrek gergeklesmesi arastirma ciimlesinin kabul edilebilir olup
olmadigimi dogrudan etkilemektedir. Nicel arastirmalarda genelleme ve kabul edilirlik

oOl¢iitleri daha belirginken, nitel arastirmalardaki genellemeye uygunlugu belirsizdir.

Herhangi bir sosyal olayin, ayni zamanda ve sartlarda tekrar gergeklesebilmesinin
imkansiz olmas1 nedeniyle nitel arastirmalarin genelleme durumlarinin
kanitlanamamas1 yagamin bir geregidir fakat veri sonuglarinin gecerli ve giivenilir

olmasi ¢alismanin inandiriciligini artirabilir (Biyiikoztirk ve dig.,2020, 264).

Nitel bir ¢alismanin transfer edilebilirliginin yeterli olabilmesi igin temalarin ve
kodlamalarin gercek¢i hedeflere dayandirilmasi ve derinlemesine degerlendirilmesi

gerekir (McMillan, 2000).
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Bu calismanin inandiriciligin ve transfer edilebilirliginin artirilabilmesi i¢in sunlar

yapilmistir:

1. Arastirmadaki verilerin detayli ve tarafsiz bir bigimde kayit edilmesine dikkat
edilmistir.

2. Arastirmaya katilanlarin konuyla ilgili yetkin kisilerden secilmesine ozen
gosterilmistir.

3. Arastirmadaki her tiirlii gorsel ve isitsel verinin tarafsiz bir bigimde incelenmesi
saglanmstir.

4. Arastirmadaki ses ve goriintiilerin diizenli bir bigiminde kayit altina alinmasina
dikkat edilmistir.

5. Arastirma bulgularinin aciklanmasi sirasinda paydaslardan alintilar yapilmasina
dikkat edilmistir.

6. Arastirma gidisatinin acik, net ve basit bigcimde agiklanmasi saglanmistir.

7. Arastirmanin veri kaynaklari ¢esitlendirilmistir.

8. Calismanin transfer edilebilirliginin saglanabilmesi igin tema ve kodlarin

gercekei hedeflere uygun segilmesine 6zen gosterilmistir.
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4. BULGULAR

4.1. Saghk Tiirkcesi Ogretim Programinda Yiiriitiilen Thtiya¢ Analizi Siireci

Bu boliimde, B1 dil seviyesinde Tiirk¢e egitimi alacak lisans programi 6grenci
adaylarmin saglik bilimine 6zgii akademik ve mesleki dil ihtiyaglarinin
belirlenebilmesi amaciyla yapilan gériismelerin analizinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerin analizi sonucunda elde edilen veriler,
“Paydaslarin Gériislerine Iliskin Bulgular” alt bashiginda, derinlemesine ve biitiinciil

bir anlay1s ile degerlendirilmistir.

4.1.1. Paydaslarin Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde, saglik bilimi 6grencilerinin akademik ve mesleki dil ihtiyaglarinin tespit
edilebilmesi adina on iki saglik bilimi lisans programi Ggrencisi ve bes Ogretim
elemaniyla yapilan goriigmeler analiz edilmistir. Gelistirilecek saglik Tiirkcesi 6gretim
programinin hedef, icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme — degerlendirme unsurlarinin
islevsel ve gercekei bir bigimde belirlenebilmesi i¢in ihtiyac analizi verileri tema ve
kodlar olusturularak smiflandirilmistir. Tablo 4.1°de katilimer goriislerinin betimsel
analizinin yapilmasinin ardindan ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda olusturulan
tema ve kodlara yer verilmistir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan paydaslarin
ithtiyaclarinin ve oOnerilerinin degerlendirilebilmesi i¢in bes tema, on bes kod
belirlenmigtir. ~ Katilimcilarin  isimlerinin  gizliligini ~ saglayabilmek  igin
numaralandirilmis kisaltmalar kullanilmistir. Kisaltmalar su katilimcilart temsil

etmektedir: A= Arastirmaci, AU= Alan Uzmani, O= Ogrenci, OE= Ogretim Elemani.
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Tablo 4.1: Paydaslarin Goriislerinin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgularda

Belirlenen Tema ve Kodlar

1. Materyal Yetersizligi
2. Ozel Amach Tiirkce Ogretimi
TEMA: 1 Faaliyetleri Yetersizligi
KARSILASILAN SORUNLAR 3. Ogrencilerin Akademik S6z Varlig
Eksiklikleri
4. Ders Swrasinda Yasanan Iletisim
Kaynakli Sorunlar
1. Akademik Anlama ve Anlatma
Becerilerini Sahip Olabilme
TEMA: 2 2. Mesleki Dil Becerilerine Sahip Olabilme
HEDEF UNSURLARINI 3. Saglik Bilimi Lisans Programinda
BELIRLEME Basarili Olabilme
TEMA: 3 1. Etkinlik Alanlarinin Belirlenmesi
ICERIK UNSURLARINI 2. Tema ve Konularin Belirlenmesi
BELIRLEME 3. Ders Kitabindaki Metinlerin
Belirlenmesi
TEMA: 4 1. Strateji, Yontem ve Tekniklerin
EGITIM DURUMLARI Belirlenmesi
UNSURLARINI BELIRLEME 2. (:)gretim Materyallerinin Belirlenmesi
3. Ogrenme — Ogretme Siirecine Yonelik
Oneriler
TEMA: 5
OLCME VE DEGERLENDIRME 1. Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik
UNSURLARINI BELIRLEME Oneriler
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4.1.1.1. Tema 1: Karsilasilan Sorunlar

Katilimcilarla yapilan goriismelerde, dgrencilerin saglik bilimine 6zgii akademik ve
mesleki dil 6grenme hedeflerini gelistirebilmeleri adina gergeklesen 6grenme —
Ogretme siireglerinde karsilasilan bazi sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlarin
degerlendirilebilmesi i¢in “Karsilasilan Sorunlar” temasi kapsaminda 4 kod

belirlenmistir.

4.1.1.1.1. Materyal Yetersizligi

Dil ogretim faaliyetlerinin basarili olabilmesi igin 6grenme — Ogretme siirecinin
Ogrencinin ilgi, ihtiyag ve gelisimsel oOzelliklerine uygun materyallerle
zenginlestirilmesi gerekir. Gorlisme yapilan 6gretim elemanlarinin tiimii, yabanc dil
olarak Tiirk¢e 6grenen saglik bilimi dgrencilerine yonelik gergeklestirdikleri 6gretim
siirecinde uygun materyal bulmakta zorlandiklarini ifade etmistir. Ogretim elemanlar,
ogretim faaliyetlerini zenginlestirebilmek adina saglik alani ile ilgili dergi, Kitap ve
makaleleri takip etmekte, 6grenciler ise ders dis1 6grenim faaliyetlerinde yalnizca
ceviri programlar ile yetinmektedir. OE5 kodlu katilimc1 bu konudaki goriislerini

sOyle ifade etmistir:

“Hayrr, yalnizca genel Tiirk¢e ogretimi yeterli degil. Su anda zaten bahsettiginiz gibi bir
ogretimden gegiyorlar. Biz Yunus Emre Enstitiisii kaynaklarint kullantyoruz. Saghk alanina 6zgii
orijinal ve ozgiin metinlerle, materyallerle ¢calismalar yiiriitiilmeli ashinda ... fakat bu alana 6zgii
herhangi bir materyal, bir kitap, bir dergi veya izleyebilecegimiz hazirlanmig bir yol yok. Biz
(ogretim elemanlariyla) kendi aramizda konular: bolerek ¢alisiyoruz. Bu yolla birlikte akademik
saghk Tiirkcesi ogretmeye gayret gosteriyoruz. Hocalarimizla aramizda konulart bolerek
materyal olusturmaya ¢alistyoruz ama bu égreticiler igin de zor.”

1

“..0gretimi zenginlestirmek i¢in elektronik materyallerden istifade etmek lazim.’
OE3 kodlu katilimc1, dgretim faaliyetlerini saghk bilimine 6zgii dil becerileri ile
zenginlestirmeye ¢aligtigini fakat egitimciler tarafindan herhangi bir sistemli materyal

hazirlig1 yapilmadig i¢in zorluklarla karsilastigini dile getirmistir:

“Biz su anda yiiriittiigiimiiz proje kapsaminda, Suriyeli saglik personellerine veya adaylarina
mesleki veya akademik hayatlarinda karsilasabilecekleri problemlerden yola c¢ikarak
materyaller hazirliyor, ona giore hareket ediyoruz. Mesela TUBITAK i dergileri var, Bilim
Cocuk dergileri var. Onlarin seviyelerine uygun... Oralarda bazen giincel saglik haberleri
oluyor. Kelime ogreniyoruz, onlarin mesleki ve akademik yasamlarina faydali olabilecegini
diisiindiigiimiiz seyler oluyor... Onlarin da sorulart oluyor. Boyle etkilegimli bir ders yapryoruz.
Boylelikle dersi saghk acisindan zenginlestirmeye calisiyoruz. Ama tabii takip ettigimiz bir
ogretim programi, kitap, materyal veya izlence yok... Bu dersin daha basarili sonuglar
verebilmesi igin bunlarin yapimasi gerektigini diisiiniiyorum.”

“... Yeterli olabilmesi i¢in oncelikle onlara yonelik spesifik saglik yayinlarinin, materyallerinin,
kitaplarimin hazirlanmas: gerekir. Saglik bilimi fakiiltelerinde okuyacak ogrenciler ayri bir sinif
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kuralim durumu olmadigi icin yeterli olabilmesi miimkiin degil. Dolayistyla biitiinciil bir bakig
agist gerektiriyor. Bu da saglik alan hedef kitlesine bir 6gretim gerekiyor. Ancak o zaman bu
sorumuza “evet” diye cevap verebilirdik. Fakat bu durumda maalesef béyle bir durum yok. Bu
sorunuza bdyle yanit verebiliriz.”

OE2 kodlu katilimci, materyal yetersizliginin dgretici ¢abalariyla giderilmeye
calisildigini fakat sistemli materyal ¢alismalarinin yapilmasinin 6nemli oldugunu ifade

etmistir:
“Metin segimi, gorsel se¢imini hep saglik alanina yéonelik segmeye gayret ediyoruz. Genellikle
dergilerden veya ilkokul kitaplarindan saghkla ilgili metinler, gorseller toplamaya gayret

gosteriyorum, ama bu alan icin 6zel olarak hazirlanmig materyaller yok, bunun diizenli olmasi
lazim.”

OE1, OE3 ve OES5 kodlu katilimcilar, 6gretimde Web 2.0 egitim araglarmin ve
simiilasyon tekniginin O0grenme — Ogretme siirecinde yer bulmasi gerektigini

savunmustur. OES5 kodlu katilimei, bu durumun 6nemini su sekilde ifade etmistir:

“Web 2.0 araglarindan... simiilasyon egitimlerinden siklikla yararlamilabiliv. Ogretimi
zenginlestirmek i¢in elektronik materyallerden istifade etmek lazim.”

OE3 kodlu katilmci da dgretimde Web 2.0 araglarmin énemine ve simiilasyon
tekniginin saglik bilimine 6zgili hedeflerle donatilmis bir yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimindeki yerine deginmistir:

“Ogretim faaliyetlerini zenginlestirilmis elektronik materyaller hazirlayarak desteklemek

gerekir. Simiilasyondan sik sik yararlanilabiliv. Web 2.0 araglarindan siklikla yararlanabilir.
Tipki normal ogretimdeki gibi... Bulug yoluyla ogretimden siklikla yararlanabilir.”

01, 02, 03, 05, 07, 09, 011 kodlu katilimeilar, dersin 6zel amaglari icin hazirlanmis
elektronik materyallerle islenen derslerin daha eglenceli oldugunu, bu derslerde kalici
ogrenme yasadiklarini ifade etmistir. Bu katilimcilara gore, ogretim faaliyetlerinin

elektronik materyallerle ve Web 2.0 araglar1 ile desteklenmesi gerekmektedir.

O1 kodlu katilimc1 6grenme — dgretme siirecindeki materyallerin 6nemine deginmistir:
“...Okuma metinleri faydali olur hocam. Elektronik dersler. Kahoot falan. Cok giizel gegiyor
akilda kalyor.”

02 kodlu katilimc1 dgretim materyalleri ve ders siireci hakkinda sunlar1 sdylemistir:
“...Daha dogrusunu séylemek istiyorsam materyaller, diyaloglar, okumalar daha ¢ok saglik

tizerinde... Elektronik ders giizel hocam... Kahoot yapiyorduk... kitap hediye ediyorduk...
eglenceli giizel oluyor ogreniyoruz.”

03 kodlu katilimc elektronik dgretim materyalleri ve dgrenme — Ogretme siireci

hakkinda sunlar1 sdylemistir:

“Bence elektronik dersler giizel olur, elektronik oyunlar faaliyetler giizel. Bir de okuma metinler

gilizel. Boliimiimle alakali, eczacilikla ilgili. Bazi insanlar okumayt sevmiyor ama ben seviyorum.
Metinleri okumakta fayda var. Ama metinler eglenceli ve saglikli metinler olmalr hocam. Bir de
diyalog ile konusma pratikieri yapilmast lazim, faydali olur.”
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05 kodlu katilimer elektronik &gretim materyalleri ve ders siireci hakkinda sunlari

sOylemistir:

“Derslerde elektronik materyaller, diyaloglart seviyorum hocam. Ikisi ¢cok faydali olur, ben
onlarla daha hizli 6grenebiliyorum.”

07 kodlu katilimer elektronik dgretim materyalleri ve ders siireci hakkinda sunlar

sOylemistir:

“...bizim bdliimle alakali telefon uygulamalar: olsa okuma kitaplar: olsa ne giizel olur. Ben
elektronik etkinliklerle daha basarili oluyorum. Sizinle elektronik oyun yapiyorduk anlamadigim
dedigim seyleri bile 6greniyordum. Ama baslarda okuma yapmak ¢ok énemli, benim babam Tiirk
oldugu i¢in Tiirk¢em iyi, ama saglk kelimelerini ve akademik yazma islerini yapamiyordum.
Onlara daha ¢ok yer verilmeli.”

09 kodlu katilimer elektronik dgretim materyalleri ve ders siireci hakkinda sunlar

sOylemistir:

“Diyalog ve saglikla ilgili video daha ¢ok olsun isterim, daha hizli 6greniyorsun ¢iinkii. Bir de
bizim boliimle ilgili Tiirkce seti kurs kitaplart lazim. Bir de elektronik dersler giizel olur.”

O11 kodlu katilimc1, dgrencilerin ve 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlarin tespit
edilmesi gerektigini, yapilan analize gore ders kitaplarinin yazilmasi gerektigini dile
getirmistir:

“Tiirk¢eyi daha iyi 6grenebilmem icin Tiirkcede zorluk ¢ektigim sozlerin...anlami ve o sozleri
iceren ciimleleri... nasil soylesem hoca tarafindan ve kitap tarafindan ogrencilere zorluk
cektikleri ciimlelerle ilgili konular ¢ok olursa ve pratik olursa Tiirk¢emiz o zaman daha ¢ok
gelisir.”

4.1.1.1.2. Ozel Amach Tiirk¢e Ogretimi Faaliyetleri Yetersizligi

Ozel amagli dil egitimi, herhangi bir disiplin alanina 6zgii se¢ilmis kelime ve ifade
kiimelerinin gretim faaliyetlerinin merkezine konulmasi ile gerceklestirilir. Ozel
amacl dil egitimi, genel amagh dil egitimini destekler nitelikte olmalidir. Bu egitim
tirt, hedef Kkitlenin akademik, mesleki ve iletisimsel dil ihtiyaglar1 dikkate alinarak
gergeklestirilmelidir. Yapilan literatlir taramasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
saglik bilimi Ogrencilerine / Ogrenci adaylarma yonelik bir ogretim programi
calismasinin yapilmadigi gériilmiistiir. O1 kodlu katilime1, 6zel amach Tiirkge dil
becerilerinin yalnizca gelisigiizel tecriibeler sonucunda gelistigini, aldig1 genel amagh

dil egitiminin akademik ve mesleki yasami igin yeterli olmadigin1 diistinmektedir:

“Yani bildigim Tiirk¢e akademik yasamim icin ¢ok yeterli degil ve ayrica bir egitime ihtiyacim
var. Ogretmenler bize sorsa ve tip hocalariyla konussalar. Oncesinde bizim i¢in pratik kurslar
yapilabilir. Ciinkii ben lisansa gegtim ¢ok ¢ok zorlandim. Her boliimiin kelimeleri farkli konular
farkli, eskiden Tiirkce oOgremiyorken gezmeye gidiyoruz ne soylenir ne yapilir hep béyle.
Kitaplarda saghk bilgileri konulari az.”
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02 kodlu katilime1, 6zel amagli Tiirkce becerilerinin aldig1 genel amagh Tiirkce
egitimi sonrasinda herhangi bir 6gretim faaliyeti ile desteklenmedigini ifade etmistir.
Katilime1, goriisme sirasinda siklikla bu sebepten kaynaklandigimi diistindiigii dil

sorunlarini dile getirmistir:

“Hakikaten i¢imden soyliiyorum hocam, terimler yiiziinden, ezberlemesi yiiziinden nasil
oldugunu nasil arastiracagini bilmiyorsun... Hocalarin tibbi terimlere odaklanmalar: gerekir
ogretirken. Ozellikle biyoloji ve kimya. Sik sik ders ¢alistyorum kiitiiphanede calistyorum.
Internete yaziyorum, resimlerine bakiyorum kendimle deli gibi konusarak tekrar yapiyorum
hocam. Ya da aym meslegimde falan biriyle konusuyorum, ya da o benden biiyiikse yanina
gidiyorum bana égretsin birkag¢ bilgi alayim diye. Saghk dizilerini ¢cok ¢ok izliyorum. Artik
glindemde saghk ¢ok fazla var. Diinyanin giindemde saglik oldu hocam. Onlart izliyorum ¢ok
fazla var. Cok kelimeleri oradan dgreniyorum hocam.”

03 kodlu katilimei, genel Tiirkce dgretimi faaliyetlerinin okuyacagi lisans boliimiinde
basarili olabilmek i¢in yeterli olmadigini diistinmektedir. Katilime1, diisiincelerini su

ciimlelerle ifade etmistir:

“..Yok, hi¢ yeterli degildi. Ciinkii eczacilikta... tam baska bir sey. Nasil desem... Béliimiimiizle
ilgili yeni kelimeler ¢ikiyor. Onlara daha ¢alismamiz lazim... Onlarin iizerine. Hastanelerde
eczanelerde nasil konusuluyor onlarin kitapta olmast lazim yani.”

04 kodlu katilimei, saglik bilimi dgrencilerinin sahip oldugu 6zel ihtiyaglarm dgretim
faaliyetlerinin merkezinde yer almasi gerektigini diisiinmektedir. Katilimcei, lisans
programi sirasinda yasadigi sorunlarin merkezine Tiirkge olarak almadigi Kimya ve

Biyoloji derslerini koymaktadir:

“Hocam TOMER lerle gériistiigiimde miidiirleri sey divor: aldigimiz égretim en biiyiik sorun
hocam. Benim sorunum dis hekimligi ile degil. Biyoloji ve kimyadaki temel Tiirkge kelimeleri
TOMER 'de 6gretmiyorlar. O konular: daha ¢ok bakmalar: 6retmeleri cok giizel olur. Kariyer
yapacagimiz c¢alisacagimiz mesleklere gorve ogretseler daha giizel olur. Irak’ta ¢ok iyi
ogrenciydim derslerimden doksanlar doksan besler alyyordum buraya geldim notlarim ¢ok
asagiya diistii. Bizim asil problemimiz orada Tiirkler lisede 6grendigi kelimeler sayesinde daha
rahat ediyor ama yabanci uyruklu 6grenciler de Tiirkmenler de zorlaniyor, sorunlar yasiyorlar
hocam. Oyle daha giizel olur.”

O8 kodlu katilimci, saglik bilimi i¢in 6zel hedeflerin temele alindigi bir kurs

programinin Olusturulmasi gerektigini diistinmektedir:

“Haywr yeterli olmaz, ben ozel kurslar dersler de aldim yine de boliimde ¢ok zorlaniyorsun
yapamiyorsun. Bizim saglik alanina 6zgii 6zel bir kurs lazim.”

O11 kodlu katilimeci, herhangi bir saglik bilimi lisans programinda egitim alacak
yabanci uyruklu 6grencilerin, yalnizca genel amagli Tiirkge 6gretimi faaliyetlerinden
yararlanarak akademik ve mesleki yasamlarinda basarili olamayacaklarini
diisiinmektedir. Katilimei, bu konu kapsaminda saglik bilimi lisans programi

ogrencilerinin 6zel dil hedefleri hakkindaki diistincelerini dile getirmistir:

“Bence sadece TOMER egitimi yeterli degil... ekstra saglik Tiirkgesi lazim... dzellikle yabanct
ogrencilere lazim. Biz yabancilarin en ¢ok zorluk ¢ektigi... kendi adima zorluk ¢ekiyorum,
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cocuklari da goriiyorum. Saghk Tiirkcesi tam farkli... yani bizim de yabanci 6grencilerin zorluk
cektigi o zor Tirkce sozlerde ogretilir, problemler ¢oziiliir. Ciinkii lisans sinaviarda
bilmedigimiz Tiirkce saghk sézleri ¢ok oluyordu ve zamanimiz yetmedigi i¢in notumuz diisiik
oluyordu, biz yabanci dgrencilere hig¢ tolerans yapimiyordu. Bu yiizden ben diistiniiyorum ki
ekstra saglik alamina Tiirkge dersi olmali.”

OE1, OE2, OE3, OE4 ve OES5 kodlu katilimeilar, yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen
saglik bilimi lisans programi Ogrencilerinin ve saglik personellerinin genel amagh
Tiirkce Ogretimi faaliyetlerinin yani sira saglik bilimine 6zgii egitim hedefleriyle
donatilmig 6zel amach dil 6gretimi faaliyetlerinden de yararlanmalart gerektigini

distinmektedir:

“Haywr, yeterli degil hocam. Meslek Tiirkgesi dedigimiz husus normal Tiirk¢e ogretimine ek
olarak yiiriitiilmesi gereken bir husus. Bu iki dgretim tiiriiniin birlikte ytiriitiilmesi gerekir. Her
donem en az iki derslik bir akademik saglik Tiirkcesi dersi almalar: gerekiyor. Bir 6grenci hangi
alanda olursa olsun... bizde TOMER’i bitirip béliime gidince, béliimde lisans: bitirene kadar
mesleki Tiirkce veya akademik Tiirkce dersi almiyor, bu da sorunlar yola agiyor.” OEI

“Hocam bunlart zaten biz genel Tiirkce aldiktan sonra destekliyoruz... Genel Tiirkceden sonra
akademik Tiirkce dersi aliyorlar, tabii ki gerekli. Saghk alamina yonelik kelime ve ifadeler
ogrendikleri zaman alanlarina hdkim oluyorlar. Aksi hdlde iletisim sorunlari yasayacaklardir”
OE2

“Ya elbette yalnizca genel Tiirkce yeterli degil, biz saghk Tiirkcesi ogretimi yaptigimiz
ogrencilere genel Tiirkcedekinin aynist egitim vermiyoruz. Yeterli olabilmesi igin dncelikle
onlara yénelik spesifik saghk yayinlarmin, materyallerinin, kitaplarimin hazirlanmasi gerekir.
Saghk bilimi fakiiltelerinde okuyacak 6grenciler ayrt bir sinif kuralim durumu olmadigi igin
yeterli olabilmesi miimkiin degil. Dolayisiyla biitiinciil bir bakis agisi gerektiriyor. Bu da saghk
alanmi hedef kitlesine bir 6gretim gerekiyor. Ancak o zaman bu sorumuza “evet” diye cevap
verebilirdik. Fakat bu durumda maalesef boyle bir durum yok. Bu sorunuza bdyle yanit
verebiliriz.” OE3

“Yeterli degil. Genel Tiirk¢e Ogretiminde ogrenciler simirly bir literatiire sahip olamiyor ...
Bilimsel anlamda akademik Tiirk¢e dersi de veriyoruz, makale okuyoruz haber takip ediyoruz
fakat saghk alanina 6zgii ozel bir akademik egitim almasi gerekmekte.” OE4

“Ozel alan egitimi, saghk alan: Tiirk¢e egitimi 6zel olarak verebilir. Sanirim séyle bir uygulama
olabilir: Tiirk égrencileriyle bir araya getirilerek 6zel alan saghk Tiirkce kursu olusturulabilir.
Tabii bunun igin tip alanina yonelik bir egitim vereceksek 6gretim programlari, ders arag
geregleri vb. hazirlamak gerekir.” OES

4.1.1.1.3. Ogrencilerin Akademik Soz Varhig Eksiklikleri

S6z varlhig gelisimi, dort temel dil becerisi ile birlikte dinamik bir yapida geliserek dil
Ogretiminin bagarisini artirir. Akademik kelime hazinesi, giinliik yagamda kullanilan
kelimelere gore farkliliklar gostermektedir. Goriismeye katilan paydaslar, saglik bilimi
alanina 6zgii s6z varligi gelisiminin, 6grencinin akademik ve mesleki yasamda basarili
olabilmesi i¢in zorunlu oldugunu diisiinmektedir. Katilimcilara gore, 6grenme —
Ogretme siirecinde s6z varligini gelistirmeye yonelik ¢alismalar ihmal edilmemelidir.
OE1 kodlu katilimc1, dgrencilerin saglik bilimine 6zgii akademik kelime hazinelerine

hakim olabilmeleri i¢in su ¢alismalarin yapilabilecegini belirtmistir:

“Ogrencilere yonelik sz varligi calismalart yapimali, saglik Tiirkgesi ile ilgili hocam. Bununla
ilgili oncelikle soz varligi siklik ¢alismasi yapilmali. Genel saglik terimlerinin 6gretilmesi, hasta
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— personel iliskisine odaklanmak gerekiyor. Bunlarin sonu yok, ama en basta sé6z varligi ile ilgili
temel ¢calismalar yapilmast gerekiyor. Bunun disinda ozgiin metinlerle, orijinal metinlerle
akademik konusma ve yazma etkinlikleri yapilmali. Ciinkii 6grencinin akademik dil becerilerini
gelistirerek ileride gordiigii metinlerde afallamasi onlenmeli. Bizim verdigimiz akademik
Tiirkce, 6grenciye yiizmeyi havuz etrafinda 6gretmeye benziyor. Ogrenci bizden ayrilip boliime
gittiginde tamamen havuzun igine diistiyor ve kendi basina akademik ve mesleki dil becerilerini
gelistirmeye ¢alisiyor. Burada da herhangi bir sistem olmadigi i¢in tamamen gelisigiizel
ilerliyor.”

Yukarida goriildiigii iizere OE1 kodlu katilimet, 6grencilerin akademik sz varliklarini
gelistirebilecegini diislindligii calismalarin, lisans egitiminin ilerleyen donemlerinde

de sistemli bir bigimde siirdiiriilmesi gerektigini savunmustur.

Bazi katilimcilar, 6grencilerin nitelikli bilimsel ¢alismalarda bulunabilmeleri ve
akademik dil becerilerine bagvurarak ciimle iiretiminde bulunabilmeleri igin s6z

varlig1 calismalarina 6nem verilmesi gerektigini diistinmektedir:

“Ogretim faaliyetlerinde mutlaka séz varligim zenginlestirmeye calismali ve bilimsel yazilar
gormeli ki ogrenciler giincel saghk haberlerini takip edebilsin, anlayabilsin... daha sonra zaten
lisans ogrencisiyse bu... béliime gegtiginde daha fazlaswyla yiiz yiize gelecek. Ama en azindan
hazirlik egitimi baglaminda onlara saghk bilimi i¢in genis bir kelime hazinesi vermemiz
gerektigini diigtintiyorum. Bunun i¢in akademik yazma ve konugma baglaminda kendilerini
gelistirebilmelerine gayret gostermelerini hedefliyoruz. Kendi saghk sorunlarni... ya da bir
makaleyi anlayp anlatabilmeye gayret gostermesini talep ediyoruz. Bu gercekten ise yariyor ...
Ornegin bir hafta np ile ilgili bir makale getiriyorum... Iclerinde séz varliklarini
gelistirebilmeleri icin bir siirii yeni akademik saglik kelimesi oluyor. Bunlari giincel olanlardan
seciyorum ve bu sekilde terminolojiye alisabiliyorlar. Béliime gectiklerinde saglik bilimi ile ilgili
makalelerini... aldiklart s6z varliklar ile terminolojisi ile ilgili daha rahat edebilmeleri adina
destek oluyoruz. Onlar da béylelikle akademik saglhk diline hakim olabilmeleri adina
calisabiliyorlar.” OE3

“Oncelikle istekli olmalart lazim. Alaminda yeni kelimeler 6grenmeye hazir olmali égrenci.
Okuma yapmaya hazir olmali, bir bilgi birikimi olmali ve okuduklarint yaziya dokebilmeli. Yani
bir kere artik belirli bir dil seviyesine geldikleri i¢in... kelime hazinesi bakimindan yogun bir
calisma yapilmall, bunu ozgiin metinlerle akademik metinlerle destekleyerek yapmali. Artik
akademik Tiirkcede beklentimiz su ashinda: Akademik bir makalenin nasu yazilacagim
bilmeleri... akademik kelimeleri tamimalar: ve kafalarimda toparladiklar: basit ciimleleri
akademik hale getirebilir olmalari.” OES

Asagida goriislerine yer verilen katilmecilar, 6grencilerin kelime hazinelerini
gelistirebilmek i¢in yaptiklar1 bireysel ¢calismalardan bahsetmistir. Katilimcilar, saglik
Tiirkgesi dgretim faaliyetlerinin 6grencilerin s6z varligi gelisimini destekleyebilmesi

i¢in nasil diizenlenmesi gerektigi hakkinda onerilerde bulunmustur:

“Fee simdi gercekten kelimeyi hi¢ gormediysem ve derste insanlarin bilmedigini diisiiniiyorsam
hocaya soruyorum hi¢ gérmediysem Tiirk arkadagim var ona soruyorum o soyliiyor, derste Tiirk
ogrenciler icin kolay sandigim bir kelimeyi sorunca ¢ekiniyorum ¢iinkii. Hocalar ¢ok fazla
yabanct oldugumuzu séyliiyor biz sorunca, insanlar utantyor.” Ol

“Kelime hazinesi.... Yani o daha iyi olurdu. Simdi online oldugu icin derste ¢ok hocalarla
konugamiyoruz ama égrencilere daha fazla firsat verilmeli bence. Ozellikle bazi kelimeler
ifadeler daha basit anlatilmali. Cogunlukla anlatp gidiyorlar. O yiizden Saghk Tiirk¢esi dersi
olursa ogrencilere firsat verilmeli bence. Konusmalar sunumlar diyaloglar pratikier... ama
biraz oyun gibi eglenceli olursa herkes ogrenir. Daha giizel eglenceli materyal olan saglik
sozliikleri olsa giizel olur” O1
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“Yeni kelimelere internetten bakiyorum hocam, resimlere bakiyorum fotograflara bakiyorum.
Kendi kendime konusuyorum benden biiyiik kiiciik arkadaslara herkese soruyorum égreniyorum.
Hakikaten i¢imden séyliiyorum hocam, terimler yiiziinden ezberlemesi yiiziinden nasil oldugunu
nasil arastiracagini bilmiyorsun... Hocalarin tibbi terimlere odaklanmalar: gerekir 6gretirken.
Ozellikle biyoloji ve kimya. Sik sik ders calistyorum kiitiphanede calisiyorum. Internete
yaziyorum, resimlerine bakiyorum kendimle deli gibi konusa tekrar yapiyorum hocam. Ya da
ayni meslegimde falan biriyle konusuyorum, ya da o benden biiyiikse yanina gidiyorum bana
ogretsin birkag bilgi alayim diye. Saghk dizilerini ¢cok ¢ok izliyorum. Artik giindemde saglhk ¢ok
fazla var. Diinyanin giindemde saglik oldu hocam. Onlart izliyorum ¢ok fazla var. Cok kelimeleri
oradan ogreniyorum hocam. Saglik kelimeleri i¢in ézel sozliikler olsa onlar giizel olur” O2

“Ben ¢ok saglik kelimeleri ogrenmek icin ¢ok fazla Tiirk saghk dizileri izliyorum. Dizilerden
ogrenmek ¢ok iyi... Hizlica ogreniyorum daha iyi ogreniyorum. Bir de kitaplara bakiyorum.
Sozliige ve resimlerine bakiyorum, bazen makalede bakiyorum orada ne demek istemis diye
okuyorum. Sozliik ¢ok karisik oluyor anlamiyorum bazi zamanlar.” O3

“Ben kelimelere ifadeleri 6grenmek igin kiittiphanede ¢alisryorum, saglik haberleri okuyorum,
not aliyorum, tekrar yapryorum, sozliik, kendi kendime veya arkadaslarimla konusuyorum,
dizilerde saglk dizileri olduk¢a artti, aklimda kalyor onlar izledigim zaman. Bende resimli bir
sozliik var en ¢ok onu kullaniyorum. Oxford sozliigii var bende her seye ona bakiyorum hocam.”
04

Bazi1 dgrenci katilimeilar da (05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12) kelime hazinelerini
gelistirebilmek i¢in sozliikten, internetten ve arkadaslarindan yararlandiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica goriismeye katilan tiim katilimeilar, saglik bilime 6zgii hazirlanmis

zenginlestirilmis bir sozliik olusturulmasi fikrini desteklemektedir:

“Genellikle bilmedigimiz kelimeleri internetten... online sozliiklerden veya internetteki
gorsellerle arastirip buluyoruz. Ama... Google translate kullandigimiz zaman tam c¢eviri
olmaymca sorunlar yagiyoruz. Boliimiimiizle ilgili bir saghk soézliigii kaynagi lazim veya
translatenin gelistirilmesi lazim.” O10

4.1.1.1.4. Ders Sirasinda Yasanan Iletisim Kaynakh Sorunlar

Ogretim, ders dncesinde, ders sirasinda ve ders sonrasinda devam eder fakat dgretim
faaliyetlerinin en yogun oldugu zaman ders sirasidir. Ders siirecinde yasanan her tiirli
iletisim kopuklugu, dgretim faaliyetlerinin basarisini diigiirmekte, dersin hedeflerine
ulagsmasini engellemektedir. Yabanci uyruklu saglik bilimi 6grencileri, ders sirasinda
ogreticiden veya dil becerileri eksikliklerinden kaynakli nedenlerle iletisim
sorunlartyla karsilagsmaktadir. Yapilan goriismelerde, bircok katilimcinin iletisim
kopukluklar1 nedeniyle Ogretim faaliyetlerinden yararlanmakta zorluk c¢ektikleri
goriilmiistir. O1 ve O2 kodlu katilimcilar, ders sirasinda yasadiklari iletisim
sorunlarini ve bu sorunlarin nedenlerini su climlelerle agiklamistir:

“Eee iletisimde sey var... Botanik dersi var bir de sey var: Analitik kimya dersim var bu donem.

Tiirk¢e Kimya temelim olmadigi i¢in ¢ok zorlaniyorum. Arap okulunda okudum ben, ama
halledecegim. Oradaki kelimeleri soruyorum insanlara hocalara” Ol

“Hocam bazi hocalar sey der... sanki géyle diisiiniiyor: herkes Tiirk ogrenci, yabanci 6grenci
hi¢ yok. Ama su an alistim... yalan séylemeyeyim artik alistim. Dediklerini %90 anliyorum cevap
veriyorum. Ama yine de baz: dersler konular var. O Botanik ve Kimya var ya bizi mahvetti. Hepsi
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ezber... Allah nasil yarattrysa hepsini ezberleyeceksin. Ama Kimya Tiirklere kolay. Ama Botanik
herkese aymi ¢iinkii Latince. Ama Kimyadaki o Tiirkce ifadeler hocam, onlart yabancilar
yapamiyor ogrenemiyor. Biz onlart ogrenmek istiyoruz ¢ok c¢alistyorum, Botanikte kimse
yapamiyor.” O2

04 kodlu katilmci, derslerdeki iletisim sorunlarinin yalmzca Tiirkge dil
becerilerindeki  yetersizlikten kaynaklanmadigini, son donemlerdeki saglik
olaylarindan otiirii yiiz yiize yapilan derslerde 6gretmen ve 6grenci iletisiminin sosyal
anlamda zayifladigini, bu durumun da 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin ilgi ve

motivasyonunu azalttigini dile getirmistir:

“Hocam birinci donemde ¢ok sikinti ¢ektik hepimiz... Hocalar ailelerinden korkuyorlar viriis
var pandemi var dersler yiiz yiize oluyordu onlar bizimle daha uzaktan konusuyordu... Iletisim
seve seve olursa... dil olmasa bile... seve seve yapilinca hi¢ sorun yasamiyoruz artik. Hocani
sevdikten sonra hocam, utanirsin yapmamaya. O daha iyidir... O daha iyidir sinirlenmekten
kizmaktan hocam. Bazen ¢ok hizli konusuluyor internet kesiliyor zorlaniyoruz, yiiz yiize olunca
problem olmuyor. Simdi ast yaptikiar: i¢in simdi daha rahatlar. Sadece seve seve yani yapilinca
anliyorum.”

Baz1 katilimcilar, ders siirecindeki iletisim sorunlarinin ortadan kaldirilabilmesi i¢in

derslerdeki anlatimin daha yalin ve yavas olmasi gerektigini Savunmustur:

“Ilk zamanlar oluyordu ama artik anliyorum ... artik kelimeleri iyi biliyorum. Bazi hocalar bazen
¢ok hizli ve karmasik konusuyor ve eeee uu diyor zor oluyor, ama artik konusulani ¢ok iyi
anliyorum.” O5

“Online egitim olunca hocalar ¢ok hizii konuguyq.rlar, ¢ok karisik anlatiyorlar.  Tiirklere
soruyorum onlar da bazen anlamiyor. Maalesef...” O6

“Evet, ¢ok oldu. Hocalari anlayamadigim ¢cok oldu ¢ok zorluklar cektim. Nasil séyleyeyim
yani... TOMER derslerimden baska tiim derslerde anlamada zorluk cektim. Ciinkii cok hizli
konusuyor zorlaniyorum. Tiirk¢e dersinde rahat ediyordum ¢iinkii hocadan ¢ekinmeden
soruyordum izah ediyordu.” O11

Bazi katilimcilar, ebeveyni / ebeveynleri Tiirk oldugu i¢in dinleme ve konugma
becerilerinin gelismis oldugunu diistinmektedir. Bu katilimcilar, ders sirasinda
dinleme ve konusma becerilerinde degil, okuma ve yazma becerilerinde sorun

yasadiklarini belirtmistir:

“Amerika’da dogmama ragmen ailemde Tiirkce ¢ok konusuluyor ben hocalari tamamen
anliyorum diyebilirim. Hocam... benim en ama en zorlandigim sey yazmak. Ben onun disinda
her seyde problem yasamiyorum. Dediginiz... okudugunuz her sey lazim hocam. Hatta Tiirk
olanlar da bilmiyor, internetten hazir indiriyorlar falan. Odevlerde sorun yasiyorduk ama
ogrendigim icin biraz daha kolay oluyor.” O7

“Hocan ben aslen Tiirk oldugum icin dinleme konusmada sorun yasamiyorum. Yazmak zorluyor.
Hocanmin Biyokimya dersinde hizli konusmast bir de online olmasi zorluyor bazen, ama sag
olsunlar hocam yavaslayin deyince yavaslyorlar kelimeyi séyliiyorlar” O8

012 kodlu katilime1, diger 6grenci katilimcilarm aksine derste herhangi bir sorun
yasamadigini, bunu Tirkce dil becerilerini gelistirebilmek icin takip ettigi akademik

yayinlara bor¢lu oldugunu ifade etmistir:
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“Ben ¢ok fazla problem yasamiyorum ashnda, Tiirkce becerim iyi. Akademik yayinlari ¢ok
okuyorum. Ondan étiirii ¢ok zorluk ¢ekmedim.” O12

programi eksikligi, akademik s6z varlig1 eksikligi ve ders sirasinda yasanan iletisim
sorunlart nedeniyle sorunlarla karsilastiklari goriilmiistiir. Yapilan goriigmelerde
paydaslar, 6grencilerin ders sirasinda iletisim sorunlar1 yasamamalar1 ve Ogretim
faaliyetlerinden basarili bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken
beceri ve davramiglar hakkinda goriislerini bildirmistir. Paydaslar, 6grencilerin
O0grenme ortamlariin diizenlenmesi ve akademik olarak tesvik edilmelerinin 6nemini

vurgulamaistir.

4.1.1.2. Tema 2: Hedef Unsurlarinm1 Belirleme

Ogretim programimin hedef unsuru, ihtiya¢ analizi sonucunda ortaya ¢ikan egitim
amaglarinin diizenlenmesi ile olusturulur. Hedefler, 6grencinin 6gretim sonunda sahip
olacagi yapabilirlik derecelerinin tamimlanmasi ile belirlenir. Ogrenci ve &gretim
elemanlari ile yapilan goriismelerin analizi sonucunda, yabanct uyruklu saglik bilimi
ogrencilerinin  6zel egitim hedeflerinin islevsel ve ger¢ek¢i bir bigimde

belirlenebilmesi i¢in 3 kod belirlenmistir.

4.1.1.2.1. Akademik Anlama ve Anlatma Becerilerine Sahip Olabilme

Tiirkiye’de iiniversite egitimi almak amaciyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen
ogrenciler, egitim siireglerinde basarili olabilmek amaciyla akademik anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogrenciler, disiplin alanlarina 6zgii
akademik anlama ve anlatma becerilerine hakim olabilmek adina 6zel amagh dil
ogretim faaliyetlerine ihtiya¢ duymaktadir. Ancak bu konuya yonelik hazirlanmis
herhangi bir miifredat veya izlence mevcut degildir. O2 kodlu katilime1, yabanci bir

ogrencinin akademik Tiirkge becerilerine olan ihtiyacini su climlelerle ifade etmistir:

“Bence ¢ok lazim, ¢ok gerekli... ¢iinkii hocam su an ozellikle online doneminde bayag: ddevier
veriyorlar, ama ey sizin anlattiklariniz gibi hdlen aklimda... Ne zaman virgiil koyacaksin ne de
da ne zaman ayri bir sekilde... nasu resmiyette yazi yaziliyor, makalede nasil dil kullantyorsun...
ne zaman bitisik yaziliyor, ilk harf biiyiik olmali seklinde... bunlart da 6grendik hocam sizden,
bir de sey dilekge bir hocaya nasil yazilir...Ciinkii sey eskiden 6gretmemislerdi hocam bize
bunlar.”

Bazi katilimcilar, akademik anlama ve anlatma becerilerinin yetersizligi nedeniyle

egitim hayatinda yasadiklar1 sorunlardan bahsetmistir:

“...Gerekli. Ciinkii birkag¢ stkinti yasayabilir. Ciinkii akademik yazma ve konugsma gerekiyor. Ben
de bir sikinti yasadim iiniversitede... Maliyeye dilekce gondermek istiyordum, sizle
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konusmustum... gegen sene. Dilek¢eyi gonderdim hallettim. Faydali oldu, personel problemi
halletti. ” O3

“Akademik yazma ve okuma en énemlisi. Mail atmaktan ¢ok dilek¢e yazmak lazim, ¢iinkii
dilekgeyi yabanci grencilerin Tiirkgeleri ile dilek¢e yazmalari zor oluyor, onun ig¢in ben
diyorum ki dersin icinde dilek¢e yazmak olmali, ayrica bir ders ge¢meli. Ciinkii dilek¢e yazma
metin yazma yabanct égrenciler icin ¢ok kiymetli oluyor. Mali islerde zorlaniyorlar, go¢
idaresinde problem oluyor. Yabanci ogrenciler bu derslerde bu konular: gecirmeli. Ben de sorun
yasadim. Hem mali iglerde hem go¢ idaresinde... sablonlar var ama bazen resmi baska yazilar
isteniyor...” O11

Calisma kapsaminda goriisme yapilan 6gretim elemanlarindan bazilari, 6grencilerin
akademik anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinin 6gretim faaliyetlerinin en
onemli hedeflerinden biri oldugunu belirtmistir. Asagidaki katihimecilar, 6grenme —
Ogretme siirecindeki akademik dil Ogretimi etkinliklerinin 6nemine su ifadelerle
deginmistir:
“...En temelde... 6grencinin dil becerileri a¢isindan ifade etmek gerekirse... Ogrencinin
kendilerini akademik olarak ifade edebilme becerilerini gelistirici temelli olmalidir. Anlamada

da ogrencilerin saghk diizeyinde karmakarisik olmayan baglamlarda... yeni kelime sayilari
diizenlenmis ozgiin metinleri anlayabilecegi kazanimlar yazilmalidir.” OE1

“Dersi takip edebilme, derste not alabilme, makale okuyabilme, resmi dili kavrayabilme...
bunlar ¢ok énemli. Ornek sinav cevap metinleri, egitim kurumunun ogretim alanlarina yonelik
ozel amaglar... kurumsal miiracaatlar, deney siniflart ve laboratuvarlardaki raporlarin yazimi
vb. hedeflere yonelik olabilir.” OE4

4.1.1.2.2. Mesleki Dil Becerilerine Sahip Olabilme

Mesleki dil 6gretimi, herhangi bir ise 6zgii 6zel terimlerden, sdzciiklerden, ifadelerden
secilmis dil unsurlarinin diizenlenmesi ile gerceklestirilen 6gretim tiirtidiir. Saglik
bilimi dili, diger disiplinler gibi kendine 6zgii ifadelerden olusur. OE1, OE3, OE4 ve
OES5 kodlu katilimeilar, yabanci uyruklu saglik bilimi dgrencilerinin alanlarina 6zgii
mesleki Tiirkge becerilerini gelistirmesi gerektigini diisiinmektedir. OE3 kodlu
katilimc1, mesleki dil 6gretiminde s6z varliginin, yazili ve sozlii liretimin dnemini

vurgulamisgtir:

“Mesleki bir Tiirkge egitimi veriyorsak eger saglik bilimi alaninin s6z varligini icine almali. Yani
klasik olarak bir hastane baglami ortaya konulabilir. Ogrencinin akademik ve mesleki olarak
kendini ifade edebilmelerine yonelik kazanmimlar ortaya konulmal. Saghk tartisma konulari,
saghk bilimi alamiyla ilgili hazirlikli ve hazirlik konusmalar yapabilme, resmi kurumlarla
yazismalar, goriismeler... Onlara yonelik tamamen iiretmeye yonelik kazammlar tasarlanmali.”

OES5 kodlu katilime1, mesleki saglik Tiirkcesi 6gretimi ¢iktilarinin basarili olabilmesi
icin akademik ve mesleki dil 6gretim faaliyetlerinin birbirini destekler nitelikte

tasarlanmasi gerektigini savunmustur:

“..deney raporu olabilir... Ders swasinda adli vaka raporlar, hasta ozgegcmisi formlar
doldurabilir, basit tedavi onerileri verebilir, saglik operasyonu ézeti yazabilir, seminerlerde
toplantilarda not tutma olabilir, hasta yakinlari ile basarali iletisim, nezaket kurallari ile insan
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iliskileri kurabilme hakkinda kazamimlar olabilir. Toplanti, sinif dili, ders takibi hakkinda
kazamimlar olabilir. Komite dncesi hazirlik ve sinav sorularini cevaplayabilme becerilerini
gelistirebilmek adina kazammlar yazilabilir. Ornegin miinazara yerine komite ortami kurulup
kazamimlara dahil edilebilir. Eglenceli bir dille deney ortamina yonelik yazma okuma konusma
dinleme metinleri yapilabilir.”

OE1 kodlu katilimci, mesleki saglik dili egitiminin yalnizca teorik bilgilerle
gerceklestirilemeyecegini ifade etmistir. Katilimciya gore, gelistirilecek bir saglik
Tiirkcesi 6gretim programinda yer alacak mesleki amagli dil 6grenme — dgretme

stireci, gorev temelli dil 6gretim yaklagimina uygun bir bigimde diizenlenmelidir:

“«

mesleki dil dgretimi i¢in dogrudan hastane ve gorev temelli etkinlik alanlar
olusturulmalidir. Hem egitim kurumlart hem de ¢alisma alanlari dikkate alinmali. Ornek
veriyorum... bir hasta geldi, acil durum nasil hareket etmek gerekir?”

“...Tipkr yabanct dilde oldugu gibi... mesleki dil egitimi gidisati diizenlenmeli. Dogrudan dil
ogretim ortaminda gorevier gerceklestirilmeli. Onceden belirlenen senaryolarla hastane
icerisinde... hastanenin giinliik isleyisi baglaminda is basinda egitim yapilmalr.”

02 kodlu katilimei, mesleki dil egitimi ve akademik dil egitimi dgretim faaliyetlerinin

birlikte yiirtitiilmesi gerektigini savunmustur:

“Hocam agik acik soylemek istiyorum... Keske o zamanlar égrencilere sorsalar hangi boltimii
okumak istiyorsunuz ona gore sey yapsalar daha giizel olurdu. Ciinkii hocam 0 zamanlar
nasilsin... iyi misin... gezmeye ¢ikiyorsun ne yapacaksin? Oyle bir sey, nasil desem hocam...
bunlar da ¢ok giizel ama keske daha bize 6zel olsa, 6grencilere sorsaydilar ne okumak istiyorsun
sen hangi kariyeri istiyorsun, ona gore kitaplari ayarlasalar daha iyi olacak hocam. Benim en
cok tavsiye ettigim &grencilere sormak, kariyerleri icin heveslendirmek cesaretlendirmek
ogretmek lazim... lleride yapacagi meslek ile alakali dil egitimi iiniversite icinde verilmeli.”

4.1.1.2.3. Saghk Bilimi Lisans Programinda Basarili Olabilme

Calisma kapsaminda goriisme yapilan 6grenci katilimcilarin tiimii, Tiirk¢e 6gretim
faaliyetlerinden saglik bilimine ait bir lisans programindan mezun olabilmek i¢in
faydalandiklarint dile getirmislerdir. Gorlismeye katilan Ogretim elemanlari da
ogrencilerin ana hedeflerinden birinin {iniversite egitimlerini basarili bir sekilde

tamamlamak oldugunu dile getirmislerdir.

Ogrenci katilimcilara, yalnizca genel Tiirkge 6gretimi faaliyetlerinden yararlanarak
lisans programlarindan mezun olup olamayacaklari sorusu yoneltilmistir.
Katilimeilarin timii, genel Tiirkgce Ogretimi faaliyetlerinin 6zel amagli &gretim
faaliyetleri ile desteklenmesinin tiniversite egitimlerini tamamlamalar1 i¢in zorunlu
oldugunu dile getirmistir. Katilimcilardan bazilari, saglik bilimine 6zgii akademik ve
mesleki dil becerilerine hakim olabilmek amaciyla bir 6zel amagh Tiirkge dgretimi

lisans dersine ihtiyag¢ duyduklarini dile getirmistir:
“Yani bildigim Tiirk¢e akademik yasamim igin ¢ok yeterli degil ve ayrica bir egitime ihtiyacim

var. Ogretmenler bize sorsa ve tip hocalariyla konussalar. Oncesinde bizim i¢in pratik kurslar
yapulabilir. Ciinkii ben lisansa gectim ¢ok ¢ok zorlandim. Her boliimiin kelimeleri farkli konular
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Jarkl, eskiden Tiirkce ogreniyorken gezmeye gidiyoruz ne séylenir ne yapilir hep boyle.
Kitaplarda saghk bilgileri konulari az.” O1

“Yok, hi¢ yeterli degildi. Ciinkii eczacilikta... tam baska bir sey. Nasil desem... Boliimiimiizle
ilgili yeni kelimeler ¢ikiyor. Onlara daha ¢alismamiz lazim... Onlarin iizerine. Hastanelerde
eczanelerde nasil konusuluyor onlarin kitapta olmast lazim yani.” O3

“Yani kendim katildigim i¢in diyorum bunu... yeterli oldugunu sanmiyorum ve bu egitimin
tiniversitede desteklenmesini uygun buluyorum. Universiteler bunun igin adim atmali.” 09

“Bence sadece TOMER egitimi yeterli degil... ekstra saghk Tiirk¢esi lazim... ézellikle yabanci
ogrencilere lazim. Biz yabancilarin en ¢ok zorluk cektigi... kendi adima zorluk ¢ekiyorum,
cocuklart da goriiyorum. Saglik Tiirkgesi tam farkl... yani bizim de yabanci 6grencilerin zorluk
cektigi o zor Tiirk¢e sozlerde ogretilir, problemler ¢oziiliir. Ciinkii lisans sinaviarda
bilmedigimiz Tiirk¢e saghk sézleri ¢ok oluyordu ve zamamimiz yetmedigi i¢in notumuz diisiik
oluyordu, biz yabanci dgrencilere hig¢ tolerans yapimiyordu. Bu yiizden ben diigiintiyorum ki
ekstra saglhk alamina Tiirkge dersi olmal.” O11

“Cok yararli ama yeterli degil, ders seklinde daha kapsamh olursa daha iyi olur.” O12
Calisma kapsaminda goriisme yapilan 6gretim elemani katilimeilarin tiimii, yalnizca
genel Tiirkce egitimi almis bir 6grencinin saglik bilimi lisans programinda akademik
sorunlarla karsilasacagimi diisiindiiklerini dile getirmislerdir. OE3 ve OE4 kodlu
katilimcilar, bu karsilasilabilecek sorunlarin nedenlerine deginerek bazi onerilerde

bulunmustur:

“Ya elbette yeterli degil, biz saghk Tiirk¢esi 6gretimi yaptigumiz 6grencilere genel Tiirkcedekinin
aynist egitim vermiyoruz. Yeterli olabilmesi igin oncelikle onlara yédnelik spesifik saglik
yaywmlarmmin, materyallerinin, kitaplarmmin hazirlanmast gerekir. Saglk bilimi fakiiltelerinde
okuyacak ogrenciler ayrt bir sinif kuralim durumu olmadig icin yeterli olabilmesi miimkiin
degil. Dolayisiyla biitiinciil bir bakis agist gerektiriyor. Bu da saglik alani hedef kitlesine bir
ogretim gerekiyor. Ancak o zaman bu sorumuza “evet” diye cevap verebilirdik. Fakat bu
durumda maalesef béyle bir durum yok. Bu sorunuza béyle yanit verebiliriz.” O3

“Yeterli degil. Genel Tiirk¢e ogretiminde ogrenciler genis bir literatiire sahip olamiyor ...
Bilimsel anlamda akademik Tiirkge dersi de veriyoruz, makale okuyoruz haber takip ediyoruz
fakat saghk alamina 6zgii ozel bir akademik egitim almast gerekmekte. Bunun igin dzel
materyaller kitaplar hazirlanmali, 6grenci talebine gore icerikler olusturulmali.” O4

4.1.1.3. Tema 3: icerik Unsurlarim Belirleme

Ozel amacl dil egitimindeki icerik unsurlari, 6grencilerin akademik ve mesleki dil
ithtiyaclarini merkeze alinarak olusturulmalidir. Caligma kapsaminda goriisme yapilan
katilimcilar, gelistirilecek saglik Tiirkgesi 6gretim programinin 6grenciyi merkeze
alan bir anlayisla hazirlanmasi gerektigini diistinmektedir. Katilimecilar, 6gretim
programinin akademik ve mesleki Tiirk¢enin 6zelliklerine uygun igerik unsurlariyla
diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir. Katilimcilar, igerik kapsaminda segilecek
konu ve temalarin saglik bilimine 6zgii beceri ve davranislar1 ortaya ¢ikarabilecek

nitelikte olmas1 gerektigini belirtmistir. Bu tema kapsaminda 3 kod belirlenmistir.

97



4.1.1.3.1. Dil Etkinlik Alanlarinin Belirlenmesi

Dil etkinlik alanlari, i¢erik unsurlarindaki tema ve konularin etkinlik baglamlaridir.
Calisma kapsaminda goriisme yapilan katilimcilar, 6gretim programi i¢eriginin saglik
bilimine 6zgii etkinlik alanlarinin olusturulmasinin ardindan tasarlanmasi gerektigini
belirtmislerdir. OE3 ve OE5 kodlu katilimcilar, yabanci uyruklu dgrenciler igin
diizenlenecek Ogretim igeriginin dil etkinlik alanlart hakkinda bazi Onerilerde

bulunmustur:

“Hastane, toplanti, tip kongreleri... tip kongrelerindeki son bilimsel gelismeler, bunlar
tartisabilme ortamlari, eczane, tedavi siiregleri ve mekdanlart... bunlarla ilgili bir siirii etkinlik
alani da kullanilmali” OE3

“Ameliyathane hijyen kurallari, ameliyathane araglari, operasyon éncesi ortamin taninmasi
ile ilgili, muadili ilag, teshis — muayene basit kavramlar, toplanti ders takibi olarak olabilir.
Komite toplantilarini taklip edebilir burada fikirlerini one siirebilir. Komite hazirligi. Vaka
analizi, kadavra incelemeleri hakkinda etkinlik alanlari kullanilabilir. Grup ¢alismalarina
olduk¢a dikkat edilebilir.” OES

OE1 kodlu katilimet, igerik unsurlarinin diizenlenmesi kapsaminda olusturulacak dil
etkinlik alanlarinin gérev temelli yaklasima uygun olarak belirlenmesi gerektigini

savunmustur:

“...dogrudan hastane ve gérev temelli etkinlik alanlari olusturulmalidir. Hem egitim kurumlari
hem de ¢alisma alanlart dikkate alinmali. Ornek veriyorum... bir hasta geldi, acil durum nasil
hareket etmek gerekir?”’

Bazi katilimcilar, igerik unsurlarinin diizenlenebilmesi amaciyla olusturulacak dil
etkinlik alanlarinda akademik ve resmi ortamlara da yer verilmesi gerektigini ifade

etmistir:

“...genel anlamiyla hastane ve hasta iliskisine... sosyal alanlara dikkat edilmesi lazim. Toplanti
ve akademik yazismalar dikkate alinmali. Toplantilar, miinazaralar, miilakatlar, sinif ve okul
ortami, akademik dil ile yazilmas: gereken metinlerin ve bu metinlerin baglamlari... bu
durumlara yer verilmelidir” OE4

OE2 kodlu katilime1, olusturulacak igerik unsurlarinda Tiirkiye’ye 6zgii elektronik
saglik hizmetlerinin de yer alabilecegini belirtmistir. Ayrica saglik turizminin de dil

etkinlik alanlarindan biri olarak diizenlenmesi gerekliligini savunmustur:

“Hasta — personel iliskisi i¢in gerekli etkinlik alanlarina yogunlasabilir. E-nabiz, mhrs sistemi
gibi iilkemize 0zgii saghk uygulamalar tamitilabilir. Saghk turizmine yer verilebilir... érnegin
sag¢ ekimi, kaplicalar...”

Yukarida da goriildiigii iizere, goriisme yapilan 6gretim elemanlari, olusturulacak dil
etkinlik alanlari i¢in islevsellik dlgiitiine dikkat ¢ekmistir. Katilimcilarin timii, igerik
unsurlarinin diizenlenebilmesi amaciyla olusturulacak dil etkinlik alanlarinin, giincel
sorunlarin ortadan kaldirilmasin1 destekleyecek nitelikte olmas1 gerektigini

distinmektedir.
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4.1.1.3.2. Tema ve Konularin Belirlenmesi

Calisma kapsaminda goriisme yapilan paydaslar, saglik alanina 6zgii gelistirilecek
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan i¢erik unsurlarinin giincel ve
islevsel dile uygun bir bicimde diizenlenmesi gerektigini savunmustur. OE3 ve OES
kodlu katilimcilar, diizenlenecek icerik unsurlarinin giincelligine dikkat ¢ekerek bazi

konu onerilerinde bulunmustur:

“Gtincel konular olabilir: viriis, salgin, hastane, saghk, robotik cerrahi, tip kongreleri, sinav
komiteleri, alternatif tip, hasta yakinlar: psikolojisi... yani mutlaka insani isin i¢ine katmaliyiz.
Saglik alamindaki teknolojik gelismeler ... tarvihteki tedavi yontemleri... Kim ne yapmis, hangi
tedavi yontemlerini, hangi ilaglar: bulmug. Bu insanlarin mesleklerinin en biiyiik oznesi insan
aslinda. Hastanelerin giincel durumlar, fiziki sartlari, Tiirkiye deki elektronik saglik hizmetleri
vb.” OE3

“Cocuklukta yasanan hastaliklar, yaygin hastaliklar, salginlar, viriisler, robot cerrahi olabilir.
Ameliyathane araglari, hastaya bakmadan onceki hijyen kurallart vb. olabilir. Deney ve
laboratuvar, eczane ortami dili.” OE5

“..Icerik unsurunda ameliyathane hijyen kurallar, ameliyathane araclari, operasyon oncesi
ortamn taminmast ile ilgili, muadili ilag, teshis — muayene basit kavramlar, toplanti ders takibi
olarak olabilir. Komite toplantilarini taklip edebilir burada fikirlerini one siirebilir. Komite
hazirligr. Vaka analizi, kadavra incelemeleri hakkinda etkinlik alanlart kullamlabilir. Grup
calismalarina oldukca dikkat edilebilir.” OES

OE1 kodlu katilime1, konu ve temalarin dgrencilerin fikrini almadan belirlenmemesi
gerektigini savunmustur. Katilimciya gore, siireli yaymlarin takip edilmesi ile elde
edilen 6zgiin metinlerin kelime igerigi ve sayisinin diizenlenmesi ile igerik unsuru

yapilandirilabilir:

“Saghkla ilgili ¢ikan siireli dergiler incelenerek konu ve temalar bulunabilir. Burada saglk
alanmindaki basit gelismeleri égrenciye ulastirmak gerekiyor. Ornek veriyorum sag ekimi, organ
nakli, hastaliklar, mesleklerin sosyal ve ekonomik durumu, robotik cerrahi, organlar, halk
arasindaki saglk dili, akademik haberlesmeler.... Bunlar olabilir hocam.”

4.1.1.3.3. Ders Kitabindaki Metinlerin Belirlenmesi

Calisma kapsaminda goriisme yapilan katilimcilar, saglik alanina yonelik gelistirilecek
yabanct dil olarak Tiirkge Ogretim programinda 0zglin ve orijinal metinlerin

kullanilmasi gerektigini savunmustur:

“...En temelde... 6grencinin dil becerileri agisindan ifade etmek gerekirse... dgrencinin
kendilerini akademik olarak ifade edebilme becerilerini gelistirici temelli olmalidir. Anlamada
da ogrencilerin saghk diizeyinde karmakarisik olmayan baglamlarda... yeni kelime sayilari
diizenlenmis ozgiin metinleri anlayabilecegi kazanimlar yazilmalidir.” OE1

“...saghk alamina 6zgii orijinal ve oOzgiin metinlerle, materyallerle ¢alismalar yiiriitiilmeli
aslinda... fakat bu alana ozgii herhangi bir materyal, bir kitap, bir dergi veya izleyebilecegimiz
hazirlanmus bir yol yok.” OES
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4.1.1.4. Tema 4: Egitim Durumu Unsurlarini Belirleme

Egitim durumlari, 6gretim siirecinin nasil yapilandirilacagina ve 6grenci yasantilarinin
diizenleme sekline karar verilen, O08renme ve O&gretme silireci stratejilerinin,

tema kapsaminda 3 kod belirlenmistir.

4.1.1.4.1. Strateji, Yontem ve Tekniklerin Belirlenmesi

Calisma kapsaminda goriisme yapilan katilimcilar, gelistirilecek O0gretim programi
tasarisinin bulus, sunus ve arastirma yoluyla 6gretim stratejilerinden yararlanilarak
yapilandirilabilecegini belirtmistir. Katilimcilar, yontem ve teknik se¢iminin ortam,
stire ve Ozel hedefler dikkate alinarak yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bazi
katilimeilar (OE1, OE3, OES5), 6grenme — 6gretme siirecinde simiilasyon tekniginden

yararlanilmasinin faydali olabilecegini belirtmistir.

4.1.1.4.2. Ogretim Materyallerinin Belirlenmesi

Ogretim materyalleri, 6gretim sirasinda Ogretici ve 6grenci tarafindan, 6grenme
ortamini zenginlestirebilmek ve Ogretimi anlasilir kilmak amaclariyla ise kosulan
egitim araglaridir. Bagarili bir 6grenme — 6gretme siirecinin yasanabilmesi i¢in 6gretim
materyallerinin kullanisli, anlasilir, ekonomik, ilgi ¢ekici, amaca ve 6grenci diizeyine
uygun olmas1 beklenir. Giintimiizde en ¢ok yararlanilan materyal ¢esitleri elektronik
egitim araglaridir. Bazi katilmecilar, gelistirilecek bir saglik Tiirkgesi 6gretim
programinda Web 2.0 egitim araglarindan ve simiilasyon teknigi ile hazirlanmig egitim
materyallerinden yararlanilmasi gerektigini savunmustur:

“Web 2.0 araglar ve elektronik simiilasyonlardan yararlanmlmalidir hocam.” OE1

“Ogretim faaliyetlerinin zenginlestirilmis elektronik materyaller hazirlayarak desteklemek
gerekir... Simiilasyondan sik sik yararlanilabilir... Web 2.0 arag¢larindan siklikla yararlanabilir.
Tipki normal ogretimdeki gibi... Bulug yoluyla ogretimden siklikla yararlanabilir.” OE3

“Web 2.0 araglarindan siklikla yararlanilabiliv. Bulus stratejisi kullanilabilir.” OE4

“Web 2.0 araglarindan... simiilasyon egitimlerinden siklikla yararlanilabilir. Ogretimi
zenginlestirmek i¢in elektronik materyallerden istifade etmek lazim.” OES

OE2 kodlu katilimei, saglk Tiirkgesi dgretim faaliyetlerinde kullanilacak egitim

materyallerinin su sekilde temin edilebilecegini ifade etmistir:

“Metin secimi, gorsel secimi hep saglik alanina yonelik segmeye gayret etmeliyiz. Genellikle
dergilerden veya ilkokul kitaplarindan saglikla ilgili metinler gorseller toplamaya gayret
gosteriyorum, ama bu alan i¢in 6zel olarak hazirlanmis materyaller yok, bunun diizenli olarak...
ogrencilerin ihtiyaglarinin analiz edilerek sistemli olarak ¢alisilmasi gerekiyor.”
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OE1 kodlu katilimci, materyallerin su konular ile ilgili olarak olusturulabilecegini

ifade etmistir:

“Saglikla ilgili ¢ikan siireli dergiler incelenerek konu ve temalar bulunabilir. Burada saglik
alamindaki basit gelismeleri égrenciye ulastirmak gerekiyor. Ornek veriyorum sag ekimi, organ
nakli, hastaliklar, mesleklerin sosyal ve ekonomik durumu, robotik cerrahi, organlar, halk
arasindaki saghk dili, akademik haberlesmeler.... Bunlar materyalin konusu olabilir olabilir
hocam.”

4.1.1.4.3. Ogrenme — Ogretme Siirecine Yonelik Oneriler

Caligma kapsaminda goriisme yapilan 6grenci katilimcilardan bazilari saglik Tiirkcesi

Ogretim faaliyetlerinin 6§renme — 6gretme siirecine yonelik onerilerde bulunmustur:

“Hocam bence yabanci uyruklu 6grenciler ozellikle okumaya dikkat etmeliler. Hocam siz sdyle

yapacaksiniz bakin: eger okuduklarimi anlamadilarsa hi¢bir sey yapamayacaklar. Siz okutun
sonra deyin ki burada ne diyor bana anlat! Dinleme konusma da ¢ok miihim hocam. Ama
ozellikle okumayr ve dinleme birinci swrada oluyor. Konusma elbet olacak hocam. Etrafinda
altinda iistiinde sinifta Tiirkler oluyor elbet konusuyor. Ama dzellikle okumayi... Okumayi
yapamiyorsa hi¢hir sey yapamaz iiniversite okurken hocam. Tiirk¢e okuma kitaplar: ¢ok agir...
Bizim seviyeler gibi olan kitaplar satin almak okumak lazim” O2

“Ben c¢ok fazla Tiirk saghk dizileri izliyorum. Dizilerden ogrenmek ¢ok iyi... Hizlica
ogreniyorum daha iyi 6greniyorum. Derslerde de saghk dizileri ve videolar: izlenip tarfisma
yapilabilir. Bir de kitaplara bakiyorum” O3

Derslerde de boyle animasyonlar diziler izlenebilir. Bir de saghk haberleri... Bir de ¢ok kitap
okuyorum.”07

“Hocam iste Pazartesi ders verip Cuma giinii hakkinda konusmak, hoca bunlar hakkinda soru
sorabilir. Konusma ve yazma daha ¢ok olmali bence. Hocam iste yazmak igin... bence bu
terimleri daha iyi anlamak gerekiyor bence. Hoca terimleri daha uzun anlatarak resimleri
gosterebilir. Daha bir giizel olur anlamak i¢in ona da gére de yazmak i¢in. Biitiin dersler zaten
teorik oldugu icin bazi pratik gérevier verilebilir. Ne bileyim bir hastalik iizerine ya da daha
farkli seye. Insan hoca sorunca kendini daha fazla zorluyor bilmek igin... diisiinmek icin. Béyle
seylerle sohbet edilebilir.” O8

“Konusma ve yazma agirlikli olsun. Saghk Tiirk¢esi egitimi veren egitimlerin tiim terimlerin ve
hasta doktor iliskilerine hakim olmalar: gerekiyor ve ogrencilerin bu konuda bilgilendirilmesi
gerekiyor. Daha alanimiza 6zgii kelime listeleri sozliikler yapilmasi lazim.” O10

“Tiirk¢e dersinde... okuma yazma bir de konusma ¢ok onemli. Ciinkii yabanci ogrencilerin
Tiirkgesinin gelismesi icin... yani konusa ¢ok olmali ki bilmedigimiz sozlerle konusalim
Tiirk¢emiz geligsin. Yazma da hoca bilmedigimiz sézleri daha genis anlatmali ve yazmamizi
saglamali. Hikdyeler mi diyeyim... metinler mi diyeyim... yabanci ogrencilere ¢ok faydali olur.
Ya da o zorluk ¢ektigimiz sézlere ait hoca kendisi metinler se¢meli yazmal.” O11

Yukarida ¢aligma kapsaminda goriigme yapilan paydaslarin saglik Tiirkgesi 6gretim
faaliyetlerinin 6grenme — Ogretme siirecine yonelik Onerilerine yer verilmistir.
Paydaglar, genel itibariyle alanlarina 6zgii terminoloji listelerine daha kolay
ulasabilmeye, 6gretim siirecinde akademik dil becerilerinin desteklenmesine ve

islevsel elektronik materyallerinin hazirlanmasina ihtiya¢ duymaktadir. Paydaslarin
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timi, saglik alanina 6zgii sistemli akademik caligsmalarin yapilmasi gerektigini dile

getirmistir.
OES5 kodlu katilimei, 6gretim siirecinin gidisatina yonelik gériislerini dile getirmistir:

“Akademik yazilarin makalelerin nasil yazildigini isleyebiliriz. Ha bireysel olarak sahsi olarak
soyleyeyim sosyal medyadan saghk videolarin takip ediyorum, daha dnceden boliime gegmis
saghk ogrencilerimin ders notlarimi alarak ogrencilerimle paylasabiliyorum. Onlar bence
saghk¢ilarin... en azindan saghk terminolojisine hakim olabilmeleri igin istekli ve girisken
olabilmeleri lazim.”

4.1.1.5. Tema 5: Ol¢gme ve Degerlendirme Unsurlarim Belirleme

Olgme islemi 6gretim faaliyetlerinin sinanmasi, degerlendirme islemi ise 6gretimin
niteligi hakkinda karar verilmesi siirecidir. Calisma kapsaminda goriisme yapilan
paydaslar, yabanci uyruklu saglik bilimi 6grencileri i¢in gelistirilecek saglik Tiirkgesi

Ogretim programinin 6l¢me ve degerlendirme unsuru i¢in bazi dnerilerde bulunmustur.

4.1.1.5.1. Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Oneriler

Calisma kapsaminda goriisme yapilan paydaslar, gelistirilecek 6zel amach saglik
Tiirk¢esi 0gretim programinin 6lgme ve degerlendirme boyutu i¢in bir¢ok Oneride
bulunmustur. OE3 kodlu katilimcs, tasarlanacak &zel amach dil 6gretim programinin
degerlendirme boyutunda puanlama anahtar1 kullanilmasini ve O6l¢me igeriginin

belirtke tablosu yardimiyla hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir:

“Birka¢ Hoca ayni égrenciyi degerlendirmeli, puanlama anahtart kesinlikle kullanilmalr...
Sorulart olustururken ogreticinin derslerde anlattiklarina olduk¢a baglh kalimmali... belirtke
tablosu kullamilmah. Baglamdan c¢ikarabilecekleri kelimeler olabilir ama, bunun disinda
olmamali. Ciinkii bu olgme ve degerlendirme ilkelerine aykiri, gegerli bir sinav yapilmamis,
gecerliligi uygun olmayan bir sinav olmus olur ¢iinkii”
OE1 kodlu katilime, gelistirilecek 6zel amaglh dil 6gretim programimin karma bir
6l¢me — degerlendirme anlayisi ile hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Katilimeiya
gore Olgme isleminde geleneksel ve modern 6lgme araglart birlikte kullanilmalidir.
Bunun yanmi sira OE1 kodlu katilimci, dgrencilere gérev temelli yaklasima uygun
gorevler verilmesini, verilen gorevlerin is basinda kontrol listesiyle
degerlendirilmesini dnermistir:
“Olgme yéontem anlayisimiz karma bir yontem olmali. Birincisi égrencilerin dogrudan anlama
becerilerini éi¢tiigiimiiz, geleneksel kagit kalem tipi sinavlar... Ama buna ek olarak, ben dil
ogretiminde suna da 6nem veriyorum: Rubrik ve kontrol listesi... Puanlama anahtariin yaninda

gorev temelli durumlar: olgebilmek icin kesinlikle kontrol listesinden yararlanilmali. Oradaki
bir saglik personelinin yardimiyla bir kontrol listesi diizenlenebilir.”

OE2 kodlu katilimct, tasarlanacak saglik Tiirkgesi 6gretim programinda, tipkit OSYM
tarafindan yapilan disiplin alanlarina 6zgii Ingilizce sinavlar1 gibi 6lgme yapilmasi

gerektigini belirtmistir:
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“...nasu Yokdil su an saglk bilimi sosyal bilimi olarak ayrildiysa... biz de saglk¢ilara yonelik
aynen dyle 6l¢me ve degerlendirme yapmaya gayret ediyoruz. Rubrik kullanmaliyiz, birka¢ hoca
puanlayp ortalama almali.”

OE4 ve OES5 kodlu katilimeilar, dlgme ve degerlendirme isleminde belirtke tablosu
kullanilmas1 gerektigini diisiinmektedir. Katilimcilara gore degerlendirme iglemi

birka¢ bagimsiz alan uzmani tarafindan yapilmalidir:

“Belirtke tablosu kullamlarak saglk alamina 6zgii 6lgme unsurlari kullamimali ve puanlama
anahtart kullanilarak adil bir 6l¢me ve degerlendirme yapilmali.” OE4

“... sinavlar birka¢ hoca tarafindan degerlendirilebilir, rubrik olusturulmali, puanlama
anahtarina gore notlar verilmeli... bir de sinavi hazirlarken belirtke tablosu yapilmali. +- 5
puan kabul edilebilir, birkag hoca puanlarsa bunu gérebiliriz” OES

4.1.2. Veri Analizi Sonucunda Ortaya Cikan Ihtiyaclar ve Oneriler

Bu bolimde, arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismelerin - betimsel

analizlerinin yapilmasiyla ortaya ¢ikan ihtiyag ve neriler agiklanmistir.

4.1.2.1. Program Unsurlarina Yénelik ihtiyaclar ve Oneriler

Arastirma  kapsaminda gerceklestirilen goriismelerin - betimsel —analizlerinin

yapilmasiyla programin hedef unsuruna yonelik su ihtiyag ve Oneriler ortaya ¢ikmustir:

1. Paydaslar, disiplin alanina 6zgii saglik Tiirk¢esi 6gretimi faaliyetlerinin temel
amacinin Ogrencilerin akademik anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
oldugunu ifade etmislerdir.

2. Program unsurlaria yonelik ikinci dnemli ihtiyag, 6grencilerin basarilt bir
kariyer sahibi olmalar1 adina mesleki dil becerilerinin gelistirilmesidir.

3. Goriisme sonucunda yapilan analizlerde 6grencilerin, 6zel hedeflerine ¢abuk
ve etkili sekilde ulasabilmeleri adma saglik alanina 6zgli soz varlig
materyallerine ihtiyag duyduklar1 tespit edilmistir.

4. Goriisme sonunda yapilan betimsel analiz sonucunda dgrencilerin ve 6gretim
elemanlarinin saglik bilimi disiplin alanina 6zgii hedeflerle donatilmis bir 6zel
amacl Tirkce 6gretim programina ihtiya¢ duyduklar goriilmektedir.

5. Ogrenciler, bir saglik bilimi lisans programimdan basarili bir sekilde mezun

olabilmek i¢in gerekli Tiirkce dil becerilerini kazanmaya ihtiya¢ duymaktadir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismelerin betimsel analizlerinin
yapilmasiyla programin igerik unsuruna yonelik su ihtiyag ve Oneriler ortaya

cikmigtir:
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1. Paydaslar, yabanci uyruklu saglik bilimi 6grencilerinin, disiplin alanlarina
0zgii 6zel igerik unsurlarindan yararlanabilmeleri adina saglik alanina 6zgii dil
etkinlik alanlarinin olusturulmasina ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

2. Yilriitiilecek 6zel amacgh 6gretim igerikleri i¢in 6zgiin ve orijinal metinlere
ihtiya¢ duyulmaktadir.

3. Katilimcilar tarafindan saglik bilimine 6zgii gilincel ve islevsel 6gretim
temalariin hazirlanmasina ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir.

4. Paydaslara gore, saglik bilimine 6zgli akademik ve mesleki Tiirk¢e 6gretim
kitaplarinin ve saglik bilimine 6zgii siireli yayinlarin hazirlanmasina ihtiyag
duyulmaktadir.

5. Paydaslardan bazilari, saglik bilimine 6zgii hazirlanmis s6z varligi listesi

calismalarinin yapilmasina ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

Arastirma  kapsaminda gerceklestirilen goriigmelerin  betimsel — analizlerinin
yapilmasiyla programin egitim durumlari unsuruna yonelik su ihtiya¢ ve Oneriler

ortaya ¢ikmistir:

1. Paydaslar, 6grencilerin derse istekli bir ruh haliyle katilmalarina ve ders
sirasinda iiretim halinde olmalarina ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir.
Katilimceilarin tiimii, 6gretim durumlarinin 6grenci ilgi ve ihtiyaglari dikkate
alinarak tasarlanmasini gerektigini diistinmektedir.

2. Paydaglar, Ogrenme — Ogretme siirecinde yalnizca sunus stratejisinin
kullanilmasina kars1 ¢ikmis, 6grenme — 6gretme silirecinde bulus ve arastirma
stratejisine basvurulmasi gerektigini savunmustur. Bunun igin 0gretim
stirecinin yapilandirmaci egitim anlayisina uygun stratejiler 15181nda yiirtitmesi
gerekmektedir.

3. Ogrenme — ogretim siirecinin gorev odakli ve iletisimsel dil 6gretimi
yaklagimlarina uygun yiriitilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Katilimcilardan
bazilari, ancak gorev odakli dil Ogretimi yaklasimina uygun egitim
durumlarinin  olusturulmasi ile teorik egitimin tekdiizeliginin ortadan
kaldirilabilecegini diigiinmektedir.

4. Paydaslar, derslerde dil bilgisinin dogrudan degil, orijinal ve 6zglin metinler
araciligiyla dolayli olarak 6gretilmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimcilarin

bazilari, dogrudan verilen dil bilgisi egitiminin dgrenciler tarafindan anlagilir
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olmadigini, bu durumun Ogrencilerin motivasyonunu diisiirdiiglinii ifade
etmistir.

Katilimcilar, yabanci dil olarak saglik dili 6gretiminin yalnizca teori ile
Ogretilemeyecegini, simiilasyon vb. tekniklerle Ogretimin desteklenmesine
ihtiya¢ oldugunu ifade etmistir. Bunun igin, 6gretim faaliyetleri 6ncesinde
ogrenciye gorelik ilkesine uygun egitim araglar1 tasarlanmalidir.

Paydaslar, ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve gelisimsel oOzelliklerine uygun
elektronik egitim araglarmin 6gretim faaliyetlerinde siklikla kullanilmasi
gerektigini ifade etmistir. Boylelikle 6grencilerin derse olan ilgileri artacaktir.
Paydaslar, 6zel amacli saglik Tiirkgesi 6gretim faaliyetlerinin sistemli bir
sekilde yapilabilmesi i¢in hedef ve igerige uygun diizenli egitim durumlarinin
olusturulmas1 gerektigine ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Katilimeilar, saglik
alanina 6zgii dil 6gretim programlariin mevcut olmayisindan otiiri grenme
- 0gretme siireclerinin gelisigiizel yasantilar sonucunda gergeklestigini ifade
etmistir. Paydaglarin tiimii, saglik bilimine 6zgii ihtiyaglarla donatilmis saglik

Tiirkcesi 6gretim programlarinin hazirlanmasi gerektigini diisiinmektedir.

Arastirma  kapsaminda gerceklestirilen goriigmelerin  betimsel — analizlerinin

yapilmasiyla programin l¢gme — degerlendirme unsuruna yonelik su ihtiya¢ ve oneriler

ortaya ¢ikmistir:

1.

3.

Paydaslar, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi faaliyetlerinin standart hale
getirilmis 6lgme aracglariyla sinanmasi gerektigini diisiinmektedir. Bunun i¢in,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanina 6zgii standart hale getirilmis
olgme ve degerlendirme 6lgiitleri belirlenmelidir.

Katilimcilardan bazilari, sinama durumlarinin karma 6lgme — degerlendirme
anlayis1 geregi geleneksel ve alternatif araglarin birlikte kullanilmasiyla
gerceklestirilmesine ihtiyag oldugunu belirtmistir.

Katilimcilardan bazilari, 6zel amacgh dil Ogretim faaliyetlerinin GSlgme
isleminin belirtke tablosu yardimiyla hazirlanmis sorular ile ger¢eklestirilmesi
gerektigini savunmaktadir.

Katilimcilardan bazilari, 6gretimin degerlendirme isleminin birden ¢ok
Ogretim  eleman1  tarafindan, puanlama  anahtarlar1  kullanilarak

gerceklestirilmesi gerektigini savunmaktadir.
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5.

Paydaglara gore, gelistirilecek bir 6zel amagh saglik Tiirkgesi Ogretimi
programinin 6lgme ve degerlendirme boyutunun, saglik bilimine 6zgii hedef
ve igeriklere gore diizenlenmis sorularla gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in, 6lgme isleminin hedef, igerik ve egitim durumlar1 unsurlariyla

biitiinlesik yapida diizenlenmesi gerekmektedir.

4.1.2.2. Program Unsurlar1 Disindaki Thtiyaclar ve Oneriler

1.

Saglik Tiirkgesi 0gretim faaliyetlerinin hedefine ulasabilmesi i¢in alana 6zgl
hazirlanmis zenginlestirilmis sozliiklere, isitsel ve gorsel egitim araglarina ve
dil diizeylerine uygun 6zel amagl hikaye kitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
ihtiyaglara yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Katilimcilar, saglik Tiirkgesi 6gretimine 6zgii elektronik materyaller mevcut
olmadigint dile getirmistir. Paydaslara gore, saghik Tiirkcesi oOgretim
faaliyetlerinin etkilesimli bir bigimde gerceklestirilebilmesi i¢in egitsel oyunlar
ve elektronik materyaller hazirlanmalidir.

Ogretim faaliyetlerinin basarili olabilmesi igin hem 6grencilerin hem de
dgreticilerin baz1 beceri ve davranislara sahip olabilmesi gerekir. Ozel amagh
dil 6gretimi, kendisine has yetkinlikler gerektirmektedir. Universitelerin lisans
programlarinda, Tiirkge Ogretmenligi lisans programi 6grencilerine yonelik
0zel amaglh Tiirkce o6greticiligi dersi mevcut degildir. Bu konuya yonelik
akademik calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiirkiye’de 6zel amagli yabanci dil dgreticiligi igin olusturulmus sertifika
programlart mevcut degildir. Bu konuda alan uzmanlar1 tarafindan
gergeklestirilecek sertifika programi egitimleri hazirlanmalidir. Boylelikle
yalnizca lisans programi 6grencileri degil, hali hazirda 6gretim elemanligi
yapan ogreticiler de egitim alabilecektir.

Tirkiye’de 6zel amagh dil 6gretimi alanindaki akademik ¢alismalar yeterli
degildir. Bu alanda yapilacak calismalar, 6greticiler icin rehber niteliginde
olacaktir.

Literatiirdeki is dili 6gretimi ¢alismalart incelenerek Tiirk¢enin meslek dili
olarak 6gretimi icin ¢esitli disiplin alanlar1 belirlenmelidir. Belirlenen disiplin
alanlarina yonelik mesleki Tiirk¢e 6gretimi programlar: gelistirilmelidir.
Disiplin alanlarina 6zgii 6zel amagl dil 6gretim programlarinin olmayisi,

O0grenme Ogretme siirecinin gelisigiizel yasantilar sonucunda gerceklesmesine
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neden olmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkg¢enin disiplin alanlar1 tespit edilerek

0zel amacl dil 6gretimi programi ¢aligmalart yapilmalidir.

4.2. Saghk Tiirkcesi Ogretim Programi Tasaris

Bu boliimde, arastirma siirecinde yapilan ihtiya¢ analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular 1s1ginda yabanct uyruklu saglik bilimi 6grencilerine yonelik 6zel amagl bir
Tiirkge 6gretim programu tasarisi hazirlanmistir. Saglik Tiirkgesi 6gretim programi
tasarisi, AOOC programindaki B1 dil diizeyi tanimlamalarima ve bilimsel dil 6gretim
Olclitlerine gore hazirlanmistir. B1 dil diizeyi i¢in hazirlanan 6zel amagh saglik
Tiirkgesi 6gretim programi, ayni zamanda bir lisans dersi Onerisidir. Bu nedenle 14
haftalik bir 6gretim siirecinden olusmaktadir. Bu baslik altinda, programin model

secimi ve belirlenen program unsurlari1 detayl olarak a¢iklanmistir.

4.2.1. Model Secimi

Ozel amaglh saglik Tiirkgesi dgretim programi tasarisi, Demirel program gelistirme
modeli (DEPGEM) asamalarina bagli kalinarak hazirlanmistir. Bu sayede, program

gelistirme siireci bilimsel bir sistem dahilinde siirdiirtiliip tamamlanmistir.

DEPGEM modeli, uluslararasi1 program gelistirme modeli ¢aligmalarindaki bilimsel
Olclitlere uygun olarak hazirlanmistir. Modelin tasarisi, ihtiyag¢larin saptanmasi, analizi
ve degerlendirilmesi, hedeflerin belirlenmesi, igerigin belirlenmesi, 6grenme 6gretme
yasantilarinin diizenlenmesi ve sinama durumlarinin belirlenmesi asamalarindan

olusmaktadir.

4.2.2. Hedef ve Kazanimlar

Hedef ve kazanimlar, Ogretim faaliyetlerinden yararlanan bireylerin, Ogretim
sonrasinda sahip olacaklar1 bilgi, beceri ve davranislarin yapabilirlik tanimlaridir.
Saglik Tirkgesi 0gretim programu tasarisinin hedefleri, dinleme / izleme becerisi,
sozlii etkilesim becerisi, sozli iiretim becerisi, okuma — anlama becerisi ve yazma
becerisi becerilerine goére yapilandirilmistir. Ayrica, program iceriginde B1 dil
diizeyine uygun dil bilgisi yapilar1 yer almaktadir. Onerilen &zel amagh saglik

Tiirkgesi 6gretim programinin hedefleri sunlardir:
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Tablo 4.2: Dinleme/ izleme Becerisi Kazanim Listesi

A. Dinleme/ izleme Becerisi Kazanmim Listesi

1.

Dinledigi / izledigi saglik bilimi metinlerinin konusunu belirleyebilir.

Dinledigi / izledigi saglik haberlerinin ana fikrini ve yan diisiincelerini
belirleyebilir.

Dinledigi metinlerdeki ruhsal ve fiziksel betimlemeleri anlayabilir.

Viriis, salgin, pandemi vb. konularda yapilan tartismalari 6zetleyebilir.

Dinledigi saglik konulu diyaloglar1 dolayl1 olarak aktarabilir.

Dinledigi / izledigi rnek olaylara yonelik onerilerde bulunabilir.

Izledigi saglik bilimi animasyonlarini 6zetleyebilir.

® Nl o g &~ W

Izledigi kayitlardaki saghk bilimine 6zgii beden dili unsurlarmi ve siklikla

kullanilan ifade kaliplarini anlayabilir.

Vurgu, tonlama ve duraklamadan kaynaklanan anlam farkliliklarini biiyiik

olgtide tespit edebilir.

10.

Muayene sirasinda kendisine aktarilan bilgileri, 6neri ve tavsiyeleri anlayabilir.

11.

Laboratuvar ve deney simifinda 6greticiler veya materyaller tarafindan verilen

talimatlari takip edebilir.

12.

Dinledigi / izledigi metin s6z varlig1 unsurlarini tespit edebilir.

13.

Dinleme becerisinin amaglarina uygun strateji, yontem ve teknikleri

kullanabilir.

14.

Karsilagtirma ve benzetme iceren saglik diyaloglarini anlayabilir.

15.

Amfi, derslik ve laboratuvar gibi egitim ortamlarinda yapilan sunumlari

dinleme tekniklerine uygun olarak dinleyebilir.

16.

Saglik bilimiyle ilgili yapilan goriisme ve seminerlerdeki konusmalarin 6nemli

bolimiinii anlayabilir.

17.

Televizyon ve radyo yayinlarindaki gorgii ve nezaket kurallarini biiyiik dl¢iide

tespit edebilir.

18.

Film, dizi, tiyatro gibi dinleme / izleme ortamlarindaki olay Orgiisiinii

kavrayabilir.

19.

Saglik bilimi kapsamindaki uygulamali derslerde acil durum ve giivenlik

hususundaki bilgilendirici anonslar1 anlayabilir.
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20.

Resmi ve 6zel kurumlar ile yaptigi telefon gortismelerindeki yonergeleri takip
edebilir.

21.

Bir kongrede yapilan saglik bilimi ile ilgili tartismalari ana hatlariyla

anlayabilir.

22.

Ogretim faaliyetleri sirasinda verilen gérevlerin yonergelerini ve islem siirecini

takip edebilir.

2,

Bilgilendirici toplantilarda dinlediklerini girig, gelisme ve sonug¢ bdliimlerini

dikkate alarak yapilandirabilir.

24.

Ameliyathane vb. saglik alanlarindaki hijyen kurallar1 hakkinda yapilan

konusmalar1 ana hatlariyla anlayabilir.

25.

Yol, adres ve mekan tariflerini biiylik dl¢lide anlayabilir.

26.

Saglik turizmi alaninda yapilan bir konusmay1 ana hatlariyla kavrayabilir.

27.

Gogmenlik biirosu, emniyet merkezi, emlak ofisi ve banka gibi ortamlardaki

konusma ifadelerini biiyiik 6l¢iide anlayabilir.

28.

Saglik turizmi alaninda yapilan bir konusmay1 ana hatlariyla kavrayabilir.

29.

Kiiresel salginlar hakkinda yapilan konusmalarin ana hatlarini belirleyebilir.

30.

Saglik bilimi alanindaki ihtiya¢ ve durumlara yonelik metinleri / konugmalari

anlar.

31.

Halk arasindaki yapilan saglik konulu konusmalarin ana hatlarini anlayabilir.

32.

Saglik konusunda siklikla kullanilan deyim ve atasézlerini anlayabilir.

33.

Ruh ve sinir saghigi konulu animasyonlarin olay orgiisiinii ana hatlariyla

anlayabilir.

34.

Saglikli beslenme ve yasam konulari ile ilgili yapilan tartigmalari ana hatlariyla

kavrayabilir.

2o,

Saglik haberlerindeki konu, kisi, yer ve zaman kavramlar ile ilgili bilgileri

kavrayabilir.

36.

Bilim ve teknoloji alaninda yapilan konusmalarin ana hatlarini anlayabilir.

37.

Yasadigi iilkenin ulusal kanallarinda yayimlanan giincel haberleri anlayabilir,

ilke glindemini takip edebilir.

38.

Saglik kliniginde gegen diyaloglar1 ana hatlariyla anlayabilir.
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39.

Egitim veya meslek planlamalariyla ilgili yapilan bir konusmanin ana hatlarini

kavrayabilir.

40.

Tiirkgenin bigimsel 6zelliklerinin anlama katkisini belirleyebilir.

Tablo 4.3: Sozlii Etkilesim Becerisi Kazanim Listesi

B. Sozlii Etkilesim Becerisi Kazanim Listesi

Sozciikleri dogru telaffuz edebilir.

lletisimden kaynaklanan yanlis anlasilmalari telafi etme amaciyla uygun

ifadeler kullanabilir.

Tiirk kiiltiirtine 6zgii beden ve yiiz ifadesi unsurlarina dikkat ederek iletisim

kurabilir.

Egitim kurumunun sosyal yasam alanlarinda yapilan konusmalara

(laboratuvar, spor salonu, kantin, kiitiiphane vb.) dahil olabilir.

Egitim kurumu personelleriyle veya smif arkadaslariyla yasadigi sorunlari

¢Ozebilmek i¢in kendini ifade edebilir.

6. Kurumsal miiracaatlar sirasinda personel isleri birimleriyle etkili iletisim
kurabilir.

7. Saglik alaniyla ilgili yapilan bir tartismada sohbeti yonlendirebilir.

8. Konusma becerisinin amacglarina uygun strateji, yontem ve teknikleri
kullanabilir.

9. Ders oncesi, sirasi ve sonrasinda akici, dogal ve baglantili bir bigimde iletisim
kurabilir.

10. Bilet islemleri, rezervasyon, 6deme, iade gibi ulasim islemleri igin iletigim
kurabilir.

11. Gelecekte yapmay1 diisiindiigli meslege sahip bir yetiskin ile roportaj yapabilir.

12.

Derslerdeki ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in detayli diyaloglar kurabilir.

13.

Deney sinifi ve laboratuvar gibi ortamlarda yapilan grup calismalarinda

kendini ifade edebilir.

14.

Ulkesindeki veya diinyadaki viriis, salgin, as1 vb. konulardaki gelismeleri

degerlendirebilir.
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15.

Herhangi bir saglik sorunu i¢in muayene olurken saglik personeli ile ilaglarin

kullanimina yonelik iletisim kurabilir.

16.

Herhangi bir sey satin almak veya kiralamak i¢in pazarlik yapabilir.

17.

Alternatif tip alaniyla ilgili yapilan tartismalar1 ana hatlariyla 6zetleyebilir.

18.

Saglik bilimi alaniyla ilgili yapilan konusmalarda uygun ifadelerle araya

girerek iletisime dahil olabilir.

19.

Meslek alaniyla ilgili verilen problem cilimlelerini sebep — sonug iliskisi

baglaminda tartisabilir.

20.

[letisim esnasinda yasadig1 belirsizlik ve yanlis anlasilmalar1 giderebilmek icin

anlamadiklarinin tekrarlanmasini ve detayli bir bi¢imde anlatilmasini rica

edebilir.

21.

Kiiltiirel nitelikteki etkinliklerde (diigiin, kina, taziye, bayram vb.) uygun

iletisim kaliplartyla etkilesim kurabilir.

22.

Ikamet ettigi evin dogalgaz, elektrik, su vb. abonelikleri icin yetkililerle

iletisim kurabilir.

23.

Hava limani, otobiis istasyonu ve deniz araclar1 limanlarinda 6zel ihtiyaglarini

karsilayabilmek igin kendini ifade edebilir.

24.

Saglikli beslenme ve spor konulariyla ilgili yapilan tartismalara katilabilir.

25.

Uzmanlik ve ilgi alanlarindaki konularda karmasik olmayan tartismalari

surdurebilir.

26.

Ruh ve sinir saglig1 konulu tartigmalara katilarak kendini ifade edebilir.

217.

Saglik operasyonlar1 Oncesinde ortamin taninmasi i¢in kurulan iletigimi

baslatip sonlandirabilir.

28.

Saglik alani ile ilgili yapilan 6rnek olay tartismalarina katilabilir.

29.

Tarihte uygulanan tedavi yontemleri hakkinda tartigsmalara katilabilir.

30.

Ders ortaminda kurulacak komite hazirligi etkinliklerindeki tartigmalara

katilabilir.

31.

Ulkedeki politik olmayan giincel olaylar hakkinda insanlarla tartisabilir.

111




Tablo 4.4: Sozlii Uretim Becerisi Kazamim Listesi

C. Sozlii Uretim Becerisi Kazanim Listesi

Vurgu, tonlama ve duraklara dikkat ederek konusur.

Sozciikleri dogru telaffuz edebilir.

Tirk kiiltiirtine 6zgii beden dili unsurlarina dikkat ederek konusabilir.

Yasadig1 saglik sorunlari ile ilgili hazirliksiz konugmalar yapabilir.

(A el I B I

Konusma becerisinin amaclarma uygun strateji, yontem ve teknikleri

kullanabilir.

Saglik personellerinin sosyal ve ekonomik durumlarini1 degerlendirebilir.

Saglik turizmi konusunda hazirlikli konugmalar yapabilir.

Saglik alanindaki giincel bilimsel olaylar1 ana hatlariyla degerlendirebilir.

© o N @

Akademik ve mesleki hedeflerini ana hatlariyla anlatabilir.

. Egitim kurumunda ve giindelik yasamda Tiirk¢eyi nezaket kurallarina dikkat

ederek kullanabilir.

11.

Egitim kurumundaki kisilerin ve birimlerin rol ve goérevlerini ana hatlariyla

aciklayabilir.

12.

Egitim kurumundaki idari birimlerle iletisime gecerek sorunlarini ¢ézebilmek

icin kendini ifade edebilir.

13.

Kurumsal miiracaatlar yaparken uygun ifade kaliplarini kullanabilir.

14.

Sinif ve okul ortamina uygun iletisim ifadelerini kullanir.

15.

Ders etkinliklerinin nasil yapildigini betimleyebilir, somut verilerle agiklama

getirebilir.

16.

Basit saglik sorunlar1 hakkinda degerlendirmeler yapabilir, oneri ve

tavsiyelerde bulunabilir.

17.

Konusmalarinda yeni 6grendigi saglik bilimi kelimelerini kullanabilir.

18.

Saglik bilimi alanina 6zgli bir konuda (uzun ve saglikli yasam, saglikli
beslenme, zararli aligkanliklar vb.) gorsellerle ve seslerle zenginlestirilmis bir

hazirlikli konusma yapabilir.

19.

Internet veya telefon goriismesi yoluyla muayene randevusu alabilir.

20.

Derste kullanilan bir aracin nasil kullanildigini ana hatlariyla agiklayabilir.
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21.

Kamu ve 6zel kurumlardaki ¢alisanlara hizmetler veya iirlinler hakkinda soru

sorabilir.

22.

Bir deneyin yapilisina iliskin yonergeleri ana hatlariyla tarif edebilir.

2,

Gilincel saglik gelismeleri hakkindaki goriislerini gerek¢e ve yorumlar

getirerek savunabilir.

24.

Siiphe ve varsayim bildiren ciimleler kurarak fikirlerini belirtebilir.

25.

[letisim baglamina uygun anlam gii¢lendirici pekistirmeleri kullanabilir.

26.

Karmasik olmayan dykiilerdeki betimlemeleri akici bir bicimde anlatabilir.

27.

Gelecekte yapacagi meslek hakkinda gorsellerle desteklenmis bir sunum

yapabilir.

28.

Zararli ve yararli besinler hakkinda hazirlikli konusmalar yapabilir.

29.

Deneylerdeki olay ve durumlara yonelik gdzlemlerini anlatabilir.

30.

Tavsiye, uyari, onay, kabul ve ret ifadelerini iceren konusmalar yapabilir.

31.

Tebrik, davet, taziye, kutlama vb. konular kapsaminda uygun iletisim diliyle

kendini ifade edebilir.

32.

Verilen gorsellerle ilgili diisiinceyi gelistirme yollarini kullanarak konusmalar

yapabilir.

33.

Bir saglik bilimi etkinligini olus sirasina gore anlatip degerlendirebilir.

34.

Tarihte uygulanan tedavi yontemlerini ana hatlariyla degerlendirebilir.

35.

Saglik alani ile ilgili yasanan bir teknolojik gelismenin fayda ve zararlarindan
bahsedebilir.

36.

Siklikla kullanilan deyim ve atasdzlerini konugmalarinda kullanabilir.

Tablo 4.5: Okuma - Anlama Becerisi Kazanim Listesi

D. Okuma — Anlama Becerisi Kazanim Listesi

1. Saglik bilimi alaninda yazilmis metinlerin konusunu belirleyebilir.

2. Saglik bilimi alaninda yazilmis metinlerin ana fikrini ve yan diisiincelerini
belirleyebilir.

3. Okudugu metinlerdeki diisiinceyi gelistirme yollarini tespit edebilir.
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Okuma becerisinin hedefine uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanabilir.

Saglik bilimi ile ilgili metinlerin anahtar kelimelerini belirleyebilir.

Saglik bilimi ile ilgili terim ve kalip ifadeleri anlayabilir.

Saglik bilimi ile ilgili metinlerdeki bilmedigi kelimeleri baglamdan ¢ikarabilir.

Adli vaka raporlarinda yazilanlar1 ana hatlariyla anlayabilir.

© o N o g &

Egitim kurumundaki personeller tarafindan iletilen elektronik posta ve kisa

resmi yazilardaki 6nemli bilgileri anlayabilir.

10.

Yazilan deney raporlarindaki ciimleleri kavrayabilir.

11.

Ameliyathane, eczane gibi ortamlardaki hijyen kurallarim1 belirtmek ig¢in

yazilan metinleri kavrayabilir.

12.Hasta 6z ge¢misi formlarinda yazilan bilgileri ana hatlariyla anlayabilir.

13.

llaglardaki veya tibbi malzemelerdeki giinliik doz, son kullanma tarihi veya

hazirlama talimatlarini okuyup anlayabilir.

14.

Resmi ve 6zel yazismalardaki kaliplasmus ifadeleri anlayabilir.

15.

Laboratuvar ve deney sinifi gibi ortamlarda etkinlik Oncesinde giivenlik

yonergelerini okuyarak anlayabilir.

16.

Gazetelerdeki saglik haberlerinin ana noktalarin1 kavrayabilir.

17.

Internet sitelerinde alaniyla ilgili yazilan metinlerin kalip ifadelerini

belirleyebilir.

18.

Derslerdeki arag ve gereglerin kullanim talimatlarini okuyup anlayabilir.

19.

Karmasik olmayan istatistik grafiklerindeki ihtiyact olan bilgiyi se¢ip

anlayabilir.

20.

Alaniyla ilgili okudugu makaleleri temalarina gore siniflayabilir.

21.

Halk arasinda siklikla kullanilan hastalik ve organ isimlerini taniyabilir.

22.

Gida maddeleri iizerindeki iiretim tarihi, son kullanma tarihi ve igerik

bilgilerini anlayabilir.

23.

Saglik alanindaki kelimeleri giivenlik, tehlike ve acillik durumuna gore

siralayabilir.

24.

Ayrmtili mekan adreslerindeki kisaltma ve sembolleri okuyup anlayabilir.

25.

Saglik bilimi alaniyla ilgili yazilmis sosyal medya yazilarini takip edebilir.

26.

Dersin yiiriitiiclisiiniin verdigi gorevlerle ilgili planlama yapabilir.
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217.

Bilmedigi kelime ve ifadeleri sozliik, internet veya kitap kullanarak okuyup

anlayabilir.

28.

Bir isin yapilisina yonelik tarif ve yonergeleri takip edebilir.

29.

Oykiileyici metinlerdeki kisi, yer, zaman ve olay orgiisiinii kavrayabilir.

30.

Okudugu metinlerdeki nesnel ve 6znel ifadeleri ayirt eder.

31.

Saglik alaninda kullanilan cihazlarin kullanim kilavuzlarmi ana hatlariyla

anlayabilir.

32.

Banka ve posta hizmetleri kapsaminda gonderilen bilgilendirici metinleri

anlayabilir.

33.

Hastane, eczane, klinik vb. ortamlardaki tabelalarda yapilan kisaltmalari

anlayabilir.

34.

Ders etkinliklerinde paylasilan karikatiirleri gorsel okuma baglaminda

degerlendirebilir.

35.

Saglik bilimi alaninda kaliplagsmis ifadelerle yazilmis metinleri anlayabilir.

36.

Akademik bir ¢alismanin giris, yontem, bulgu, yorum, sonu¢ ve kaynakca

boliimlerinin ana noktalarini kavrayabilir.

37.

Saglik bilimindeki teknolojik gelismelere yonelik (robotik cerrahi vb.) yazilan

bilimsel yazilari ana hatlartyla anlayabilir.

Tablo 4.6: Yazma Becerisi Kazanim Listesi

E. Yazma Becerisi Kazanim Listesi

Yazacagi metinleri giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerine uygun olarak

diizenleyebilir.

Yazilarinda anlamini sonradan 6grendigi kelimeleri kullanabilir.

Egitim hayatina yonelik hedef ve arzularini yazili bir bicimde anlatabilir.

Basit saglik sorunlart hakkinda degerlendirmeler yapabilir, Oneri ve

tavsiyelerde bulunabilir.

Karmagik olmayan bir deneyin raporunu yazabilir.

Hasta 6z ge¢misi formlarindaki 6nemli bilgileri doldurabilir.

Ameliyathane araclarinin isimlerini fotograf veya resimleriyle eslestirebilir.
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Ameliyathanede uyulmasi gereken hijyen kurallarini listeleyebilir.

Izledigi saglik operasyonlarmin 6zetini yazabilir.

10.

Yazilarinda diisiinceyi gelistirme yollarini kullanabilir.

11.

Saglik bilimi alaninda yapilan toplantilarda not tutabilir.

12.

Pandemi, virtis, salgin vb. konularda sosyal medya mesajlar1 yazabilir.

13.

Saglik turizmi alaninda afis ve brosiirler hazirlayabilir.

14.

Tiirkge dersinin islenisine yonelik istek ve sikayet metinleri yazabilir.

15.

Yazilarinda kisaltmalara yer verebilir.

16.

Sinav sirasinda yoneltilen sorulara bigim ve anlam yoniinden uygun cevaplar

verebilir.

17.

Saglik bilimi kitaplarini kaynakca boliimiinde belirtebilir.

18.

Elektronik ortamdaki 6devlerini egitim aldigi kurumun bi¢im kilavuzuna

uygun olarak diizenleyebilir.

19.

Dilekge, elektronik posta ve 6z gegmis metni yazabilir.

20.

Tebrik, davet, taziye ve kutlama metinlerini / mesajlarini yazabilir.

21.

Saglikli beslenmeye yonelik olarak tavsiye, uyari, onay, kabul ve ret ifadelerini

iceren duyuru ve ilan metinleri yazabilir.

22.

Saglik ile ilgili deyim ve atasozlerini kullanarak kisa bir metin yazabilir.

23.

Yazilarinda kisaltmalara yer verebilir.

24.

Bir hastaligin belirli asama ve siireclerini yazabilir.

25.

Tarihteki baz1 tedavi yontemlerini karsilastirabilir.

26.

Sahsi bir mektup yazabilir, soyut ve kiiltiirel konular hakkinda fikirlerini
belirtebilir.

27.

Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yazabilir.

28.

Saglik calisanlarinin rol ve gorevlerini kisa climlelerle anlatabilir.

29.

Son yillarda iilkesinde yasanan saglik gelismeleri hakkinda basit bir metin
yazabilir.

30.

Alaniyla ilgili 6rnek olaylardaki gelismeleri gozden gegirerek alternatif ¢oziim

Onerileri getirebilir.

31.

Laboratuvar ve deney siniflarinda yapilan etkinliklerinin gézlem raporlarini

yazabilir.
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32. Saglik bilimi alaninda 6gretici tarafindan sunulan kelimelerden bazilarini

kullanarak bir deneme yazabilir.

33. Akademik ¢alismalardaki dogrudan ve dolayli alintilar1 kavrayabilir.

34. Alternatif tip hakkindaki metinleri ana hatlariyla degerlendirebilir.

Tablo 4.7: Dil Bilgisi Yapilari

F. Dil Bilgisi Yapilar:

Saglik Tiirkgesi 6gretim programinin dil bilgisi unsurlari, TMV (2020, 113) tarafindan

hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢esi 6gretim programinda belirlenen yapilar referans

alinarak olusturulmustur.

Hikaye birlesik zaman ¢ekimleri.

Sart birlesik zaman ¢ekimleri.

Yeterlik fiili + zaman ekleri.

Isim ¢ekimi (-dl, -mls, -SA).

(SRl B I I

Isim fiiller (-mA, -mAK, -Is) +...-mAylI ... -mAyA tercih ederim, -
mAKktAnsa... -mAyl tercih ederim, -mAsInA ragmen).

Sifat fiiller (-dIk), -DIk + iyelik, -AcAk + iyelik, -mls)

Zarf fiiller (-1p, -ArAKk, -IncA, [-(y)ken], -mAdAN, -A...-A, -r... -mAZ).

Dogrudan ve dolayli anlatim.

© o N o

Edat ve baglaclar (Keske, eger, -sA bile, gibi, gore, sanki, kadar, i¢in, lizere, -
A dogru, -A karsin/ragmen, -A karsi, -A degin, -A dek, -dAn dolay1, -dAn
baska, ile, yalniz, ancak, sadece, fakat, ne var ki, ise, yani sira, ayrica, aksine,

harig, oncelikle, artik, itibaren, dolayisiyla).

10. Fiillerde etkenlik ve edilgenlik.

Tiirkiye Maarif Vakfi. 2020. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi. Istanbul: TMV
Yaymlari, 113.
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4.2.3. Icerik

Saglik Tiirkgesi 6gretim programi igerik unsuru 14 temadan meydana gelmektedir:

Tablo 4.8: Ogretim Programi Temalari

1. vUCUDUMUZ

2. HASTALIKLAR: PANDEMI

3. SAGLIK PERSONELI

4. AKADEMIK SAGLIK LITERATURU

5. SAGLIK TEKNOLOJiSi: ROBOTIK CERRAHI

6. SAGLIK TURIiZMI

7. LABORATUVAR: DENEY ANALIZI

8. KISISEL BAKIM: AGIZ VE DIS SAGLIGI

9. ALTERNATIF TIP

10. AKADEMIK ILETISIM

11. SAGLIKLI YASAM: BESLENME VE SPOR

12. AMELIYATHANE: MUAYENE — TESHIS -TEDAVI

13. MESLEKI ILETISIM

14. TIP TARIHI

4.2.4. Egitim Durumlari

Ogretim Stratejileri

Tablo 4.9: Programin Ogretim Stratejileri

1. Bulus yoluyla 6gretim

2. Sunus yoluyla 6gretim

3. Arastirma — inceleme yoluyla 6gretim

4. Eylem odakl yaklagim

5. lletisimsel dgretim yaklagimi
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Ogretim Yontemleri

Tablo 4.10: Programin Ogretim Yontemleri

1. Anlatma yontemi

2. Tartigsma yontemi

3. Ornek olay yontemi

4. lsbirlikli 6grenme ydntemi

5. Proje tabanli 6grenme yontemi

6. Gorev temelli yontem

.

Ogretim Teknikleri

Tablo 4.11: Programin Ogretim Teknikleri

1. Beyin firtinasi teknigi

2. Gosteri teknigi

3. Benzetim / Simiilasyon teknigi

4. Soru — yanit teknigi

5. Al sapkali diisiinme teknigi

6. Alti ayakkabili uygulama teknigi

7. Sokratik tartigma teknigi

8. Istasyon teknigi

9. Gorts gelistirme teknigi

10. Konusma halkas1 teknigi

11. Akvaryum teknigi

12. Kartopu teknigi

Ogretim Materyalleri

Tablo 4.12: Programin Ogretim Materyalleri

1. Bilgisayar

2. Projektor

3. Calisma fasikiilleri

4. Resimler, grafikler, semalar
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5. Video kayitlar

6. Nesne ve modeller

7. Kalem, silgi, kagit.

4.2.5. Ol¢me ve Degerlendirme

Saglik Tiirkcesi 6gretim programi, karma bir 6lgme ve degerlendirme anlayigina
sahiptir. Programin sinama durumlarinda, geleneksel ve alternatif 6lgme araglar

birlikte kullanilmalidir.
Olcme Araclar

Tablo 4.13: Programin Ol¢me Araclar

1. Yazli/ s6zli yoklama

2. Coktan se¢cmeli test

3. Dogru / yanls testi

4. Eslestirmeli test

5. Dereceli puanlama anahtari

6. Tanilayici dallanmis agac

7. Vee diyagrami

8. Kontrol listesi

9. Yapilandirilmis grid

10. Portfolyo

Ogretim faaliyetlerinin stnama durumunun kapsam gegcerliligini artirmak icin belirtke
tablosu kullanimi, uzman goriisiine bagvurma ve soru sayisini artirma c¢aligmalari
yapilmalidir. Olgmenin yap1 gegerliligini artirmak icin faktdr analizi yapilmalidir.
Goriiniis gecerliligini saglamak i¢in hazirlik asamasinda bi¢im diizeni kontrol

edilmelidir.

Saglik Tiirkcesi 6gretim programinin dlgme isleminin gilivenirligini artirabilmek i¢in
acik ve anlasilir bir dil kullanilmali, 6lciilen bireylere sorular1 cevaplandirabilmeleri
icin yeterli stire verilmelidir. Bunun disinda tarafsiz puanlamaya, sans basarisinin
ortadan kaldirilmasina, sorularin homojen dagilmasina, sorularin kolaydan zora dogru

siralanmasina ve sinav ortaminin fiziki sartlarina dikkat edilmelidir. Bu durumlar,
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siav oncesinde sinav gézetmenleri tarafindan kontrol edilmelidir. Gelistirilen saglik
Tiirkgesi 6gretim programinda bilgi ve becerileri giivence altina alabilmek i¢in mutlak

degerlendirme yapilmalidir.

4.3. Onerilen Ozel Amach Saghk Tiirk¢esi Ogretim Program Tasarisi

Saghk Tiirkgesi Ogretim Programi (STOP), 14 haftalik bir izlenceden olusmaktadir.
Ogretim programu izlencesi, su basliklarla siniflandirilmistir: Hafta, Tema, Dinleme
Becerisi Kazanimlari, S6zli Etkilesim Becerisi Kazanimlari, Okuma — Anlama
Becerisi Kazanimlari, Yazma Becerisi Kazanimlari, Dil Bilgisi Yapilari, Yontem —

Teknik, Materyaller ve Olgme — Degerlendirme.

Onerilen 6zel amagcli saglik Tiirkgesi dgretim programinin dgretim ¢gizelgesi asagidaki

gibidir:
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

Literatiir taramasi yapildiginda son yillarda yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretimi
faaliyetlerinin islevsel bir bicimde gerceklestirilebilmesi i¢in bir¢ok ihtiya¢ analizi
calismasinin yapildigi goriilmistiir (Boylu, Cangal, 2014; Yahsi — Cevher, Giingor,
2015; Sahin ve dig., 2013). Bu ¢alismada da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen saglik
bilimi lisans programi &grencilerinin  akademik ve mesleki dil ihtiyaglarinin
belirlenebilmesi i¢in ihtiya¢ analizinden yararlanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, on
iki saglik bilimi lisans programi 6grencisiyle ve saglik alanina yonelik Tiirk¢e 6gretim
faaliyetlerinde bulunan bes Ogretim elemaniyla yart yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Bu ¢alismanin ihtiyag analizi siireci, son yillarda yabanci dil olarak 6zel
amagh Tiirkce 6gretimi alaninda hazirlanan bir¢ok ¢alismada oldugu gibi dogrudan
hedef kitlelere ulasilarak gergeklestirilmistir (Ertas, 1998; Kabaday1, 1996; Efe, 1996;
Sarlanoglu — Vural, 2001; Altmisdort, 2009; Sen, 2015; Yahsi — Cevher, Glingor,
2015). Calisma kapsaminda katilimcilarla yapilan goriismeler betimsel yontemle
analiz edilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulara gore 6zel amach

saglik Tiirkcesi 6gretim programi tasarlanmastir.

Son yillarda Tiirkgenin 6zel amaglh dgretimi igin ihtiyag analizi yapilarak hazirlanan
ogretim materyallerinin ve 6gretim programlarinin sayisi giderek artmaktadir. Ornegin
Ulutas (2016) tarafindan hazirlanan “Tiirkiye’de Yiiksekogrenim Gorecek Yabancilar
I¢in Ozel Amagh Tiirkce Ogretimine Yonelik Program Gelistirme: Bir Model Onerisi”
isimli doktora tezi calismasinda, Tiirkiye’de yiiksekogrenim gorecek ogrencilere
yonelik sistemli bir 6zel amaglt Tiirk¢e 6gretim programi modeli gelistirilmistir. Bu
calismayla, Tiirkge Ogreten egitim kurumlarina, Ogretim elemanlarmma ve
aragtirmacilara, 6grencilerin akademik ve mesleki dil ihtiyaclarinin karsilanabilecegi,

dil becerilerinin gelistirilebilecegi bir 6gretim programi modeli sunulmustur.
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Bu arastirmada, hedef Kkitlenin saglik alanina o6zgii akademik ve mesleki dil
ihtiyaglarinin tespit edilebilmesi icin toplanan veriler, betimsel yontemle analiz
edilmistir. Bu calisma, durum c¢alismasi deseninde nitel bir arastirma olarak
gergeklestirilmistir. Uluslararasi ¢alismalar incelendiginde birgok arastirmacinin 6zel
amagl dil egitiminin akademik ve mesleki amagli olarak iki tiirde gergeklestirilmesini
onerdigi goriilmektedir (Munby, 1978; Mackay, Mountford, 1978; Robinson, 1991,
Hutchinson, Waters, 1991). Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda gelistirilen
Ogretim programinin hedef, igerik, egitim durumlarnn ve O6lgme — degerlendirme
unsurlari, ihtiyag analizi verileri, Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde tanimlanan B1
dil seviyesi beceri ve davranislari ve uluslararast is dili 6gretim programlar: merkeze

alinarak olusturulmustur.

5.1.1. Ogretim Program Tasarisimin Hedef Unsuruna iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore, saglik bilimi lisans programi
Ogrencileri ve 6gretim elemanlari, olusturulacak 6zel amagh saglik Tiirkgesi 6gretim
faaliyetleri i¢in {i¢ ortak hedef belirlemistir: akademik anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmek, lisans egitimlerinde basarili olabilmek, mesleki dil becerilerini
gelistirmek. Paydaslarin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgularda yer alan lisans
egitiminde basarili olabilme hedefinin, literatiirde yer alan belirli amaglar i¢in dil
Ogretimi faaliyetleri caligmalarinin birgogunun hedefleri arasinda da yer aldigi

gorilmustiir (Efe, 1996; Sen, 2015; Sarlanoglu-Vural, 2001).

Arastirmaya katilan katilimcilar, gelistirilecek saglik Tiirkcesi 6gretim programinin
ana hedefinin ogrencilerin lisans egitimlerinde basarili olabilmeleri igin ihtiyag
duyduklar1 akademik anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasi olmasi gerektigi
lizerinde hemfikir olmustur. Ogrencilerin lisans egitimlerini basarili bir sekilde
tamamlayabilmek igin birgok beceri ve davranisa hakim olmalari gerekir. Goriismeler
sonucunda yapilan ihtiyag¢ analizi ile 6grencilerin akademik ve mesleki dil ihtiyaglari
belirlenmis, bu sayede 6gretim programinin hedef unsurunun gercekei ve islevsel

yapabilirlik tanimlamalariyla olusturulmasi saglanmistir.

Ogretim programinin hedef unsuru, 6gretim faaliyetlerinden faydalanan &grencilerin
egitim sonunda sahip olacaklar1 bilgi, beceri ve davranislarin yapabilirlik durumlarini
ifade etmektedir. Saglik Tiirkgesi dgretim programi kazanimlari, su beceri listeleri

altinda siniflandirilmistir: Dinleme / izleme becerisi, sozlii etkilesim becerisi, sozli
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tiretim becerisi, okuma — anlama becerisi, yazma becerisi. Bu beceri siniflamalari,
ogrencilerin ve ogretim elemanlarinin 6zel hedefleri dogrultusunda, Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesi'nde tanimlanan B1 dil seviyesi beceri ve davranislarina uygun
olarak hazirlanmistir. Ogretim programu tasarisinin dil bilgisi yapilari, ayr bir listede
verilmistir fakat son yillarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi hazirlanan 6gretim
programlarinda oldugu gibi dil bilgisi yapilarinin dil becerileriyle birlikte 6gretimi

hedeflenmistir (AU, 2015; TMV, 2020; MEB, 2017).

5.1.2. Ogretim Programi Tasarisinin icerik Unsuruna iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Paydagslar, gelistirilecek saglik Tiirk¢esi Ogretim programi igeriginin dogrudan
ogrencinin akademik ve mesleki dil ihtiyaclarini merkeze almasi gerektigini ifade
etmistir. Ogretim programinin igerik unsuru asamasinda secilecek konu ve temalarin,
saglik bilimine 6zgili beceri ve davranislari ortaya ¢ikarabilecek, 6grencinin bilgiyi
tiretmesine ve zihninde yapilandirabilmesine olanak saglayabilecek nitelikte olmasi
gerekmektedir. Bunun yami sira katilimcilar, 6gretim igeriginin dort temel dil
becerisinin birlikte gelistirilebilmesine uygun olmasi gerektigini Savunmustur.
Gelistirilen saglik Tiirkgesi Ogretim programi igerigi, Temizyiirek vd. (2015) ve
Cangal ve Bagar (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda belirtildigi gibi 6grencilerin

ilgi, ihtiyac ve gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak diizenlenmistir.

Paydaslar, O0gretim faaliyetlerinin basarili bir bigimde gerceklestirilebilmesi icin
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarina ve gelisimsel Ozelliklerine uygun orijinal ve 6zgiin
metinlerin hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir. Ayrica katilimcilar tarafindan saglik
bilimine 6zgii zenginlestirilmis s6z varlig: listelerinin olusturulmasi 6nerilmistir. Bu
dogrultuda gelistirilen 6zel amagh dil dgretim programinin igerigi, disiplin alanina
Ozgii giincel ve islevsel unsurlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Saglik Tirkgesi
Ogretim programinda, 6zel amagh dil 6gretiminin gerceklestirilebilmesi i¢in su temalar
belirlenmistir. Viicudumuz, hastaliklar: pandemi, saglik personeli, akademik saglik
literatiirii, saglik teknolojisi: robotik cerrahi, saglik turizmi, laboratuvar: deney analizi,
kisisel bakim: agiz ve dis saghgi, alternatif tip, akademik iletisim, saglikli yasam:

beslenme ve spor, ameliyathane: muayene — teshis -tedavi, mesleki iletisim, tip tarihi.

Ogretim programu igerigine ait temalar incelendiginde, igerigin paydaslarin akademik
ve mesleki hedeflerini destekleyecek giincel ve islevsel alanlardan segildigi

goriilmektedir. Ogretim igerigi i¢in segilen temalar, katilimei ihtiyaglari ve uluslararasi
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saglik bilimi literatliriinde yer alan dil etkinlik alanlarinin incelenmesinin ardindan

hazirlanmistir.

Bu ¢alismanin i¢erik unsuruna ait sonuglari incelendiginde paydaslarin saglik bilimine
O0zgii sistemli bir dil Ogretimi igeriginin hazirlanabilmesine ihtiya¢ duydugu
goriilmistiir. Paydaslar, dil etkinlik alanlarinin ve saglik alanina 6zgii tema ve
konularin belirlenmesini dnermistir. Ayrica 6gretim elemani katilimcilarin tiimi ders
Kitaplar1 i¢in metin ve etkinliklerin hazirlanmas1 gerektigini diistinmektedir. Bu
dogrultuda gelistirilen 6gretim programinin temalar1 uluslararasi saglik dili 6gretimi

calismalar1 ve elde edilen bulgular merkeze alinarak olusturulmustur.

5.1.3. Ogretim Program Tasarisimin Egitim Durumlari Unsuruna iliskin Sonuc

ve Tartisma

Arastirmanin  6grenme — Ogretme silirecine iliskin sonuglar1 incelendiginde
katilimcilarin 6gretim faaliyetlerinin etkilesimli ve materyallerle zenginlestirilmis bir
ortamda gerceklestirilmesine ihtiyag duyduklar1 tespit edilmistir. Ogretim elemam
katilimeilarin timii, 6gretim faaliyetlerinin gérev odakli dil 6gretimi ve iletisimsel dil
Ogretimi yaklagimlarina uygun olarak olusturulmasi gerektigini, boylelikle teorik
egitimin tekdiizeliginin ve gergek yasamdaki islev eksikliklerinin giderilebilecegini
ifade etmistir. Ayrica 6gretim elemani katilimcilara gore 6grenciler, islevsel yontem
ve tekniklerin kullanildig1 6grenme — 6gretme yasantilarina ve zenginlestirilmis egitim
ortamlarina ihtiya¢ duymaktadir. Ulutas (2016) ve Kurt (2019) tarafindan hazirlanan
doktora tezi ¢alismalarinda, 6zel amagli dil egitiminin yontemlerinin, tekniklerinin ve
materyal tasarimlarinin disiplin alanina 6zgii belirlenmis etkinlik alanlarinda, cagdas
egitim anlayiglarina uygun olarak diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Aragtirma
sonucunda ortaya c¢ikan egitim durumlari bulgular1 ve olusturulan Ggretim
programindaki egitim durumlar1 unsurlar1 Ulutas (2016) ve Kurt (2019) tarafindan

hazirlanan ¢alismalardaki 6grenme — 6gretme anlayisina uygundur.

Paydaslar, 6grencilerin derse katilimlari artirabilmek i¢in egitim durumlarinin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak olusturulmasi gerektigini savunmustur.
Ogretim faaliyetleri, yalnizca sunus stratejisi anlayisi ile degil, bulus ve arastirma
stratejisine siklikla bagvurulan siireclerden meydana gelmelidir. Boylelikle 6grenciler,

ders sirasinda {iretici pozisyonunda olarak Ogretimden basarili bir sekilde
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yararlanabilecektir. Son yillarda hazirlanan 6zel amagh dil 6gretimi ¢aligmalarinin da
bu goriisii destekledigi goriilmektedir (Efe, 1996; Sen, 2015; Sarlanoglu -Vural, 2001).

Paydaslar, dil bilgisi 6gretiminin dogrudan degil, 6zgiin ve orijinal materyallerin
kullanilmasiyla dort dil becerisiyle birlikte dolayli olarak Ogretiminin yapilmasi
gerektigini savunmus, dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin ihtiyaglarina ve gelisimsel
ozelliklerine uygun olarak diizenlenmis materyallerden yararlanilmasi gerektigini
ifade etmistir. Elde edilen bulgularin son yillarda Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi
dikkate alinarak hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programlarin dil
bilgisi 6gretim anlayislarina uygun oldugu goriilmiistiir (AU, 2015; TMV, 2020; MEB,
2017).

TMV (2020, 113), ¢esitli calistaylar sonucunda dil bilgisinin islevsel Ogretimini
amaglayarak dil bilgisi yapilari listeleri olusturmustur. Gelistirilen saglik Tiirkgesi
Ogretim programinin dil bilgisi unsurlari, TMV (2020, 113) tarafindan hazirlanan
yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretim programinda yer alan yapilar kabul edilerek
olusturulmustur. Saglik Tirkcesi 6gretim programinin dil bilgisi 6gretimi anlayisi,
TMV (2020)’nin dil bilgisi 6gretim anlayisina, paydaslarin goriislerine ve saglik

Tiirkgesi 6gretim programinin amaglarina uygundur.

Paydaslar, saglik bilimine 0zgii yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinin
gelisiglizel ders planlamalariyla yapildigini, bu alana 6zgii herhangi bir sistemli
Ogretim programinin veya ders kitabinin olmadigini belirtmistir. Gelistirilen 6gretim
programinin egitim durumlar1 unsurlari, paydaslarin Oneri ve ihtiyaglar1 dikkate

alinarak hazirlanmistir.

Bu ¢alismanin egitim durumlar1 unsuruna ait sonuglari incelendiginde paydaslarin
saglik bilimine 6zgii sistemli bir dil 6grenme — 6gretme siirecinin ger¢eklesebilmesi
icin saglik bilimine 6zgii bilgi, beceri ve davranislari kapsayan bir 6zel amagl saglik
Tirkgesi Ogretim programi tasarisinin hazirlanmasina ihtiya¢ duyduklari tespit

edilmistir.

Saglik Tiirkgesi 6gretim programinin egitim durumlarinda bulus, sunus ve arastirma —
inceleme yoluyla 6gretim stratejileri, eylem odakli dil 6gretim yaklagima, iletisimsel
dil dgretim yaklasimi, anlatma, tartisma ve ornek olay yontemleri, isbirlikli 6gretim
yontemi, gorev temelli 6gretim, proje tabanl 6gretim, beyin firtinasi, gosteri, benzetim

/ simiilasyon, soru — yanit, alt1 sapkali diisiinme, alt1 ayakkabili uygulama, sokratik
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tartigma, istasyon, goriis gelistirme, konusma halkasi, akvaryumu ve kartopu 6gretim
teknikleri, bilgisayar, projektor, ¢alisma fasikiilleri, resim, grafik ve semalar, video
kayitlari, nesne ve model, kalem, silgi ve kagit 6gretim materyalleri yer almaktadir.
Gelistirilen  6gretim programi, O6grencilerin ders sirasinda tiretici pozisyonunda
olmalarint hedeflemektedir. Saglik Tiirkgesi 6gretim programu iletisimsel dil 6gretimi
yaklagimina, eylem odakli dil 6gretimi yaklasimina ve gorev temel dil 6gretim
anlayisina uygun olarak hazirlanmistir. Programin egitim durumlar unsurlarmin

islevsel ve glincel ozelliklerle uygun olarak olusturuldugu diistiniilmektedir.

5.1.4. Ogretim Programinin Olgme-Degerlendirme Unsuruna iliskin Sonuc ve

Tartisma

Arastirmanin 6lgme — degerlendirme unsuruna iliskin sonuglari incelendiginde
paydaslarin 6gretim faaliyetlerinin sinama durumlarinin standart bir héle getirilmesine
ve karma ve mutlak bir 6lgme — degerlendirme anlayisi ile hazirlanmis sinama
durumlarina ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretim
faaliyetleri gelencksel ve alternatif Olgme araglarimin birlikte kullanilmasiyla
stnanmalidir. Paydaslara gore 6lgme islemi 6ncesinde hazirlanacak sorularin igerigi,
dort dil becerisi i¢in hazirlanmis belirtke tablosunun olusturulmasinin ardindan
olusturulmalidir. Boylelikle 6lgme ve degerlendirme isleminin kapsam gecerliligi
saglanmis olacaktir. Bunun yani sira paydaslar, mutlak bir degerlendirme anlayisi
benimsenmesi gerektigini, boylelikle 6gretim faaliyetlerindeki bilgi ve becerilerin

giivence altina alinabilecegini belirtmistir.

Paydaslara gore, belirtke tablosu kullanimi disinda uzman goriisiine bagvurma ve soru
sayisint artirma c¢aligmalar1 yapilarak smama durumlarmin gecerliligi artirilabilir.
Olgme isleminin giivenirligini artirabilmek icin anlasihr bir dil kullanilmas,
cevaplama siireci i¢in yeterli zaman verilmesi, tarafsiz puanlama yapilmasi, sorularin
homojen dagilmasi ve sinav ortaminin fiziki sartlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.
Ayrica degerlendirmenin puanlama anahtar1 kullanilarak birden fazla puanlayici

tarafindan yapilmasi 6lgme ve degerlendirme isleminin giivenirligini artiracaktir.

Bu calisgmanin Glgme — degerlendirme unsuruna ait sonuglart incelendiginde
paydaslarin 6lgme — degerlendirme isleminin standart bir hale getirilmesi konusunda
hemfikir olduklar1 gortlmistiir. Katilimeilarin goriisleri sonunda yapilan analiz ve

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’'nde benimsenen smama durumu anlayisi dikkate
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alinarak hazirlanan saglik Tiirkcesi 6gretim programi tasarisinin karma bir 6l¢gme ve
mutlak bir degerlendirme anlayistyla olusturuldugu gériilmektedir. Ogretim programi
tasarist sinama durumlar1 boyutunda geleneksel ve alternatif 6lgme araglarinin birlikte
kullanilmas1 6nerilmistir. Ogretim programinda Onerilen dlgme araglar1 sunlardir:
yazili / sozli yoklama, c¢oktan se¢meli test, dogru / yanlis testi, eslestirmeli test,
dereceli puanlama anahtari, tanilayici dallanmis agag, vee diyagrami, kontrol listesi,
yapilandirilmig grid, portfolyo, web 2.0 egitim aracglari. Ayrica, dlgme isleminin
gecerliginin  ve glivenirliginin artirilabilmesi icin yapilabilecek c¢alismalar igin

onerilerde bulunulmustur.

5.1.5. Ogretim Programinin Kapsami Disindaki Konulara iliskin Sonug ve

Tartisma

Paydaslar, 6gretim programi kapsami disindaki bazi konularda da dil ihtiyaclari
oldugunu ifade etmistir. Katilimcilar, saglik bilimine 6zgii dil becerilerini gelistirmeye
yonelik 6gretim faaliyetlerinin gergeklesebilmesi adina saglik alanina 6zgii 6gretim
materyallerinin hazirlanmas1 gerektigi konusunda hemfikirdir. Bu kapsamda,
sozliikler, isitsel ve gorsel egitim araclar1 ve 6zel amagli dil egitimini destekleyici
hikdye kitaplarinin hazirlanmas1  gerekmektedir. Saglik Tiirkgesi 6gretim
faaliyetlerinin etkilesimli bir bicimde gergeklesebilmesini destekleyecek herhangi bir

elektronik materyal veya egitsel oyun mevcut degildir.

Saglik bilimine 6zgii yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin basarili bir sekilde
gerceklesebilmesi icin hem Ogrencilerin hem de dgreticilerin bazi bilgi ve becerilere
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu kapsamda, Tiirk¢e 6gretmenligi lisans programi
miifredatinda 6gretmen adaylarina yonelik yiiriitiilen yabancilara Tiirkge 6gretimi
derslerinde yabanci dil olarak 6zel amagli Tiirk¢e 6gretimi konularina da yer verilmesi

uygun olabilir.

Paydaslar, saglik Tiirkgesi 0gretim faaliyetleri i¢cin herhangi bir izlence, ders kitabi
veya kurs programinin olmadigina deginmislerdir. Bu durum, 6grenme — 6gretme

stirecinin sistemli ilerleyememesine sebep olmaktadir.

Bu calismanin 6gretim programinin kapsami digindaki konularina ait sonuglari
incelendiginde paydaslarin materyal ve izlence ihtiyact konusunda hemfikir oldugu
goriilmektedir. Gelistirilen 6gretim programai tasarisi, izlencenin, 6gretim standardinin

ve materyallerinin olugturulmasini destekler niteliktedir.
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5.2. Oneriler

Arastirma bulgularina uygun olarak 6gretici ve aragtirmacilara yonelik su oneriler
getirilmistir:

5.2.1. Ogreticilere ve Arastirmacilara Oneriler

a) Saglik Tiirkgesi 6gretim programinin kazanimlari, basitten karmasiga ve bilinenden
bilinmeyene 6gretim ilkelerine dikkat edilerek hazirlanmistir. Ders Oncesinde, ders
sirasinda veya ders sonrasinda verilecek olan gorevler, kazanimlarin sirasina uygun

olarak diizenlenmelidir.

b) Ogretim programinin ana hedefleri dgrencilerin saglik bilimine 6zgii bir lisans ve
lisansiistii programlarini basarili olarak tamamlayabilmeleri, akademik anlama ve
anlatma becerilerini gelistirebilmeleri ve meslek dil etkinlik alanlarinda yetkin
olabilmeleridir. Hazirlanacak ders kitab1 ve 6gretim materyalleri, 6gretim programi

tasarisinin ana hedeflerine uygun olmalidir.

¢) Ogretim programmin hedefleri bilinenden bilinmeyene 6gretim ilkesine uygun
olarak hazirlandig1 i¢in Ogretim programi igeriginin de sarmal bir yaklagimla
olusturulmasina dikkat edilmistir. Bu 6gretim programina gore hazirlanacak 6gretim
malzemelerinin igerik unsurundaki sarmal anlayisa uygun hazirlanmasma 6zen

gosterilmelidir.

¢) Ogretim programi icerigi icin hazirlanacak ders kitaplar1 veya Ogretim
malzemelerindeki metin ve etkinlikler, Ogrencilerin saglik bilimine 6zgi dil

ithtiyaclarimi karsilayabilecek nitelikte olmalidir.

d) Igerik unsuru icin secilecek metinlerin, dzgiin ve orijinal metinler olmasima dikkat
edilmelidir. Ayrica, 6grenme — Ogretme siirecinde Ogretimin amaglarina uygun

bilgisayar ve web tabanli 6gretim malzemelerine yer verilmelidir.

e) STOP tasaris1 egitim durumlari, gérev odakl dil 6grenme yaklagimi ve iletisimsel
dil Ogretimi yaklasimi dikkate alinarak hazirlanmigtir. Ders kitab1 ve ogretim
malzemeleri hazirlayicilarinin da bu yaklagimlara uygun icerik gelistirmeleri

Onerilmektedir.

f) STOP ile gergeklestirilecek dgretim faaliyetlerinde, dgrencilerin ilgi, ihtiyac ve

gelisimsel 6zelliklerine uygun strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir.
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g) Ogrenme — dgretme siirecinde 6grencilerin akademik ve mesleki dil becerilerini
gelistirebilmelerine imkan taniyabilmek i¢in ders sirasinda etkin olmalari

saglanmalidir.

g) STOP tasaris1 hedefleri; su dil becerileri merkezinde gelistirilmistir: dinleme /
izleme becerisi, sozlii etkilesim becerisi, sozIlii iiretim becerisi, okuma — anlama
becerisi, yazma becerisi ve dil bilgisi dgrenme alanlari. Ogretimin &lgme —

degerlendirme faaliyetleri de bu becerileri kapsamalidir.

h) Saghik Tiirk¢esi 0gretim faaliyetlerinin 6l¢gme boyutu i¢in hazirlanacak sinav
sorularinin  belirtke tablosu yardimiyla hazirlanmasi, sinavlarin birden fazla
puanlayicilar tarafindan puanlama anahtarlar1 kullanilarak degerlendirilmesi

gerekmektedir.

1) Ogretim progranu tasarismin 6lgme — degerlendirme araglarinin standart hale
getirilmesi gerekmektedir. Bu amaci gergeklestirmeye yonelik akademik calismalar

yapilmalidir.

i) Universitelerin Tiirkge dgretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati lisans programlarinda
6zel amagh Tiirk¢ce 6gretimi derslerinin verilmesi saglanabilir. Bu amacla, 6zel amagh

Tiirk¢e 6gretimi alanindaki akademik ¢alismalar yayginlagtirilmalidir.

J) Bu calisma, goniilli saglik bilimi lisans programi Ogrencileri ve Ogretim
elemanlartyla yapilmistir. Farkli seviye ve oOrneklem gruplarinda da c¢aligmalar

yapilabilir.

K) Bu aragtirma sonucunda yapilan g¢alisma, saglik Tiirkg¢esi 6gretim programinin
tasarisini olusturmakla sinirhidir. Arastirmacilar, 6nerilen programi uygulayip doniitler

alarak daha etkili bir 6zel amach dil 6gretim programi gelistirebilir.
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EKLER

Ek 1. Ogretim Eleman1 Goriisme Formu

Tarih:
Isim:
Gorev:
Cinsiyet:
Yas:

GIRIS
Merhaba, ismim Abdulmuhtalip Dursun. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen saglik
boliimii 6grencilerine yonelik 6zel amach bir Tiirk¢e 6gretim programi hazirliyorum. Bu
goriisme formu, saglik bilimi 6gretim elemanlarinin yabanci 6grencilerin sahip oldugu
Tiirk¢e dil becerileri, disiplin alanina yonelik kelime hazineleri ve saglik bilimi etkinlik
alanlaria yonelik hakimiyetleri hakkindaki goriislerini almak i¢in hazirlanmistir. Bu
gorismede elde edilen bilgilerin saglik bilimine ydnelik genel ve 6zel ihtiyaglarin
belirlenmesinde ve yabanct dil olarak saglik Tirk¢esi Ogretimi programinin

olusturulmasinda 6nemli bir katkis1 olacaktir.

Goriismeye baslamadan 6nce sunlarin bilinmesi gerekir:

e Goriisme 5 ana sorudan olugmaktadir. Herhangi bir soruyu yanitsiz birakmakta
ve goriismeyi sonlandirmakta Ozgiirsiinliz. Goriismenin ardindan bilgilerin
kullanimina izin vermeyebilir, gériigme verilerinin silinmesini talep edebilirsiniz.

e FElde edilen bilgiler yalnizca hazirladigim yiiksek lisans tezi c¢alismasinda
kullanilacaktir. Goriisme boyunca ifade ettiginiz higbir bilgi ti¢iincii kisiler ile
paylasilmayacaktir.

e Bu arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.
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GENEL SORULAR

1. Hangi lisans boliimlerine yonelik ders veriyorsunuz?

2. Ders verdiginiz siniflardaki yabanci dgrencilerin Tiirkce dil becerilerinin saglik
disiplinine ait bir lisans boliimiinden mezun olmak i¢in yeterli oldugunu
diistinliyor musunuz?

3. Kurumunuz biinyesinde yer alan yabanci saglik boliimii 6grencilerinin saglik
terminolojisine Tiirk 0grenciler kadar hakim olabilmesi i¢in hangi calismalar
yapilabilir?

4. Yabanci Ogrencilerin dersinizdeki 6gretim faaliyetlerinden basarili bir sekilde
yararlanabilmeleri i¢in sahip olmas1 gereken beceri ve davraniglar nelerdir?

5. Saglik disiplinine yonelik 6zel amacl bir Tiirkge 6gretim programi gelistirilecek
olsa,

a. Ogretim faaliyetlerinin hedefleri neler olabilir?

b. Ogretim faaliyetlerinin igeriginde hangi konular ve temalar yer almalidir?

c. Ogretim faaliyetleri hangi etkinlik alanlarmi (ameliyathane, eczane,
muayene, siif, elektronik haberlesme, toplanti, yazili haberlesme, teshis,
hasta — personel iliskisi vb.) kapsamalidir?

d. Ogrenme — dgretme siireci nasil gergeklestirilebilir? Hangi strateji, yontem,
teknik ve materyallerden faydalanilabilir?

e. Hazirlanan o6gretim programinin 6lgme — degerlendirme anlayisi nasil

olmalidir?

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
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Ek 2. Ogrenci Goriisme Formu

Tarih:
Isim:
Cinsiyet:
Yas:
Uyruk:

GIRIS

Merhaba, ismim Abdulmuhtalip Dursun. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen saglik
boliimii 6grencilerine yonelik 6zel amacli bir Tiirk¢e 6gretim programi hazirliyorum. Bu
goriisme formunu saglik bilimi alaninda 6grenci olan bireylerin goriislerini almak icin
hazirladim. Bu goriismede elde edilen bilgiler, saglik Tiirkgesine yonelik genel ve 6zel
ihtiyaclarin belirlenmesinde ve yabanci dil olarak saglik Tiirkgesi 6gretimi programinin

olusturulmasinda 6nemli bir katki saglayacaktir.

Gorlismeye baglamadan 6nce sunlarin bilinmesi gerekir:

e (Goriisme 9 sorudan olusmaktadir. Herhangi bir soruyu yanitsiz birakmakta ve
goriismeyi sonlandirmakta Ozgiirsiinliz. Goriismenin ardindan  bilgilerin
kullanimina izin vermeyebilir, gériisme verilerinin silinmesini talep edebilirsiniz.

e Elde edilen bilgiler yalmzca hazirladigim yiiksek lisans tezi c¢alismasinda
kullanilacaktir. Gorliisme boyunca ifade ettiginiz higbir bilgi {igiincii kisiler ile
paylasilmayacaktir.

e Bu arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.
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GENEL SORULAR

1. Hangi lisans boliimiinde egitim aliyorsunuz?

2. Boliimiiniize 6zgii yapilacak bir Tiirk¢e 6gretiminde hangi 6gretim faaliyetlerinin
(drama, diyalog, okuma, gezi, elektronik etkinlikler vb.) yer almasini istersiniz?

3. Tiirkge ogretim merkezlerinde aldiginiz genel Tiirkge egitimin mesleginizi
yapabilmeniz i¢in yeterli mi?

4. Saglik bilimi alami ile ilgili terim ve ifadelere hakim olabilmek adina neler
yaptyorsunuz?

5. Saglik Tirkgesi dersi d6gretim faaliyetlerinin hangi dil becerilerini gelistirmesini
amagliyorsunuz? Bunlar i¢in hangi faaliyetler yapilabilir?

6. Lisans derslerinin Ogretimi sirasinda iletisim kaynakli sorunlar nedeniyle
zorlandiginiz dersler oluyor mu? Bu dersler hangileridir?

7. Lisans derslerinde yasadiginiz iletisim sorunlarmmin Oniine gecebilmek adina
akademik yazma (elektronik posta, dilek¢e, kaynakc¢a, temel metin yazimi vb.) ve
akademik konusma (diyalog, sinif ve okul dili, konugsma baglamlar1 vb.) 6gretim
faaliyetlerinden yararlanmak ister misiniz?

8. Ogretim faaliyetleri sirasinda bilmediginiz kelimelerin anlamlari1 nasil
Ogreniyorsunuz?

9. Lisans dersleri sirasinda anlamini sozliige bakarak dgrendiginiz akademik saglik

kelimeleri nelerdir?

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
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