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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE PODCAST (SESLI
YAYIN) KULLANIMININ URETICI DIiL BECERILERINE ETKISi
Osman Kiirsat Yorganci
Haziran, 2021

Bu calismada 6grenci yapisi podcast (ses yayini/sesli yayimn) olusturma siireglerinin
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin iiretici dil becerilerine ve iiretici dil
becerilerindeki 6z yeterlilik diizeylerine etkisinin incelenmesi arastirilmaktadir.

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden eslestirilmis 6n test son test deney ve
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Yildiz Teknik
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER)’nde,
B1 bagimsiz diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 40 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu”, “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz Konusma Tiirk¢e Yeterlilik Smav1”,
“Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsilikli Konugma Tiirk¢e Yeterlilik Sinavi”, “Orta (B1-
Bagimsiz) Diizey Yazma Tiirk¢e Yeterlilik Smav1”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenenler I¢in B1 Diizeyi Bagimsiz Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1”,
“Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler i¢in B1 Diizeyi Karsilikli Konusma Becerisi
Dereceli Puanlama Anahtar1”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler I¢in B1 Diizeyi
Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” ile ilgili arastirmacilardan izinleri
alinarak uygulanan “Konusma Oz Yeterlik Olgegi” ve “Yazma Oz Yeterlik Olcegi”
kullanilmistir.

Oncelikle Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Ogrenim, Ogretim ve
Degerlendirme metni “Ortak Oneri Diizeyleri” ile “Dil Kullananlarin/Ogrenenlerin
Yeterlikleri” merkeze alinarak gelistirilen “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz
Konusma Tiirkce Yeterlilik Sinavi”, “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsiliklt Konusma
Tiirkce Yeterlilik Sinavi” ve “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Yazma Tiirkce Yeterlilik
Sinav1” madde havuzlarindan 6n-son testlerde yer almayacak sorulardan segilerek
olusturulan bagimsiz bir beceri sinavi ve "Kisisel Bilgi Formu" yardimiyla elde edilen
verilerden hareketle arastirmanin yiiriitiilecegi eslestirilmis deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur.

B1 kuru siiresince alt1 hafta boyunca devam edecek olan ¢alisma dncesinde on test
olarak “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz Konusma Tiirk¢e Yeterlilik Sinav1”,
“Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsilikli Konugma Tiirkge Yeterlilik Sinavi” ve “Orta
(B1-Bagimsiz) Diizey Yazma Tiirkce Yeterlilik Sinavi” ile “Konusma Oz Yeterlik
Olgegi” ve “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmistir. Daha sonra dgrenci yapisi sesli
yaymlar (podcastler) olusturacak olan deney grubu &grencileri Diller igin Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesi Ogrenim, Ogretim ve Degerlendirme metni “Oneriler



Cergevesi’nin Yaklagimi”nda belirtilen Eylem Odakli Yaklasim ve takip edilen
Ogretim setine gore gerceklestirilen normal 6gretime destek olarak kullanilacak olan
Ogrenci yapisi ses yayini olusturma siirecinde Gorev Temelli Yontem ve ilkelerine
gore sinif icerisinde 4’er kisiden olusan 5 farkli ¢alisma grubuna ayrilmistir. Deney
grubu O6grencilerine alt1 hafta igerisinde olusturacaklar ii¢ sesli yayin hakkinda Gorev
Temelli Yontem ilkeleri gozetilerek detaylt bilgi verilmis; kontrol grubuna ¢alisma
oncesinde herhangi bir miidahalede bulunulmamakla birlikte ¢alisma siiresince deney
grubu Ogrencilerinin normal Ogretime destek olarak olusturacagi sesli yayinlara
karsilik gelecek sayida takip edilen 6gretim seti konusma ve yazma etkinlerine destek
etkinlik 6devlendirmeleri yapilmistir.

Calismanin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak tekrar “Orta
(B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz Konusma Tiirkge Yeterlilik Smavi”, “Orta (BI1-
Bagimsiz) Diizey Karsilikli Konusma Tiirk¢e Yeterlilik Sinavi” ve “Orta (Bl-
Bagimsiz) Diizey Yazma Tiirk¢e Yeterlilik Sinav1” ile “Konusma Oz Yeterlik Olcegi”
ve “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmistir.

Eslestirilmis deney ve kontrol gruplari beceri sinavlariin analizinde Kendal ve T
Testi; 0n-son test “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz Konusma Tiirkce Yeterlilik
Sinav1”, “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsiliklt Konugma Tiirk¢e Yeterlilik Sinavi” ve
“Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Yazma Tiirkge Yeterlilik Smavi” ile “Konusma Oz
Yeterlik Olgegi” ve “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” analizlerinde ise on-son test
puanlarinin normal dagilim gosterme durumlari ile 6n-son test puan farklarinin normal
dagilim gosterme durumlari i¢in Shapiro Wilk Testi, bagimsiz gruplar parametrik
analizleri i¢in T-Testi ve tekrarlayan Ol¢timlerde iki faktorlii ANOVA testi
kullanilmastir.

Calismadan elde edilen bulgulardan hareketle yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
Ogrenci yapisi sesli yayin olusturma silirecine dahil olan 6grencilerin konusma ve
yazma basari puanlari ile konusma ve yazma 6z yeterlilik diizeylerinin arttig1 sonucuna
ulasilmigtir. Eylem Odakli Yaklasim’a destek olarak Gorev Temelli Ydntem’den
hareketle 6grenci yapisi sesli yayin olusturma siirecine gore 6gretim gergeklestirilen
deney grubu ile deney grubunda uygulanan destek 6gretime karsilik gelecek sayida
sadece destek etkinlik 6devlendirmeleriyle 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda
deney grubu 6grencileri lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu
anlaml farklilik dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma ve yazma
becerisi ile konusma ve yazma 6z yeterliliklerini gelistirmede etkili bir yenilik¢i
teknolojik Ogretim aract olan Ogrenci yapist ses yayinlarinin (podcastler)
kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Konusma ve Yazma
Becerisi, Konugma ve Yazma Oz Yeterligi, Podcast (Sesli Yaym).



ABSTRACT

THE EFFECT OF PODCAST (AUDIOS) USE ON PRODUCTIVE
LANGUAGE SKILLS IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE
Osman Kiirsat Yorganci
June, 2021

This study investigates the effects of student structure podcast (audio broadcast/audio
broadcast) creation processes on the productive language skills of Turkish learners as
a foreign language. In addition, this study also investigates the effects of audio
broadcasts on self-efficacy levels in practical language skills.

In the study, quantitative research methods, paired pretest-posttest, experimental and
control groups quasi-experimental design were used.

The research group consists of 40 students learning Turkish as a foreign language at
the B1 level. These students received education at Y1ldiz Technical University Turkish
and Foreign Language Application and Research Center (TOMER) in the 2019-2020
academic year.

In the research, forms and exams developed by the researcher were used as data
collection tools. In addition, scales with permission from the relevant researchers were
also used in the study. The forms and exams developed by the researcher are as
follows: "Personal Information Form,” "Intermediate (Bl-Independent) Level
Independent Speaking Turkish Proficiency Exam", "Intermediate (B1-Independent)
Level Conversation Turkish Proficiency Exam”, "Intermediate (B1-Independent)
Level Turkish Proficiency Exam™) Level Writing Turkish Proficiency Exam," "B1
Level Independent Speaking Skill Rubric for Learners of Turkish as a Foreign
Language”, "B1 Level Cross-Speaking Rubric for Learners of Turkish as a Foreign
Language”, "B1 for Learners of Turkish as a Foreign Language" Level Writing Skills
Rubric." The scales applied with the permission of the relevant researchers are as
follows: "Speaking Self Efficacy Scale" and "Writing Self Efficacy Scale.”

In the research, "Intermediate (B1-Independent) Level Independent Speaking Turkish
Proficiency Exam", "Intermediate (B1-Independent) Level Conversational Turkish
Proficiency Exam" and "Intermediate (Bl-Independent) Level Writing Turkish
Proficiency Exam™ were developed. The exams have been developed based on the
"Common Suggestion Levels" of the European Common Recommendations
Framework for Languages and "The Competencies of Language Users/Learners.” Skill
tests were also created from the questions that will not be used in the pre-post tests of
these developed exams. Based on the data obtained with the help of the "Personal
Information Form" and these skill exams, paired experimental and control groups were
formed to carry out the research.

Before the B1 level, which will continue for six weeks, the following were
administered as a pre-test: "Intermediate (B1-Independent) Level Independent



Speaking Turkish Proficiency Exam"”, "Intermediate (Bl-Independent) Level
Conversational Turkish Proficiency Exam™ and "Intermediate (B1-Independent) Level
Turkish Proficiency Exam"”. Independent) Level Writing Turkish Proficiency Exam”
and "Speaking Self-Efficacy Scale” and "Writing Self-Efficacy Scale.” Then, the
experimental group of students, who will create student-structured audio broadcasts
(podcasts) supporting regular teaching, were divided into five different study groups
consisting of 4 people in the class according to the Task-Based Method and principles.
Experimental group students were given detailed information about the three audio
broadcasts they would create in six weeks, taking into account the principles of the
Task-Based Method. The control group did not receive any intervention before the
study. In addition, the experimental group students were assigned many supporting
speaking and writing activities corresponding to the audio broadcasts that they would
create as support for regular teaching during the study.

At the end of the study, the final tests applied to the experimental and control group
students are as follows: "Intermediate (B1-Independent) Level Independent Speaking
Turkish Proficiency Exam", "Intermediate (B1-Independent) Level Conversational
Turkish Proficiency Exam™ and “Intermediate (B1-Independent) Level Writing
Turkish Proficiency Exam" and "Speaking Self-Efficacy Scale” and "Writing Self-
Efficacy Scale.”

Kendal and T-Tests were used in the analysis of paired experimental and control group
skill tests. Pre-post test "Intermediate (B1-Independent) Level Independent Speaking
Turkish Proficiency Exam", "Intermediate (B1-Independent) Level Conversational
Turkish Proficiency Exam™ and “Intermediate (Bl-Independent) Level Writing
Turkish Proficiency Exam™ and "Speaking" Shapiro Wilk Test, T-Test and ANOVA
were used in the analyzes of "Self-Efficacy Scale™ and "Writing Self-Efficacy Scale."

Thanks to the findings obtained from the study, it was concluded that the speaking and
writing success scores of the students who were included in the process of creating
student structure audio broadcasts in teaching Turkish as a foreign language increased.
In addition, it was concluded that the speaking and writing self-efficacy levels of the
students who were included in the same process increased. In the research, the
experimental group created a student-structured audio broadcast based on the Task-
Based Method in support of the Action-Oriented Approach. The control group only
supported homework corresponding to the supportive teaching applied in the
experimental group. There were significant differences between the experimental and
control groups in favor of the experimental group students. Due to this critical
difference, it is thought that students structure audio broadcasts (podcasts), a practical,
innovative technological teaching tool, can improve speaking and writing skills in
teaching Turkish as a foreign language. In addition, it is thought that the same device
can be used to develop speaking and writing self-efficacy.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Speaking and Writing Skills,
Speaking and Writing Self-Efficacy, Podcast (Audio).
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ON SOz

Varligina, birligine ve yiicelerin en yiicesi olduguna inandigimiz; ol deyince olduran,
goniillerimizi iman nuruyla dolduran Allah’a bana bu ¢alismay1 tamamlamayi nasip
ettigi igin hamdederim.

Doktora tez ¢alismamu tarih okutacakken tarih yazarak bayraklasan, bayrak adam Sehit
Firat Yilmaz CAKIROGLU ’nun aziz hatiralarina ithaf ediyorum.

Her seyden once doktora tezime yeniden donmemin ve tezimi tamamlayabilmemin
sebebi tez danismanim Prof. Dr. Bayram BAS Hocama ¢aligmam siiresince sahsima
vermis olduklar1 destekten dolayr ne kadar tesekkiir etsem azdir. Miitesekkirim,
minnettarim.

Calismam siiresince destekleriyle ¢alismama devam etme giiciinii kendimde buldugum
degerli bliyiigiim, kiymetli agabeyim Dog. Dr. Yusuf UYAR Hocama miitesekkirim.

Destekleriyle her daim yanimda oldugunu gosteren kiymetli kardesim Mustafa Ozgiin
HARMANKAY A’ya tesekkiir ederim.

Sadece doktora tez ¢alismam siiresince degil yollarimizin kesistigi glinden bu yana en
biiylik destek¢im, en kiymetlim evdesim hanimefendiye, Didem YORGANCI’ya
miitesekkirim.

Caligmalarim boyunca bir tebessiimle biitiin yorgunlugumu alan ogullarrm Muhsin
YORGANCI ile Selim Aziz YORGANCI ya minnettarim.

Istanbul; Haziran, 2021 Osman Kiirsat Yorganci
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Kiiresel olgekteki hizli teknolojik gelismelerin igerisinde bulundugumuz yiizyilda
iletisimi bir onceki yiizyilla gére onemli derecede etkiledigi ve degistirdigi inkar
edilemez bir gercektir. 21. yiizyildaki bu gelismeler insanlarin 6zel hayatlarindan
egitim yasamlarina, meslek hayatlarindan kamusal yasam alanlarma kadar kokli
degisikliklere sebep olmustur. New London Group (1996), bu énemli etkinin 21.
yiizyilin son yillarinda insan yasamini sekillendirecek karakteristik 6zellik olacagini

iddia etmektedir.

ABD’de 21 eyalette uygulanan ve 33 kurum tarafindan desteklenen “21. Yiizyil
Ogrenme Ortaklig1 Projesi (P21-Partnership for 21st Century Learning)”, her ¢ocugun
ogrenciliginde gerek duyacagi 21. yilizy1l hazir bulunusluklari ile egitim, vatandaglik
ve kariyer ihtiyaglarini belirlemeyi amacglamaktadir. Proje, ABD’de ve tiim diinyada
kiiresel Olgekte etkili olan gelismelerin egitim ortamlarina yansimalarinin farkina
vartlmasini saglamay1 hedeflemektedir. Projede “21. Yiizyil Becerileri (Partnership
for 21st Century Skills)” bagligi altinda 21. yiizy1l insanindan beklenen beceriler 3 ana
ve 12 alt baghk altinda su sekilde verilmektedir (Battleforkids, 2019; OECD, 2021,
Gelen, 2017):

“1. Ogrenme ve Yenilikgilik Becerileri
a. Elestirel diistinme

b. Yaraticilik

c. Is birligi

d. Tletisim

2. Yasam ve Kariyer Becerileri

a. Esneklik (Uyum)

b. Liderlik

c. Girisimeilik

d. Ureticilik

e. Sosyallik

3. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
a. Bilgi Okuryazarligi

b. Medya Okuryazarligi

c. Teknoloji Okuryazarlig1”

21. yiizy1l insanindan gercek yasamda basarili olabilmesi i¢in beklenen beceriler

dikkate alindiginda 3 ana baglik altinda sayilan alt becerilerin neredeyse tamamina



yakininin egitim, teknoloji ve dille dogrudan veya dolayli olarak iliskili oldugu acik¢a

goriilmektedir.

Gelisen ve degisen diinya diizeni insan yagamimi etkilerken tim bu teknolojik
gelismelerin egitime yansimalarinin olacagi da muhakkaktir. Giinlimiizde egitimi
insan yagsamindan bagimsiz diisiinmek imkansiz gériinmektedir. Gelecegi ve gelisen
teknolojilerin gelecekteki etki giiclinii ongdrebilen egitimciler yaklasik otuz yildir bu
teknolojik imkanlardan yararlanmaktadir. 20. yiizyilin sonlarinda internetin yaygin bir
kullanim alan1 bulmasi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin yeni firsatlar sunmasi
egitimde; Ogretim ve O0grenimde ciddi degisikliklere sebep olmustur. Bu sebeple
giintimiizde tiim diinyada bir vizyon degisikligi yasanmakta; iletisim, egitim, zaman
ve mekan gibi kavramlar yeniden sekillenmekte ve tanimlanmaktadir. Diinyay1
anlama, algilama ve kavrama bigimleri degismektedir. Ge¢cmisteki gelismelerin
neredeyse higbiri iletisim ve etkilesim ile 6gretme ve Ogrenmede glinimiizdeki
teknolojik gelismelerin yol agtig1r kadar tarihi bir firsat sunmamistir. O kadar ki
giiniimiizde arka planinda herhangi bir bilgi iletisim teknolojisi bulunmayan egitim

ortam1 diisiinmek neredeyse miimkiin olmamaktadir (Gorgiin, 2015).

Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (American Association of School Librarians,
AASL, 2007) nin yayinladig1 “21. Yiizyil Ogrencisi igin Standartlar” raporunda “21.
Yiizy1l Ogrenen Standartlar1” olarak adlandirilan temel ilkeler 8grenenler icin oldugu
kadar egitimciler ve egitim kurumlart adina da bir rehber niteligindedir. Raporda
ogrencilerin becerilerini kaynaklar1 ve araglari kullanma sebepleri dort ana tema

altinda verilmektedir (Kogce ve dig., 2014):

“l. Arastirmak, elestirel diisiinmek ve bilgi edinmek
2. Sonuglar ¢ikarip bilingli kararlar vermek
3. Bilgiyi yeni durumlara uygulayip yeni bilgiler tiretmek
4. Bilgiyi paylasan toplum iiyeleri olarak katkida bulunmak”

AASL’nin temel ilkeleri incelendiginde sayilan becerilerin yasam boyu 6grenme i¢in
gerekli beceriler oldugu goze ¢arpmakla beraber bu becerilerin edinilebilmesi igin
gerekli egitim ortamlarinin diizenlenmesi ihtiyac1t da dikkat ¢ekmektedir. Gerek
Ogrenenlerin gerekse Ogretenlerin arastirma ve bilgi edinme, bilgiyi yeni durumlara
uyarlayarak yeni bilgiler iiretme ile bilgiyi paylasma gibi becerileri yetkinlikle
kullanabilmelerini gliniimiizde teknolojiden bagimsiz egitim ortamlarinda hayal etmek

zor goriinmektedir.



Amerikan Egitim Bakanligt (U.S. Department of Education, 2017), Egitim
Teknolojileri Ofisi’nin yaymnladig: “Ogretmen Egiticilerinin Teknoloji Yeterlilikleri”
isimli editor davetli makalede ABD Ulusal Egitim Teknolojisi Plan1 ¢ergevesinde
Ogretmen yetistiricilerinin teknoloji yeterliliklerinin olusturulmaya ¢alisildig1 dikkat
cekmektedir. Arastirmada aday Ogretmenlerin gelecekte teknolojiyi kullanan
Ogretmenler olmaya hazirlanabilmesi i¢in tim &gretmen yetistiricilerinin ihtiyag
duyacagi teknoloji yeterlilikleri tanimlanmis, Ogretmen egiticilerinin gorev ve
sorumluluklarina 1s1k tutulmaya calisilmistir. Bu amacla 6gretmen egiticilerinde

olmas1 gereken su 12 teknoloji yeterliligi belirlenmistir (Foulger ve dig., 2017):
1. Ogretmen egitimcileri, dgretme ve Ogrenmeyi gelistirmek igin icerige ozgii
teknolojileri kullanan 6gretim tasarlayacaklardir.

2. Ogretmen egitimcileri, 6gretmen adaylarini teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmaya

hazirlayan pedagojik yaklasimlar egitimlerine dahil edeceklerdir.

3. Ogretmen egitimcileri; dgretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarmin gelisimini

destekleyeceklerdir.

4. Ogretmen egitimcileri, 6gretme ve dgrenmeyi gelistirmek igin ¢evrimigi araglar:

kullanacaklardir.

5. Ogretmen egitimcileri, farkli 6grenme ihtiyaglarini karsilamak iizere Ogretimi

farklilagtirmak icin teknolojiyi kullanacaklardir.

6. Ogretmen egitimcileri, degerlendirme igin uygun teknoloji araglarini

kullanacaklardir.

7. Ogretmen egitimcileri, cevrimici ve/veya harmanlanmis/hibrit §grenmeyi 6gretmek

icin etkili stratejiler kullanacaklardir.

8. Ogretmen egitimcileri, gesitli bolge ve kiiltiirlerle kiiresel olarak baglanti kurmak

icin teknolojiyi kullanacaklardir.

9. Ogretmen egitimcileri; egitimde teknolojinin yasal, etik ve sosyal agidan sorumlu

kullanimina degineceklerdir.

10. Ogretmen egitimcileri, teknolojinin &gretime entegrasyonunu iyilestirmek igin

stirekli mesleki gelisim ve iletisim faaliyetlerinde bulunacaklardir.



11. Ogretmen egitimcileri, teknolojiyi kullanmak igin liderlik ve savunuculuk
yapacaklar.

12. Ogretmen egitimcileri, teknoloji sorunlarin1 ¢dzmek icin temel sorun giderme

becerilerini uygulayacaklardir.

ABD Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimnlanan makaleden de anlasilabilecegi lizere
giniimiiz egitim ortamlarmin teknolojiden bagimsiz yapilandirilmast miimkiin
goriinmemektedir. Igerisinde yasadigimiz zaman diliminde egitimde teknoloji
kullanimi i¢in her seyden once teknolojik yeterliliklere sahip nitelikli 6gretmen
ihtiyac1 karsilanmalidir. Nitelikli 6gretmen ihtiyacinin karsilanabilmesi ancak ve
ancak donanimli 6gretmen yetistiricileri ile miimkiin olacaktir. Bununla birlikte egitim
sistemlerinin ve egitim programlarmin 21. ylizyill ihtiyaclarima gore yeniden

diizenlenmesi de gerekmektedir.

Gerek “21. Yiizyll Ogrenme Ortaklig1 Projesi”nde gerek “21. Yiizyil Ogrencisi igin
Standartlar” raporunda gerekse “Ogretmen Egiticilerinin Teknoloji Yeterlilikleri”
makalesinde 21. ylizyil insam1 yasaminin egitimden bagimsiz diisiiniilemeyecegi,
giiniimiiz egitim sistemlerinin teknoloji gozetilmeden diizenlenemeyecegi, maddi
siirlarin kalktig1 bir diinyada iletisim ve etkilesimin dneminin giderek arttigi, dolayl
olarak yapilabilecek bir ¢ikarimla da iletisim i¢in temel aracin dil oldugu vurgusu 6ne

cikmaktadir.

OECD tarafindan 2019 yilinda yaymlanan “Becerilerin Gorlinimi 2019: Dijital
Diinyaya Dogru Gelisim” baslikli raporda teknolojiyle iliskilendirilmis becerilerin 1.
dijital is diinyasi i¢in beceriler, 2. dijital bir toplum i¢in beceriler ve 3. dijital ortamda
O0grenme olarak ii¢ bashk altinda toplandigir goriilmektedir. “Avrupa Vatandaslar
Dijital Yeterlilik Cercevesi” ile bilgi okuryazarligi, iletisim, is birligi, dijital icerik
olusturma, giivenlik ve problem ¢6zme seklinde sayilan 5 yeterlik altinda bireylerin is
ve Ozel hayatlarinda bu yeterlilikleri gelistirmeye yonelik bir rehber olunmaya
calisildig: dikkat ¢cekmektedir. “Egitimciler i¢in Dijital Yeterlilikler (DigCompEdu)
Cercevesi” ise 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikleri 1. profesyonel katilim
(professional engagement), 2. dijital kaynaklar (digital resources), 3. 6grenme ve
Ogretme (teaching and learning), 4. degerlendirme (assessment), 5. Ogrenenleri
giiclendirme (empowering learners) ve 6. 6grencilerin dijital yetkinligini kolaylastirma

olmak {izere alt1 baglik altinda ele almaktadir (Toker ve dig., 2021, 3-6).



OECD’nin ilgili ¢alismasindan, Avrupa Vatandaslar1 Dijital Yeterlilikler Cercevesi ile
Egitimciler i¢in Dijital Yeterlilikler Cergevesi’nden hareketle dijital diinyaya dogru
hizl1 bir yonelimin s6z konusu oldugu giinlimiizde egitime ve egitimin temel tasiyicisi
dile vurgu yapildigi, iletisimin ve dilin teknolojiden bagimsiz diisiiniilemeyeceginin

altinin ¢izildigi goriilmektedir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi Ogrenim, Ogretim ve Degerlendirme
(2013, 2018, 2020) metni “Avrupa Konseyi’nin Dil Politikasina iliskin Amaclar1”
baslikli boliimde “kiiltiirel alanda ortak adimlarla iiye iilkeler arasinda genis kapsamda
birlik saglamak™ hedefi agikca belirtilmektedir. Belirtilen hedefe ulagsmak i¢in Avrupa
Konseyi Bakanlar Komitesi tarafindan hazirlanan tavsiye niteligindeki kararlarda su

ti¢ temel ilke tizerinde durulmaktadir:

1. Avrupa’daki dil ve kiiltiir ¢esitliliginin karsilikli anlagmay1 saglayabilmek adina bir
engelden ziyade korunmasi ve gelistirilmesi gereken ortak bir hazine olarak kabul

edilebilmesi i¢in egitim alaninda ¢ok ¢aba harcamak gerekmektedir.

2. Farkl1 ana dillere sahip Avrupalilar arasinda iletisim ve etkilesimi kolaylastirmak,
Avrupa’daki hareketliligi arttirmak, ortak anlayis ve is birligini tesvik etmek, 6n yargi
ve ayrimciligin Ustesinden gelebilmek ancak modern Avrupa dillerini bilmekle

miimkiin goriinmektedir.

3. Uye iilkelerin Avrupa genelinde siirekli is birligi ve es giidiimii i¢in modern dil

ogretim ve 6greniminde ulusal ilkeleri belirlemenin faydali olacag: diisliniilmektedir.

Bakanlar Komitesi, Avrupa Konseyi dil politikasina iligskin {i¢ temel ilkenin iiye
ilkelerce uygulanabilmesi i¢in de su iki maddenin g6z oniinde bulundurulmasini talep

etmektedir:

“l. Modern dil 6greniminde Ogrenim yontem ve degerlendirmesi, materyal gelistirme ve
kullanimu ile ilgili resmi ve 6zel kamu kurumlarinin ve kuruluslarinin arasindaki — multimedya
materyallerinin iiretimi ve kullanim1 da dahil olmak {izere — ulusal ve uluslararasi igbirliginin
gelistirilmesini saglamak gerekmektedir.

2. Dil 6grenim, dgretim ve aragtirma boyutlarimin tiimiinii kapsayan — tiim bilgi teknolojisinin de
katilmiyla — etkili bir Avrupa bilgi aligverisi diizeninin kurulmasi i¢in Onlemler almak
gerekmektedir.”

Avrupa Konseyi’nin yabanct dil 6grenim ve Ogretim siireglerine rehberlik etmek
amaciyla ortaya koymus oldugu Cerceve Metin’de modern diinyada modern
yontemlerle yabanci dil O6grenmenin olmazsa olmaz oldugu vurgusu dikkat
cekmektedir. Bu vurguyla birlikte temel ilkelerin uygulanmasinda gz Oniinde

bulundurulmasi istenen taleplerde multimedya materyallerinin iiretimi ve kullanimi ile



tim bilgi teknolojisinin siirece dahil edilmesi teknolojiyle dogrudan ilgili olmasi
bakimindan 6ne ¢ikmaktadir. 21. yiizyillda yasamin egitimden, egitimin iletisimden,
iletisimin dilden ve yabanci dilden bagimsiz diisiiniilemeyecegi bir gercekken yabanci
dil 6gretim stireglerinin de modern dil 6gretim yontemlerinden ve yenilik¢i teknolojik

dil 6gretim araglarindan bagimsiz diistiniilemeyecegi muhakkaktir.

Uluslararasi1 zeminde oldugu gibi iilkemizde de hizla gelisen ve degisen teknolojiye
ayak uydurup ¢agin gereklerine gore donatilacak nitelikte 6grenciler yetistirebilmek
amaciyla c¢esitli 6nemli c¢alismalar yapilmaktadir. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi
(TYC, 2015)’nde bireyin kazanmasimnin beklenildigi hayat boyu 6grenme becerileri

kapsaminda sayilan anahtar kavramlar sunlardir:

“I1. Anadilde iletisim

. Yabanci dillerde iletisim

. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
. Dijital yetkinlik

. Ogrenmeyi 6grenme

. Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler,

. Inisiyatif alma ve girisimcilik,

. Kiiltiirel farkindalik”
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Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler ile dijital yetkinlik gibi sayilan anahtar kavramlar arasinda ana dilinde
iletisim ve yabanci dillerde iletisime birinci ve ikinci siralarda yer verilmis olmasi
egitimde dil ve yabanci dil egitiminin Onemine acgikca dikkat ¢ekildigini
gostermektedir. Ana dilinde iletisim ile yabanci dillerde iletisimin bir ve ikinci sirada
yer aldigi anahtar kavramlarin devaminda sayilan anahtar kavramlar arasinda
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler ile dijital yetkinliklere
yer verilmis olmasi 21. yiizyilda gerek ana dilinde gerekse yabanci dillerde

teknolojiden bagimsiz bir dil 6gretiminin diisiiniilemeyecegini gostermektedir.

Teknolojinin insan yagaminin hemen her alaninda, egitimde ve dil egitiminde 6nemli
seviyede yer aldigi bir zaman diliminde Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi
stireclerinin de giiniin gerekleri ve ihtiyaglarina gore yeniden sekillendirilmesi
gerekmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siireglerine yenilik¢i teknolojik

egitim ve 0gretim aglarinin dahil edilmesi gerekmektedir.

Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerle anketlerin de yapildigi “21. Yiizyil Ogrenci Profili”
( MEB, 2011) arastirmast dikkat ¢ekici bazi bulgular1 barindirmaktadir: Bu dikkat
cekici bulgulardan birinde ankete katilan 10912 6gretmenden %65°1 Tiirk egitim

sisteminin kiiresellesme siirecinde gerektigi gibi olmadigimi diistiinmektedir. Dikkat



cekici bulgularin bir digerinde ise 6gretmenlerin yaklasik %731 okullarin 6grencilere

sOzlii ve yazili ifade becerileri kazandirmada yetersiz oldugunu diisiinmektedir.

Yapilan arastirmadaki kiiresellesme siirecinde Tiirk egitim sistemine doniik 6gretmen
kanaatleri dikkat ¢ekmektedir. Giiniimiiziin kiiresellesen diinyasina uyum
saglayabilmede en dnemli etkenlerden birinin de ¢agin teknolojisini yakalayabilmek
oldugu diistiniildiigiinde 6gretmen goriisleri daha da dikkat ¢ekmektedir. Okullarin
sozlii ve yazili ifade becerisi kazandirmada yetersiz oldugu yoniindeki bir diger
Ogretmen goriisii de oldukca dikkat cekmektedir. Ana dilinde egitimin yaninda
Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretiminde de ozellikle {iiretici dil becerilerinde
yeterlilik kazandirmada karsilagilan zorluklar disiiniildiigiinde 6gretmen gorisleri
farkli bir anlam kazanmaktadir. Ancak egitim ortamlarinin kiiresellesen diinyaya
uyum saglayabilmesi i¢in gerekli teknolojilerle donatilmasi; yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde, 6zellikle de yazma ve konusma becerilerinde ¢agin gereklerine uygun
yenilik¢i teknolojik araglarla 6gretim yapilmasi ile beklenilen ve istenilen seviyeye

ulagilabilecegini goz ardi etmemek gerekmektedir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak oOgretiminde kullanilabilecek yenilik¢i teknolojik
araclardan biri de dil egitiminde kullanimi bakimindan “Ggrenci yapisi/iiretimi
(student generated/created)” ve “Ogretmen yapisi/iiretimi (teacher generated/created)”

olarak ikiye ayrilan podcastlerdir (ses yayinlar1) (Kogak, 2019; Kooten, Bia, 2019).

Ses yayini, ipod (mp3 oynaticis1) kelimesinin “pod” béliimii ile ingilizcede yaym
anlamina gelen broadcast kelimesinin “cast” boliimiiniin bir araya gelmesiyle olusmus,
genel olarak RSS teknigiyle tasinabilir araglara dagitimi saglanabilen bir tiir ses
icerigi; yabanci dil 6grenme siireci i¢in hazirlanmig, dgrencilerin yeni bir dil
ogrenmesini kolaylastiran yapilandirilmis ses kayitlar1 ve RSS teknolojileri
kullanilarak Dbilgisayar ve tasinabilir araglara uygun teknolojiler araciligiyla
indirilebilen isitsel malzemeler olarak cesitli ve farkli bicimlerde tanimlanmaktadir

(Cayhan, Karakas, 2019; Sendag ve dig., 2019).

Genel ag (internet) ve kablosuz genel agin yayginlagsmasi neticesinde tasinabilir
(mobil) cihazlardan akilli telefon, tablet ve diziistii bilgisayarlarin kullaniminin
artmasi; abonelik sistemi ve bir kez indirildiginde tekrar tekrar erisilebilmesiyle diger
ses dosyalarindan ayrilmasi; igerige istenilen zaman ve mekanda ulasilabilmesi

dolayisiyla zamandan ve mekandan bagimsizligi gibi ozellikleri sayesinde sesli



yayinlarin yabanci dil 6gretiminde yenilik¢i teknolojik araglar olarak kullanilabilecegi

ve yeni firsatlar sunabilecegi bilinmektedir (Berk, 2019).

Yapilan arastirmalarda ses yayinlarinin yabanci dil 6grenenlerin 6zellikle dinleme ve
konusma becerilerini gelistirdikleri yoniinde sonuglar ortaya konulmustur (Berk, 2019;

Cayhan, Karakas, 2019).

Alan yazin tarandiginda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ses yayinlari lizerine
yok denecek kadar az ¢alismanin bulundugu, var olan ¢alismalarin da daha ¢ok
O0gretmen yapis1 ses yaymlari ve genellikle dinleme becerisi lizerine yogunlastigi
goriilmektedir. Bununla birlikte yabanci dillerde Ogrenci yapist ses yayini
arastirmalarima ve bu yaymlarin konugma becerisi lizerindeki etkileri iizerine
incelemeler yapildigina rastlanilsa da Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde
Ogrenci yapisi ses yayinlart ile bunlarin konusma ve yazma becerileri iizerindeki

etkilerine deginen aragtirmalara rastlanilmamaktadir.

Ogrenci yapis1 ses yaymi kullamminin yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde
Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin konusma ve yazma becerisi basarist ile
konusma ve yazma 0Oz yeterlilik algis1 iizerindeki etkileri arastirilmaya deger

goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma temel olarak Gorev Temelli Yontem’e gore dgrenci yapisi ses yayini
olusturma siireciyle desteklenen dil 6gretiminin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
B1 seviyesindeki 6grencilerin konusma ve yazma becerisi basarilari ile konugsma ve

yazma 0z yeterlilik algilari tizerindeki etkisini inceleme amaci etrafinda sekillenmistir.
1.2.1. Problem Ciimlesi

Arastirma amaciyla ilgili olarak su soruya cevap aranmustir:

Gorev Temelli Yontem’e gore 6grenci yapist ses yayini olusturma siirecinin Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 6grencilerin konusma ve yazma becerisi

basarilar1 ile konusma ve yazma 6z yeterlilik algilari lizerinde bir etkisi var midir?



1.2.2. Alt Problemler

Arastirma amaciyla ilgili olarak cevabi aranan temel probleme yonelik alt problemler

sunlardir:

1. Gorev Temelli Yontem’e gore Ogrenci yapisi ses yayini olusturma siireciyle
desteklenen deney grubu 6grencileri ile bu destege karsilik gelecek sayida ek konugma
ve yazma etkinlik odevleriyle desteklenen kontrol grubu 6grencileri yazma becerisi
basarilar1 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklilik var

midir?

2. Gorev Temelli Yontem’e gore Ogrenci yapist ses yayimni olusturma siireciyle
desteklenen deney grubu 6grencileri ile bu destege karsilik gelecek sayida ek konugma
ve yazma etkinlik o6devleriyle desteklenen kontrol grubu ogrencileri bagimsiz
konusma becerisi basarilar1 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel yonden

anlamh bir farklilik var midir?

3. Gorev Temelli Yontem’e gore Ogrenci yapist ses yayini olusturma siireciyle
desteklenen deney grubu 6grencileri ile bu destege karsilik gelecek sayida ek konusma
ve yazma etkinlik 6devleriyle desteklenen kontrol grubu dgrencileri karsilikli konusma
becerisi basarilart 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel yonden anlamli bir

farklilik var midir?

4. Gorev Temelli Yontem’e gore Ogrenci yapisi ses yayimni olusturma siireciyle
desteklenen deney grubu 6grencileri ile bu destege karsilik gelecek sayida ek konusma
ve yazma etkinlik odevleriyle desteklenen kontrol grubu &grencileri yazma 6z
yeterlilik algilar1 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel yonden anlamli bir

farklilik var midir?

5. Gorev Temelli Yontem’e gore Ogrenci yapist ses yayimi olusturma siireciyle
desteklenen deney grubu 6grencileri ile bu destege karsilik gelecek sayida ek konusma
ve yazma etkinlik 6devleriyle desteklenen kontrol grubu 6grencileri konusma 6z
yeterlilik algilar1 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel yonden anlamli bir

farklilik var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanct dil 6grenme amaglarinin basinda hedef dilde yazili ve sozlii etkilesim
kurabilmek igin gerekli iletisim becerilerini edinip hedef dili yasamin bir par¢asi haline
getirme amaci yatmaktadir. Bu diisiinceden hareketle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde de konusma ve yazma becerilerinin en énemli beceriler olarak kabul
edilmesi yerinde olacaktir. Yabanci dil 6grenenlerin geneli heniiz temel diizeyde hedef
dili o6grenemeyecekleri algis1 gelistirseler de hedef dilde iletisim kurulmaya
baslanildig1 anda bu algi da yikilmaya baslamaktadir. Bu ylizdendir ki yabanci dil
ogreniminde hedef dil {iiretici becerilerinin niteligi yabanci dil 6grenenlerin bu
becerilere doniik 6z yeterlilik algilarin1 da dogrudan etkilemektedir. (Kurudayioglu,

Giingor, 2017, 1106-1109).

Uretici dil becerileri, yabanci dil dgretimi siireglerinde en zor gelisen beceriler olarak
kabul edilmektedir. Egitim siirecinde bu becerilerin gelistirilmesinde bilissel
yeterliklerin yaninda 6z yeterlilik gibi duygusal alg1 ve inanglar da basarida 6nemli rol
oynamaktadir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin iiretici dil becerilerine iliskin
0z yeterlilik algilarmin bu becerilerdeki basarilarim1 etkiledigi bilinmektedir

(Altunkaya, Ates, 2017, 88-89).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi 6zelinde egitim kurumlarimizda gergeklestirilen
Ogretimin {retici dil becerilerini 6grenenlere ne derece kazandirdig: tartigilabilir.
Ciinkii daha 6nce de ifade edildigi gibi hem yurt icinde hem yurt disinda yapilan
caligmalarda gerek genel olarak yabanci dil 6gretiminde gerekse yabanci dil olarak
Tirkce Ogretimi Ozelinde konusma ve yazma becerilerinin kazanilmasinda ve
kazandirilmasinda giigliikler yasandigi, 6grenenlerin bu becerilere yonelik 6z yeterlilik
algilarinin diisiik oldugu ve bu becerilere yonelik 6z yeterlilik algilarinin disiikligi
sebebiyle becerilerin edinilmesi ve edindirilmesinde zorluklar yasandigi kabul
gormektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ilgili becerilerdeki zayifliga ve
becerilere yonelik 6z yeterlilik algilarinin diisiikliigiine doniik bugiine kadar pek ¢ok
calisma yapilmis olsa da bu beceriler ile becerilere yonelik 6z yeterlik algilari tizerine
21. ylizy1l yenilik¢i teknolojik araclarini da siirece dahil ederek yapilan ¢ok az sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Bu sebeple konuyla ilgili daha ¢ok bilimsel calisma

yapilmast gerektigi disiiniilmektedir. Son donemde diinyada bu tiir ¢aligmalarin
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basladigr ancak iilkemizde birka¢ Ornek disinda nerdeyse c¢alisma bulunmadigi,

dolayistyla da c¢alismalarin istenen diizeye tam olarak ulasmadig goriillmektedir.

Ses yayinlar1 giinlimiiz yenilik¢i teknolojik araglarindan kabul edilmektedir. Egitimde
kullanilan ses yayinlarindan biri de 68renci yapisi ses yayinlaridir. Mevcut ¢alisma
Ogrenci yapist ses yayini olusturma siireglerinin konusma ve yazma becerisi basarisi
ile konusma ve yazma 6z yeterlilik algilarini ele almas1 bakimindan Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde gerek iilkemizde yapilan ilk ¢alisma olmasi gerekse uluslararasi
alanda farkli dillerde yapilan benzeri birkag¢ calismadan biri olmasi sebebiyle 6nem
tagimaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin hem konuyla ilgili gelecekte
yapilacak yeni arastirmalara yol gdsterici olacagi hem de yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde konusma ve yazma egitimi c¢alismalarma katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlarin kabuliinden hareketle ylirtitilmiistiir:

1. Ogrencilerin Tiirkge yazma ve konusma becerisi yeterlilik smavlarindan aldiklar

puanlar gergek diizeylerini yansitmaktadir.

2. Ogrencilerden formlar ve dlgekler araciligiyla elde edilen veriler grencilerin gercek

inang ve diisiincelerini yansitmaktadir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler ¢alisma siireci boyunca bedensel, zihinsel

ve duygusal bakimdan hemen hemen ayni diizeyde gelisim ve degisim gostermislerdir.

4. Deney grubunda yer alan 6grenciler uygulama stireci boyunca olusturduklar: ses

yayinlarini kontrol grubundaki 6grencilerle paylasmamiglardir.

5. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda olusan farkliliklart
etkileyen konugma ve yazma becerisi basarisi ile konugsma ve yazma 6z yeterlilik
algilarin1 desteklemeyi hedefleyen egitim disindaki diger biitiin faktorler (6grencilerin
on bilgileri, okula yonelik tutumlari, ailevi faktorler vb. ) deney ve kontrol gruplarina

ayni oranda etki etmistir.

6. Deneysel calisma Oncesinde deney grubuna yonelik gergeklestirilen farkindalik

egitimi 0grencilerin ¢alismaya kars1 farkindaliklarini gelistirmede yeterli olmustur.
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1.5. Simirhliklar

Bu arastirma asagidaki sinirliliklart igermektedir:

1. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda YTU-TOMER’de B1 diizeyinde

Tiirkge 6grenen 40 6grencinin deney ve kontrol gruplarina atanmasiyla siirlidir.
2. Aragtirma B1 kurunun devam ettigi alt1 haftalik siireyle sinirlidir.

3. Aragtirma bulgulari; deney ve kontrol gruplarina uygulanan form, dlgek, beceri

sinavlar1 ve dokiiman incelemelerinden elde edilen verilerle smirlidir.

1.6. Tanimlar

Action-Orianted Aproach: Eylem Odakli Yaklagim
Podcast/podcasting: Ses yayini

Student generated/created/procuded podcast: Ogrenci yapisi/iiretimi ses yayini,

Ogrenci tarafindan olusturulan ses yayimi

Task Based Learning/Teaching/Approach: Goreve Dayali Ogretim/Gorev Temelli

Ogrenme

Teacher generated/created/procuded podcast: Ogretmen yapisi/iiretimi ses yayni,

hazir ses yayini
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Degisen diinya diizeni, gelisen teknoloji, fiziksel sinirlarin kalkmasi, bilgiye erismenin
ve bilgiyi aktarmanin kolaylagmasi ile birlikte gilintimiizde iletisimin 6nemi giderek
artmaktadir. Boylesi bir zaman diliminde en 6nemli iletisim araglarindan bir tanesinin
dil oldugu da apacik bir gercek olarak karsimizda durmaktadir. Dil bu 6zelligi ile
insanlarin yasamlarini anlamlandirmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 en temel araglarin

basinda gelmektedir.

Ergin (1994, 7)’e gore “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi
kanunlar i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve
onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden oriilmiis muazzam bir yapi; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar ve sdzlesmeler sistemi”, Gocer ve
Mogul (2011, 798)’a gore “insanlarin yagamlarini diizenleyen, onlar1 bir arada tutarak
milletlesme ¢izgisine tasiyan, diisiinmeyi, anlamlandirmayr ve anlamlandirilanin
aktarilmasini saglayan bir beceri” ve Banguoglu (2015, 10)’na gore “insanlarin duygu
ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayarak toplumlarin olugsmasi ve medeniyet
kurmasinda 6nemli bir rol {istlenen” seklinde yapilan dil tanimlari, toplumu meydana
getiren en 6nemli unsurlardan birinin dil oldugunu gostermekle kalmayip sosyal bir
varlik olan insanin toplumun bir parcasi oldugunu, toplumla c¢ok gii¢lii bir bagi

oldugunu da vurgulamaktadir.

Toplumu meydana getiren baslica unsurlardan birinin dil olmasi gibi sosyal bir varlik
olarak toplum i¢inde yasayan bireylerin toplumla giiclii baglar kurmasini saglayan da
ana dilidir. Aksan (1975, 427)’a gore “Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden,
daha sonra da iliskili bulunulan ¢cevreden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin
bir toplumla en giiglii baglarini olusturan yap1”, Korkmaz (1992, 8)’a gore “Insanin
dogup biiylidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum c¢evresinden Ogrendigi,

bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en giiclii bagi olusturan dil”
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bicimindeki ana dili tanimlariyla anne, aile, yakin c¢evre, toplum ve dogup

biiylidiiglimiiz iilke kavramlarina dikkat ¢ekildigi anlagilmaktadir.

Biitiin diller, diinyay1 kendine 6zgi bir bi¢imde algilayip yorumlamaya ¢alismakta, her
dilin diinyay1 anlama ve anlatmada takip ettigi yol birbirinden farklilagsmaktadir. Her
cocuk, kendisini tamamen saran bir dil i¢inde, ana dili i¢inde goziinii agmakta ve ana
dili i¢inde dogmaktadir (Adal1, 1983, 31). Bu miinasebetle bireyler, lizerinde dogdugu
topraklarin yaninda diinyaya da ana dili penceresinden bakmakta, diinyay1 da ana dili

ile anlayip yorumlamaya ¢alismaktadirlar.

Gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin dogal bir sonucu, diinyaya a¢ilip kendini
gelistirme ve gerceklestirme arzusu, hizli bir degisim ve doniistimiin goriildiigi egitim
sitemlerine uyum saglama ve farkli egitim firsatlarindan yararlanma istegi ile yabanci
dil bilmenin bir ayricalik olmaktan ¢ikip her insanda bulunmasi gereken bir 6zellik
olmasi1 gerektigi gorlisii gibi pek c¢ok sebepten ana dili ile diinyay1r anlayip
yorumlamakta yetersiz kalan insanlar giinlimiizde yabanci dil 6grenme ihtiyaci

duymaktadirlar.

Durmus (2013, 16)’a gore “Belirli bir iilkedeki veya bolgedeki halkin biiyiik
boliimiiniin ana dili olmayan, okullarda egitim araci olarak kullanilmayan ve
yonetimde, medyada iletisim isleri ile genis bir bi¢cimde yer almayan”, Richards ve
Schmidt (2002, 206)’e gore “Belirli bir lilke veya bolgede yasayan bireylerin biiyiik
bir boliimiiniin ana dili olmayan, gerek egitim siirecinde gerekse resmi iglerde iletisim
araci olarak kullanilmayan ” yabanci dil, giiniimiizde diinden ¢ok daha biiyiik bir 6nem

arz etmektedir.

Ortaya ¢ikan yabanci dil 6grenme gerekliligi neticesinde insanlar gesitli amaclar
dogrultusunda yabanci dil 6grenmeye ¢aligmaktadirlar. Yabanci dil 6grenme amaglari

bireysel, toplumsal ve kiiltlirel durumlara bagl olarak degisebilmektedir.

Icerisinde bulundugumuz ¢agda iyi bir egitim almak, yurt disina seyahat etmek, zengin
bir kiiltiirel ve entelektiiel olgunluga erismek, degisik kiiltiirleri tanimak, iletisim
kurmak, is hayatinda basartya ulasmak, ekonomik diizeyi ve refah seviyesini
yiikseltmek, bilimsel, teknik ve edebi metinleri okumak gibi ¢ok farkli amaclarla
birlikte egitim, kiiltiir, ticaret, turizm ve go¢ gibi ¢ok farkli sebeplerle yabanci dil
ogrenilmektedir (Barin, 1992, 6; Stern, 2003, 16; Erol, 2019, 8-9).
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Uluslararasi gelismeler neticesinde gerceklesen cok yonlii iligkilerin ve bu ¢ok yonlii
iligkiler sonucu ortaya cikan kiiresel etkilesimin dogal bir sonucu olarak Tiirkiye’nin,
Tirkgenin ve elbette yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin 6nemi de her gegen giin
giderek artmaktadir. Bolgesinde ve diinyada, konum ve onemini giderek giliclendiren
tilkemiz adina, yurt i¢i ve yurt disinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin 6nemi

artarak devam edecektir.

Tirkge, giinlimiizde pek c¢ok bolgede kalabalik bir niifus tarafindan konusulan ve

yaygin olarak kullanilan bir dildir (Erdem, 2009, 889).

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminin amaci Tiirkceyi 6grenmek isteyen bireyin

dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir (Karagdl, 2019, 1).

Giiniimiizde hemen her dilde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde de
beceri temelli bir 6gretim esas alinmakla birlikte Tiirk¢cenin yabanci dil olarak

Ogretiminin seriiveni ¢ok eskilere dayanmaktadir.

Islam’n kabuliiyle baslayan yabanci dil olarak Tiirkce 6grenme arzusu sonucu
Tiirkcenin Arapgadan geride olmadigini gostermek iizere Kasgarli Mahmut tarafindan
kaleme alinmig bir basyapit olan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin ilk eseri
Divanii Liigat-it Tiirk ile Ali Sir Nevai’nin Tiirkce ile Farscay1 karsilastirdigl yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin ikinci muhtesem eseri Muhakemetii’l Liigateyn ortaya
cikmustir. Yakin tarihimizde Bogazigi Universitesi ve Ankara Universitesi gibi cesitli
tiniversiteler Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretilmesine onciiliik etmis ve alana
yonelik ilk kaynaklarin hazirlanmasmi saglamistir. Ankara Universitesi biinyesinde
kurulan TOMER ile yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi kurumsallasmis, Ankara’dan
sonra Gaziantep ve Izmir’de de kurulan TOMER’ler sayesinde kurumsallasma
yayginlasmis ve Gazi Universitesi TOMER’in kurulmasiyla da yabancilara Tiirkge
ogretimi alanina farkl bir bakis acis1 kazandirilmistir (Erdem, 2009, 889-891).

Son yillarda ¢esit sebeplerle Tiirk¢e 6§renmeye olan ilginin artmasi sonucu sadece
Tiirkce Ogretmekle kalmayip Tiirk kiiltiiriinii de tanitan kurumlarin sayist da
artmaktadir. Yurt i¢inde {iniversiteler tarafindan kurulan TOMER (Tiirkge Ogretim
Merkezleri) ve Dil Merkezleri, Milli Egitim Bakanligi, Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midirligi (Halk Egitim Merkezleri), Yurtdist Tirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanlig1 kurslari, 6zel kurslar ve ¢evrimigi (online) kurslar; yurt disinda ise Yunus

Emre Enstitiisii Ogretim Merkezleri (YETEM), Maarif Vakfina bagh Tiirk okullari,
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cesitli kiiltiirel kurumlar ve yliksekdgretim kurumlarina ait Tiirkoloji Boliimleri
sayesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi gilinlimiizde de siirdiiriilmektedir

(Ozaydin, 2019, 20).

2.1.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Eylem Odakh Yaklasim

Yabanct dil Ogretiminde asirlar boyunca c¢ok sayida yaklasim ve yontem
kullanilagelmis, hangi yaklasim ve yontemin kullanilmasi halinde daha basarili bir
yabanci dil 6gretimi gergeklestirilecegi lizerine sayisiz tartisma ve ¢calisma yapilmastir.
Daha uygulanabilir, kolay, etkili, hizli, sistemli ve ekonomik bir yabanci dil 6gretimi

i¢in glinlimiizde de yeni yaklagim ve yontem arayislar1 devam etmektedir.

Tiirkiye’nin de iiyesi oldugu Avrupa Konseyi tarafindan 2001 yilinda yayimlanan
Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi Ogrenim, Ogretim ve Degerlendirme
(DIAOOC/CEFR) metni ile dil dgretiminde uzun zamandir yaygmn bir sekilde
kullanilmakta olan Iletisimsel Yaklagim yerini Eylem Odakli Yaklagim’a birakmistir.

Gizel ve Barin (2013, 169-170)’a gore “...dil 6grenicilerinin ve kullanicilarinin, yani
6zel bir durum yahut saha igerisinde gorevleri olan kisilerin dile bakig acisinin ‘sosyal
bir aract’ oldugu eylem yonelimli (islevsel/’kavramsal) yaklasimdir”, Giines (2013,
43)’e gore “Etkinlik Yaklasimi: Piaget, Vygotsky, Bruner gibi uzmanlarin
gorlslerinden hareketle gelistirilen bu yaklasim giinlimiizde c¢ogu iilkede
uygulanmaktadir. Son yillarda Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde de
benimsenen ve ele alinan yeni bir yaklagimdir.” tanimlari ile Derya ve Demet (2011,
22)’e gore “Goreve Dayali 6grenme, iletisimsel bir dil 6grenme yaklasimi olmasi
bakimindan son yillarda dil 6grenimi alaninda saygin bir yer edinmistir.” ve Biiylikikiz
(2013, 121)’e gore “Goreve Dayali Dil Ogretimi, iletisimsel Yaklagima gore
olusturulmus bir dil 6gretim yontemidir.” ifadelerinden anlasilmaktadir ki Eylem
Odakl1 Yaklagim baz1 kaynaklarda Islevsel Yaklasim/Kavramsal Yaklasim, Etkinlik

Yaklasimi ve Iletisimsel Yaklasim seklinde isimlendirilmektedir.

Uysal (2019, 35)’m “Géreve Dayali Ogrenme Yaklasimi: Géreve Dayali Ogrenme,
Prabhu (1987) tarafindan Hindistan’da gergeklestirilen bir proje sonucunda popiilerlik
kazanmistir. Bu yaklasimin Willis (1996) gibi bazi savunucular1 Goéreve Dayali
Ogrenme’nin Iletisimsel Yaklasim’in daha mantikli ve gelistirilmis sekli oldugunu

iddia etmislerdir.” aciklamalarindan anlasilmaktadir ki alan yazinda genellikle bir
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yontem olarak kabul géren Goreve Dayali Ogrenme, Uysal tarafindan bir yaklagim

olarak degerlendirilmektedir.

Aslan (2018), tez calismasinda; Ingilizcesi TBLT (Task-based Language Teaching),
TBA (Task- Based Approach), TBI (Task-Based Instruction) ve TBL (Task-Based
Learning) olan bu yaklasimin Goérev Odakli Yaklasim (Task-Based Approach), Eylem
Odakli Dil Ogretim Yontemi (Task-Based Language Teaching) ve Goreve Dayali
Ogrenim Yéntemi (Task-Based Instruction ) bigiminde ii¢ farkli ¢eviriyle Tiirkceye
aktarildigini ifade etmektedir. Aslan’in ifade ettiklerinden Eylem Odakli Yaklagim ile

Gorev Temelli Yontem’in ayn1 anlama gelecek sekilde kullanildigr goriilmektedir.

Yukaridaki Eylem Odakli Yaklasim tanim ve agiklamalarindan yaklagimla ilgili bir
kavram karmasasi oldugu acikc¢a goriilmektedir. Eylem Odakli Yaklasim kimi zaman
Iletisimsel Yaklasim’la bir ve ayni kabul edilmekte kimi zaman da Gorev Temelli
Yontem’le ayni anlama gelecek sekilde kullanilmaktadir. Bu kavram karmasasinin
yaklagim ve yontem kelimelerinin farkli yorumlanmasi, ceviri farkliliklari ve
DIAOOC (CEFR) metninin yayimlandig tarihten giiniimiize kadar gegen zaman
diliminde ortaya c¢ikan yeni gelismeler gibi pek ¢ok sebebi olabilir. Bununla birlikte
DIAOOC (2001) metni, Oneriler Cergevesi’nin Yaklasimi bashig1 altinda Eylem
Odakl1 Yaklasim su sekilde ifade edilmektedir:

“Kapsamli, saydam ve tutarli bir dil 6grenim, 6gretim ve degerlendirme amactyla hazirlamis
olan Oneriler Cergevesi, dil kullammi ve 6grenimi acisindan ¢ok kapsamli bir anlayistan yola
¢ikmalidir. Temel alinan bu yaklagim, dil kullanan ve 6grenenleri dncelikle sosyal aktorler; yani,
belli kosullarda, belirli gevrelerde ve eylem alanlarinda, salt dilsel olmayan, bildirisimsel
gorevleri lUstlenen toplum iyeleri olarak ele aldigi i¢in, genel anlamda eylem odakli bir
yaklagimdir. S6z konusu dilsel eylemler, ne kadar dil etkinlikleri olarak ortaya ¢iksa da; onlara
anlam kazandiran oldukga genis bir sosyal yapinin pargasidir. Belirli bir sonug elde etmek igin
bireyler, istlendikleri gérevleri yerine getirirken kendilerine 6zgii yeterliklerini stratejik ve
planlt bir sekilde kullandiklarindan dolayi, burada bildirisimsel gorevlerden bahsedebiliriz.
Bundan dolay1 eylem odakli yaklagim, bireylerin biligsel ve duygusal olanak ve niyetlerini, sahip
olduklar1 ve sosyal aktor olarak kullandiklari tiim yeteneklerini kapsar.”

DIAOOC metni tamiminda tercih edilen kavramin Eylem Odakli Yaklasim oldugu,
eylem odakliligin bir yaklasim olarak kabul edildigi a¢ik bir bigimde goriilmektedir.

“Iletisimsel Yaklasim temelde bilginin iletisimini hedeflerken, Eylem Odakli
Perspektif bilginin sadece iletisimini yeterli gérmeyip bilginin se¢imi, incelenmesi,
yOnetimi, organizasyonunu, bilgi iletisiminin yonetimini de dngdrmektedir (Giinday,
Atmaca, 2017, 444). Giinday ve Atmaca’nin bu ifadelerinden iletisimsel Yaklagim ile
Eylem Odakl1 Yaklasim’in bir yonii ile karsilastirildigi, dolayisiyla da iki yaklagimin
birbirinden farkli goriildiigii anlagilmaktadir.
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Gogmen (2018), tez calismasinda yer verdigi Tablo 1 ve Tablo 2 ile Iletisimsel
Yaklasim ile Eylem Odakli Yaklasim’in giiglii yonleriyle temel amaclarinin

karsilastirilmasini aktarmaktadir:

Tablo 1: Tletisimsel ve Eylem Odakh Yaklasimin Giiclii Yonleri

Giiclii Yonler

Tletisimsel Yaklasim Eylem Odakh Yaklasim

* Anlama verilen 6nem (6grenene esnek bir ¢ Ortak anlam olusturmaya verilen

ilerleme saglayarak anlam iiretme ve anlama 6nem (iletisimsel olarak harekete

imkani saglayan kavramsal gramer gecmek ayricalikli bir 6nem tasir).
araciligryla). * Grubu (sinift) odak noktasina

« Ogrenciyi merkeze alma (6grenimin alma, 6grenin aktif birey oldugu
konusu ve temel elemanidir). kolektif bakis agisi.

Gog¢men, Emrah. 2018. Yabanci Dil Olarak Tiirkge (")gretiminde“Otantik Dokiimanlarin Kullanimi1
ve 1-A2 Diizeyinde Dil Becerilerine Etkisi. Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari
Enstitiist.

Tablo 2: Tletisimsel ve Eylem Odakl Yaklasimin Temel Amaclar

Tletisimsel Yabanci dilde Bir baskasiyla
Yaklasim iletisim kurmay1 konusmak
Egitimde Sgrenmek
belirlenen
amaclar Eylem Odakh Yabanci dilde ortak, Bir baskasiyla
Yaklasim kolektif eylemler harekete gegmek
gerceklestirmek

Aktaran: Gégmen, Emrah. 2018. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Otantik Dokiimanlarin
Kullanim1 ve 1-A2 Diizeyinde Dil Becerilerine Etkisi. Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalart Enstitiisii.

Iletisimsel Yaklasim ve Eylem Odakli Yaklasim’in giiclii yonleri ve temel amaglari
bakimindan karsilastirildigi bu tablolar, bu iki yaklasimin birbirinden farkh

yaklasimlar olarak degerlendirildigini gostermektedir.
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Gogmen (2018) ve Aslan (2018), doktora tezlerinde, Iletisimsel Yaklasim ve Eylem
Odakl1 Yaklasim’1 ayr1 basliklar halinde ele almis; Delibas (2019), doktora tezinde,
Eylem Odakl1 Yaklasim kavramim tercih ettigi gibi Iletisimsel Yaklasim ve Eylem
Odakli Yaklasim kavramlarinin kimi arastirmacilar tarafindan neden birbirlerinin
yerine kullanildigin1 ve bu iki yaklagimin birbirleriyle benzesen ve ayrisan yonlerini
tartismus; Fisekcioglu (2019), doktora tezinde, Eylem Odakli Yaklasim’t DIAOOC
(CEFR) metninin getirdigi yeni kavramlar bi¢iminde ve bir yaklasim olarak
degerlendirmistir. Karatas (2019), yiiksek lisans tezinde, Iletisimsel Yaklasim ve
Eylem Odakli Yaklasim’1 ayr1 basliklar halinde incelemis; Koparici (2019) ise yiiksek
lisan tezinde Eylem Odakli Yaklagim basligin tercih ettigi gibi Gorev Odakli Ogretim
Yontemi’ni bu yaklasimin alt basliginda incelemistir. Koparic1 (2019, 17), ayrica
“Gorev odakli dil o6gretim yontemi, eylem odakli yaklasimin ortaya koydugu
Ogretim/6grenim ilkelerini smif ortamindaki plan, kazanim, etkinlik, Ogrenci-

Ogretmen etkilesimi baglaminda ele almaktadir.” ifadelerine yer vermistir.

Tiim bu tartismalardan, 6zellikle de yakin tarihli gilincel arastirmalardan hareketle
giiniimiizde Eylem Odakli Yaklasim’in bagli basina bir yaklasim olarak ele
alinmasinin, Eylem Odakli Yaklasim ile Iletisimsel Yaklasim’in farkli yaklasimlar
olarak degerlendirilmesinin daha yerinde ve daha uygun bir inceleme ve arastirma
zemini olusturacag diisiiniilmektedir. Ayrica Eylem Odakli Yaklasim’in DIAOOC
(CEFR) metninin dil 6grenme uygulamalarina ve ilkelerine kaynaklik eden dilin
dogasi ile ilgili kuramsal ve felsefi boyutu olmasi 6zelligi dolayisiyla bir yaklasim,
Gorev Temelli Yontem’in ise Eylem Odakli Yaklagim’in uygulamaya yonelik
belirginlestirilmis ve detaylandirilmis yonii olmasi dolayisiyla bir yontem olarak
degerlendirilmesinin giiniimiizde daha yerinde ve daha uygun bir inceleme ve

arastirma zemini olusturacagi diisiiniilmektedir.

Avrupa Konseyi, yeni tanimlamalara yer vererek giincelledigi 2018 tarihli metninde
Eylem Odakli Yaklasim’la ilgili olarak “DIAOOC (CEFR) ‘eylem odakl1 yaklasim’
1970'lerin ortalarinda dil gereksinimlerinin ilk iglevsel/kavramsal belirtimi olan Esik
Diizey’de onerilen iletisimsel yaklasima dayanir ve bunun 6tesine gecer (Concil of

Europe, 2018, 25).” demektedir.

ADIOOC (CEFR)’in 2018 tarihli ve yeni tanimlayicili son giincel metninde Eylem
Odakl Yaklagim igin “action-oriented approach’ kavramim, Iletisimsel Yaklasim igin

ise “communicative approach” kavramin tercih etmis olmasi; bu iki kavrami ayni
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paragraf igerisinde tek bir ciimlede kullanmis ve Eylem Odakli Yaklasim’in Iletisimsel
Yaklasim’a dayali olarak ortaya ¢ikmakla birlikte Iletisimsel Yaklasim’in da dtesine
gectigini ifade etmis olmasi artik Eylem Odakli Yaklasim ile iletisimsel Yaklasim’mn

farkl1 iki yaklasim olarak ele alinmasi gerektigini perginlemektedir.

Eylem Odakli Yaklasim; ¢ok kapsamli, saydam ve tutarli bir 6grenim, 6gretim ve
degerlendirme anlayisini temel almaktadir. Eylem Odakli Yaklasim; dil kullanan ve
Ogrenenleri belli kosul, belirli ¢cevre ve eylem alanlarinda sadece dilsel olmayip
etkilesim gerektiren gorevlerin sorumlulugunu yiiklenen toplum tiyeleri olarak kabul
ettigi i¢in eylem odakli bir yaklagimdir. Yaklagima gore dil kullanan ve 6grenenler her
seyden Once birer sosyal aktordiirler. Sosyal aktor olan bireyler, toplumda
yiiklendikleri gorevleri eylem alanlarinda gergeklestirebildikleri 6l¢iide rollerinin
geregini yapmaktadirlar. Dilsel eylemler her ne kadar dil etkinleri bigiminde ortaya
ciksalar da aslinda bu eylemler genis bir sosyal yapinin pargast olmalar1 dolayisiyla
anlam kazanmaktadirlar. Eylem Odakli Yaklasim; bireylerin bilissel ve duyusal
olanaklari, niyetleri ile sosyal aktorler olarak sahip olduklari ve kullandiklar tiim

yeteneklerini kapsar (Telc, 2013, 18).

Eylem Odakli Yaklasim, geleneksel uygulamalarin aksine ihtiya¢ analizine dayali
gercek yasam gorevleri ile amaca dontik ders programlari olusturulmasi yoniinde bir
anlayis gelistirilmesinin 6nemi vurgulamaktadir. Gergek diinyanin iletisimsel
ihtiyaglarma dayali 6gretim programlarina yonelimi tesvik etmektedir. ADIOOC
(CEFR) metninin “Eylem odakli yaklasimin uygulanmasi” bashig: altinda yaklasim;
ogrencileri dil kullanicilart ve sosyal aracilar, dili ise 6grenim konusu olmaktan ziyade
iletisim icin bir ara¢ olarak kabul ederek yenilik¢i bir anlayis sergilemektedir.
Yaklagimla asil anlatilmak istenilenin dil dgrenmenin Ogrencilerin gergek yasam
durumlarinda hareket etmeleri, kendilerini ifade etmeleri ve farkli ortamlarda
gorevlerini yerine getirmeleri anlamina geldigi vurgulanmaktadir. Eylem Odakh
Yaklasim’da Olgiite gore degerlendirmenin temel alinmasi1 gerektigi, bu
degerlendirmede 0l¢iit kavramiyla tam olarak anlatilmak istenilenin ise devamliligi
onemsenen gergek hayattaki iletisim yetenegi oldugu belirtilmektedir. Ogrenme ve
O0gretme silirecinin eylem tarafindan yonlendirildigi, eylem odakli oldugu ima
edilmektedir. Yaklasima gore sosyal aracilar olarak goriilen 6grencilerin tanimlayici
iletisim araglartyla 6grenme stirecine dahil edilmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda dil

Ogreniminin sosyal dogas1 ve dil kullanimu ile dil 6grenme siirecinde birey ve toplum
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arasindaki etkilesimin taninmas1 amaclanmaktadir. Ogrencilerin ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii
varliklar olarak goriildiigii Eylem Odakl1 Yaklagim gerektiginde tiim dil kaynaklarinin
kullanimina izin vermeyi, diller ve Kkiiltiirler arasindaki benzerliklerin yani sira
farkliliklarin da goriilebilmesini saglamay1 gerektirmektedir. Eylem Odakli Yaklagim,
her seyden once sinifta birincil odagi dil olmayan amagl, isbirlik¢i gorevler anlamina

gelmektedir (Concil of Europe, 2018, 25).

2.1.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Gorev Temelli Yontem

Yabanc1 dil 6gretiminin tarihi stiresince dilin 6gretilme bigimi daima tartisilmistir. Bu
durum da siireg iginde farkli yontemlerin gelistirilmesine ve kullanilmasina sebep
olmustur. Dil 6gretimi siirecinde yontem, dgrenciyi egitimsel amaglara en hizli ve en
giivenilir bi¢gimde ulastiracak olan bir 6gretim ortamidir. Yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yontemler, genellikle, halihazirda kullanilan bir yontemin eksik veya
yetersiz yonlerini gidermek amaciyla gelistirilmistir. Bu girisimler yabanci dil
ogretimine katki saglamakla birlikte alana yonelik alternatif yontemlerin gelismesine
de zemin hazirlamistir. Fakat giinlimiizde varilan noktada miikkemmeliyete ulasmis bir

yontemin varhigindan s6z edilemeyecegi anlasilmaktadir (Memis, Erdem, 2013, 297).

Avrupa iilkelerinin dil egitim ve Ogretim durumlarimi ortak bir anlayisa gore
diizenleyip silirdiirmeleri amaciyla Eylem Odakli Yaklasim’i merkeze alarak 2001
yilinda yayimlanan DIOOC (CEFR) metninin giiniimiizde yaygin bir bigimde tercih
edilen Gorev Temelli YOntem sayesinde 6gretim ortamlarinda uygulamaya kosuldugu

gorilmektedir.

Gorev Temelli Yontem; Prabhu tarafindan Bangalore’de gerceklestirilen bir proje
sonrast taninir ve bilinir olmaya baslamis (Yayli, Yayli, 2011, 22), uygulamaya
doniikliigii ve 6grenen 6zerkligini ortaya ¢ikarmasi sayesinde onem kazanmis (Giizel,
Barin, 2013, 178), dort temel dil becerisinin ayni1 derecede gelistirilmesini esas almig
(Memis, Erdem, 2013, 314), dilin giinliik yasamda oldugu gibi anlaml1 bir biitiin i¢inde
ogretilmesi gerektigini savunmustur (Biiyiikikiz, 2013, 121).

Uygulamaya doniik olmasi, o6grenen oOzerkligini Onemsemesi, gercek yasam
durumlarim1 dikkate almasi, dogal ortamda dil edinimine 6nem vermesi, anlamli
O0grenmeyi vurgulamasi, iletisim ve etkilesimi dncelemekle birlikte dili iletisimde bir
amac degil ara¢ olarak kabul etmesi ve dort temel dil becerisini birlikte ve aym

seviyede gelistirmeyi hedeflemesi gibi 6zelliklerinden dolay: dil 6gretim yontemleri
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arasinda Oonemli ve saygin bir yere sahip, ilk kez Prabhu tarafindan Hindistan
Bangalore’deki ilkogretim okullarinda uygulanarak ortaya ¢ikmis Goreve Dayali
Ogrenme Yontemi, giiniimiizde de dil o6gretiminde yaygin bir bigimde

kullanilmaktadir.

Goreve Dayali Ogrenme, Ogrencilere gorev vererek onlarin etkilesim icinde gorevi

yaparken dili 6grenmelerini saglayan bir yontemdir (Yayli, 2004, 15).

Bu yontemde gorev, 6nemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Goérev; Prabhu
(1987, 24)’ya gore Ogretici tarafindan kontrol edilip diizenlenilebilecek bir siiregte
Ogrenenlerin kendilerine verilen bilgilerden hareketle sonuca ulagmalarini saglayacak
bir etkinlik, Skehan (1996, 20)’a gore birincil amacit anlam olan etkinlikler, Willis
(1996, 53)’e gore Ogrencilerin problem ¢ozme, bulmaca yapma ve deneyimleri
paylagma gibi gercek bir sonug elde etmek icin dili kullandiklar1 hedefe yonelik bir
faaliyet, Richards ve Rodgers (2001, 24)’a gore dili kullanarak gergeklestirilen bir
etkinlik veya amag, Numan (2004, 4)’a gore 6grencilerin hedef dilde anlama, manipiile
etme, liretme veya etkilesime girmelerini igeren bir sinif ¢alismasi ve Dogan (2012,
382)’a gore ise dncelikli dil 6grenim hedeflerinin anlamli etkinliklere doniismiis hali

seklinde tanimlanmaktadir.

Aragtirmacilar gorevi her ne kadar farkli tanimlanmis olsalar da tanimlardaki
anlamlilik, amaglilik, siire¢ ve etkinlik ortak vurgulari goérevde bulunmasi gereken dort

temel Ozellik olarak dikkat cekmektedir.

Gorevler anlam odaklidir ve Ogrenenler hedefledikleri anlami iletmek icin dili

diledikleri gibi kullanma konusunda 6zgiirdiirler (Kogak, 2018, 12; Aslan, 2018, 22).

Gorev, Gorev Temelli Ogrenme Yontemi’nin mihenk tasi oldugundan pek gok
arastirmaci bu kavram tizerinde durmus, gorevleri farkli sekillerde siniflamis ve tiirlere
ayirmiglardir. Calismalar incelendiginde gorev kavrami iizerinde en ¢ok duran

arastirmacinin Willis J. ve Willis D. (1996, 2004, 2007) oldugu goriilmektedir.

Yayli (2004), Halic1 Page (2016), Baklac1 (2018) ve Sahin (2019) calismalarinda
Willis (1996)’e gore alt1 tiir gorev; Aslan (2018) calismasinda Willis ve Willis
(2007)’e gore alt1 tiir gorev; Giinal Sahan (2019) ¢alismasinda Willis (2004)’e gore
alt1 tiir gorev, karsilastirmali tablosunda Siralama ve Gruplandirma ayr1 basliklarda
incelenerek yedi tiir gorev; Balaman (2016) c¢alismasindaki Numan (2004)’dan
uyarladig1 karsilastirmali tablosunda Willis ve Willis (2007)’e gore yedi tiir gorev;
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Kocak (2018) ise calismasinda Willis ve Willis (2007)’e gore yedi tiir gérev oldugunu

aktarmaktadir.

Alan yazin arastirmalarinin bir boliimiinde Listeleme, Siralama ve Siiflandirma
(Diizenleme/Gruplama/Ayirma), Karsilastirma, Problem ¢6zme (Sorun ¢6zme),
Kisisel deneyimlerin paylasimi ve Yaratic1 gdrevler (Proje ve Uretim) olmak iizere alt1
gorev tiirii sayildigi goriilmektedir (Yayli, 2004, 22; Halic1 Page, 2016, 17-18; Baklaci,
2018, 16; Sahin, 2019, 34; Aslan, 2018, 25; Giinal Sahan, 2019, 23-25).

Bir boliim arastirmada da Listeleme, Diizenleme ve Simiflandirma, Eslestirme,
Karsilagtirma, Problem ¢6zme, Kisisel deneyimlerin paylasimi ve Yaratic1 gorevler
(Proje ve Yaratic1 gorevler) olmak iizere yedi gorev sayildig1 goriilmektedir (Balaman,

2016, 31; Kogak, 2018, 15-17). Karsilastirmali gorev tiirleri Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3: Karsilastirmah Gorev Tiirleri

) ) Willis ve
Prabhu 1987  Pattison 1987  Richards 2001 Nunan 2004
Willis2 2007
Gergek
o Sorular ve Yapboz )
Bilgi boslugu _ yagsam Listeleme
cevaplar gorevleri .
gorevleri
Akil yiiritme ~ Diyaloglar ve Egitimsel
- yalog Bilgi boslugu s Diizenleme
boslugu rol yapma gorevler
. Eslestirme Problem ‘
Fikir boslugu L Eslestirme
etkinlikleri ¢Ozme
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Tablo 3- devam

Tletisim

. Karar verme Karsilastirma
stratejileri
Resimler ve Gortis

o . . Problem ¢6zme
resim hikayeleri aligverisi

Kisisel
Bulmacalar ve _ )

deneyimlerin
problemler

paylasimi
Tartigmalar ve Projeler ve
karar vermeler yaratict gorevler

Nunan, David. 2004. Task-Based Language Teaching. Cambridge: Cambridge University Press
(Aktaran: Balaman, (2016). A Conversation Analytic Study on The Development of Interactional
Competence in English in an Online Task-Oriented Environment. Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Balaman (2016, 31)’in Nunan (2004)’dan uyarladig: tabloya bakarak gorev kavrami

gibi gorev tiirlerinin de arastirmacilara gore farklilasabildigi goriilmektedir.

Gorev tanimlamalar1 ve tiirlerinden goérevin sadece simif i¢i etkinlikler olmadigy,
gercek yasamdaki eylemlerin de birer gorev olabilecegi anlasilmaktadir. Odak
noktasini dil ve iletisimin olusturdugu gorevlerin biitlinciil olmasi ve bir sonugtan ¢ok
bir stireci kapsamasi gerekmektedir. Gorevlerle hedeflenmesi gerekenin anlam olmast
beklenmektedir. Gorevlerin sadece dile odaklanmak yerine siirece yogunlasarak dil
aracilifiyla hedef dilde etkilesime dayali iletisim kurmayi saglayacak sekilde

diizenlenmesine dikkat edilmesi Onemsenmektedir.

Merkezinde gorev kavrami bulunan Gorev Temelli Yontem’in amacina ulagmasi i¢in
Ogretim ortaminda ve sinif igerisinde etkili bir sekilde kullaniminin somutlastirilmasi
gerekmektedir. Willis (1996, 38) bu ihtiyac1 gidermek icin Gorev Oncesi, Gérev
Dongiisti ve Dile Odaklanma (Gorev Sonrasi) asamalarindan olusan ve Tablo 4’te

gosterilen bir Gorev Cergevesi olusturmustur.

24



Tablo 4: Gorev Cercevesi

Gorev Cercevesi

Gorev Oncesi

Gorev Dongiisii

Dile Odaklanma

Konu ve goreve
Ogrencilerle birlikte karar
verilir. Kurallar birlikte
olusturulur. Konu ve
gorev Ogrencilere
detaylica tanitilir. Gérev
stireci hakkinda bilgi
verilerek dgrenciler
gorev siirecine hazirlanir.
Ogrencilerde gorevle
ilgili farkindalik
olusturulmaya caligilir.
Ogrencilerin dikkatleri
goreve cekilir. Gorev
stirecinde ihtiyag
duyulabilecek 6nemli
kelime, kavram ve
ifadelere deginilir.
Benzer bir gorev o6rnek

gosterilir.

Gorev

Ogrenci gruplar
olusturulur.
Ogrenciler gruplar
halinde gorev
iizerinde ¢aligmaya
baslarlar. Ogretmen
gozlemcidir,
yanlslari
diizeltmez, rehber
roliiyle sadece
yardima ihtiyag
duyan 6grencilere
yardimda

bulanabilir.

Dille ilgili konular
calisilir. Dil
yapilar1 incelenir.

Dilin kullanim1

@ .
£ lUzerine
)
§ odaklanilir. Dil
~ kullanimryla ilgili
bir biling
olusturulmaya
calisilir.

25




Tablo 4 - devam

Ogrenciler bir
sonraki asama olan
Sunum/Raporlama
hazirliklarina
baslarlar. Goreve

nasil baslayip
) Gorev siirecinde
gbrevi nasil
Ogrenilen kelime,
tamamladiklarini,
o kavram ve kalip
neler 6grendiklerini
) o ifadeler tekrar
ve gorev siirecinin
edilir. Gorev
tamamini biitiin
stirecinde

Planlama

sinifa nasil
kullanilan ve

Uygulama

sunacaklarini, dili
Ogrenilen dil

nasil

yapilari tekrar
kullanacaklarini

edilir, bunlarla
planlarlar.
; ilgili etkinlikler
Ogretmen

gercgeklestirilir.

raporlama ve sunum
hazirliklarina
tavsiyeleriyle
rehberlik eder.
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Tablo 4 - devam

Ogrenciler
hazirladiklar
raporlari sunar.
Sunumlarin
dinlenilmesi
saglanir.
Sunumlarin
degerlendirilmesi ve

karsilastirilmast

Raporlama/Sunum

istenir. Ogretmen
sunumlar hakkinda
yanlislart
diizeltmeksizin
yorum yapip
tavsiyede bulunur.

Willis, Jane. 1996. A Framework for Task-Based Learning. Harlow, UK: Longman (Aktaran:
Balaman, Ufuk. 2016. A Conversation Analytic Study on The Development of Interactional
Competence in English in an Online Task-Oriented Environment. Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Gorev Cercevesi; Yaklasim, Desen ve Uygulama béliimlerinden olusan Gorev Temelli
Yontem’in Uygulama boliimiiniin 6gretim ortamlart ve siif igerisindeki kullanimina

151k tutmay1 amaclamaktadir.

Yayli (2004, 18-21), Yorulmaz (209, 27-30) ve Baklaci (2018, 10-15) da
calismalarinda Goreve Dayali Ogrenme Yontem’ini olusturan dgeleri Richards ve
Rodgers (1986, 2001)’1n tasnifine uygun bir bicimde Yaklasim, Desen (Tasarim) ve
Uygulama Siireci (Ogrenme Ogretme Siireci) olmak {izere iic baslik altinda

incelemektedirler.

Yaklagim 6gesi Goreve Dayali Ogretim Y éntemi nin Dil Kurami ve Ogrenme Kurami
hakkinda bilgiler vermektedir. Yontem; Dil Kurami acisindan Yapisalci, Islevsel ve
Etkilesimsel 6zellikler tasimaktadir. Yapisalci 6l¢iit ile dil bilgisi merkezde olmasa ve

amag dil bilgisi 6gretmek olmasa da gorevlerin dil bilgisi ve dil yapilarina gore
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diizenlenmesi amaglanmaktadr. Islevsel &lgiit ile gerek dgretim ortamlarinda gerekse
gercek yasam durumlarinda bir gérevin yerine getirilebilmesi i¢in kurulacak iletisimin
temelinde yatanin anlam oldugu vurgulanmaktadir. Etkilesimsel 6l¢iit ile ise gruplar
halinde c¢alisan 6grencilerin gorevlerini yerine getirirken hem grup igerisinde hem de
diger gruplarla girecegi etkilesim anlatilmaktadir. Ogrenme Kurami ile dgrencilerin
Ogrenme siireclerinde etkin olmalarinin ve sorumluluk {istlenmelerinin desteklenmesi,
yanliglarinin 6grenme siirecinin bir pargasi kabul edilmesi ile daima iletisim ve
etkilesim kurmaya yonlendirilerek cesaretlendirilmesi gibi psikolojik ve bilissel

durumlar ifade edilmektedir.

Desen dgesi ile Goreve Dayali Ogretim Yontemi’nde 6grenci gereksinimlerine gore
ihtiyaglarin belirlenmesi, ihtiyaglardan hareketle hedeflerin saptanmasi, hedeflere
yonelik igerik olusturulmasi ve igerigin diizenlenmesi, belirlenen icerige uygun gorev
izlence tiirlerine gore 6grenme-6gretme siirecinin ve etkinliklerin planlanmasi ile
ogrenci ve 6gretmen rolleri anlatilmak istenmektedir. Ydnteme gore her biri birer grup
liyesi olan Ogrencilerden arkadaslariyla miimkiin oldugunca fazla iletisim kurup
etkilesime ge¢mesi, kendilerine verilen gorevlerin tamamlanmasina katkida bulunmasi
gibi rolleri yerine getirmesi beklenirken 6gretmenlerden de 6grenci diizeyine uygun
gorevler secmesi, gorevi ve siireci olabildigince detayli bir sekilde Ogrencilere
tanitmasi, Ogrenciler gorevlerini gergeklestirirken yanliglar1 diizeltme amaci
giitmeksizin onlara rehberlik etmesi, siire¢ sonunda 6grencilerin kendi yanliglarim
kendilerinin fark etmelerini ve bu yanlislar1 yine 6grencilerin diizeltmelerini
saglamasi, yeni Ogrenilen dil konularimin tekrar edilmesine yonelik etkinlikler
olusturmasi ve varsa eksiklerin giderilmesi igin tekrar etkinlikleri diizenlemesi gibi

rolleri yerine getirmesi beklenmektedir.
Uygulama 6gesi Gorev Cercevesi ile gergeklestirilen asamalari ifade etmektedir.

Goreve Dayali Ogretim Yontemi’ni Tablo 5 ile 6zetlemenin yararli olacag

distiniilmektedir:
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Tablo 5: Goreve Dayali Ogrenme Yéntemi

Goreve Dayali Ogrenme Yontemi

Yaklasim Desen Uygulama Siireci
Gorev Cergevesi
= | 1.1. Yapisaler 1. Gorev Oncesi
<
—
Q 1.2. Islevsel
i 1.3. Etkilesimsel
Ihtiyaglar
Hedefler
Icerik
2. Gorev Dongiisii
Gorevler
2.1. Gorev
Ogrenme-6gretme
. 2.2. Planlama
stireci
- 2.3. Raporlama
Etkinlikler g
(Sunum)
Ogrenci rolleri
= 2.1. Psikolojik ) ,
S Ogretmen rolleri
Q Durumlar
0]
= e
§ 2.2. Bilissel
.)OD
< Durumlar
(@\]

3. Dile Odaklanma
3.1. Inceleme

3.2. Uygulama
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2.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Uretici Dil Becerileri

2.2.1. Konusma Becerisi

Bir dili 6grenmek ve yetkinlige ulasabilmek ig¢in alici becerilerden dinleme ve
okumanin liretici becerilerden ise konugsma ve yazmanin akici ve dogru bir bigimde
kullanilabilmesi gerekir. Dili bilmenin en biiylik gostergelerinden biri o dille
konusmak ve yazmaktir. Yabanci dil dgretiminin en zor yanlarindan biri de bunu
harekete gecirebilmektir. Ancak dil 6grenenler i¢in bu durum her zaman ¢ok kolay
olmamaktadir. Nitekim konusmanin 6zellikle karsilikli konusma boyutunun anlik

geligsen yapist bu durumu zorlagtirmaktadar.

Konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢esitli tanimlar konusmanin farkli boyutlarina
deginmektedir. Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2007, 247)’a gére konugma “zihnin,
s0z kalibina doktiigii ve sekillendirdigi diislincelerin, duygularin seslendirilmesi”,
Ergeng (1995, 43)’e gore “konugmacinin amaci ve sezdirmeleriyle dinleyicinin
cikarimlarinin toplami1”, Thornbury (2005, 2)’ye gore “ger¢ek zamanli, dogrusal,
plansiz, duruma bagli olarak kendiliginden gerceklesen bir etkinliktir. Yani konusma,;
karsilikli etkilesimde sese dayali, baglama bagli olarak anlik olarak degisen ve gelisen,
kesilen ve yeniden baslayan dongiisel bir siire¢ olarak goriilebilir. Bu bakimdan
konusmanin pek ¢ok unsuru ve boyutu oldugu ifade edilebilir. Konusmanin ortak

ozellikleri Glines (2013, 107) tarafindan sdyle siralanmaktadir:

“Fiziksel dzellikler: Konusma, beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, ses dalgalari, kiigiik
dil, biiytik dil, damak, dudak, disler, kulak gibi organlarin isbirligiyle ger¢eklesen bir siiregtir.
Psikolojik ozellikler: Bireyin psikolojik o&zellikleri, 6fke, korku, seving gibi duygulari
konusmaya yansimakta, ses tonunu, hizini, kullanilan kelimeleri etkileyici olmaktadir. Yani
konusmada birey i¢ diinyasini s6zlere ve seslere aktarmaktadir. Bu durum jest ve mimiklere de
yansimaktadir.

Toplumsal dzellikler: Insanlar birlikte yasamaya basladig giinden bu yana iletisim arac1 olarak
konusmay1 tercih etmektedir. Konusma aile, toplum, arkadas gevresi, resmi toplanti gibi
durumlarda farki bigimlerde yapilmaktadir. Bu yoniiyle konugma bireyin gelisimi,
toplumsallagmasi, baskalariyla iletisgim kurma bi¢imini vb. 6gretici olmaktadir.”

Yukaridaki 6zellikler dikkate alindiginda etkili bir konusmanin gergeklesmesi icin
bireyin fiziksel bakimdan saglikli, psikolojik olarak farkinda ve kiiltiirel olarak yetkin
olmasi ve bunlar1 ise kosabilmesi gerekir. On sartlar yeterli duruma geldiginde

bireyden konusma davranisi beklenebilir.

“Bygate’e (2001) gore, konugma davranisinda genel olarak dort belirleyici temel siire¢ bulunur.
Bunlar; anlamlandirma, sekillendirme, uygulama ve kisisel denetim asamalaridir.
Anlamlandirma agsamasinda beynimiz aldig1 mesaj1 algilayip verecegi mesaj1 planlamaktadir. Bu
asamada konuyla bilgili bilgi, konusulacak ortam, konusma tonu ve siireci planlanmaktadir.
Ikinci asama olan sekillendirmede ise; konusmada kullanilacak kelimeler, deyimler anlama
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uygun dil bilgisi yapilar sekillendirilir. Ugiincii asama uygulama asamasidir; burada, konusan
kisi konusmay1 uygulayacak agiz, dil, dis nefes ve ses gibi organlari uygun sekilde kullanmaya
calisir ve son boliimde ise aktarmak iizere oldugu fonetik yapryr otomatik olarak dil bilgisi
hatalari, kelime ve harf yanliglar1 gibi agilardan kisisel denetimden gegirir.” (Aktaran Koksal,
Pestil, 2014, 298-299).

Thronbury (2005, 10) ise bu asamalar1 konusmacinin 6z diizenleme becerisinin aktif
oldugu kavramsallagtirma, diistinceyi formiillestirme ve ifadelendirme olarak ele alir.
Levelt, konusma iiretiminde bagimsiz {i¢ asamaya dikkat ¢eker. Bu asamalar: 1. Mesajt
kavramsallastirmak (Conceptualizing the message), 2. Dil sunusunu formiile etmek
(Formulating the language representation), 3. Mesaj1 diizgiin bir bi¢gimde ifade
etmektir (Articulating the message). Bu asamalarin konustukc¢a geliseceginin de altini
cizer (1989, 192°den aktaran Arslan, 2019, 39).

Bireyler ana dillerinde konusma becerisini anne karninda dinlemenin bagladig1 andan
itibaren edinmeye baslarlar ve ¢evreyle etkilesim diizeylerinin artmasina bagli olarak
gelistirirler. Bygate (2001) ve Thornbury (2005)’nin ele aldig: siiregler ana dilinde
hizl1 ve cogu zaman da otomatik olarak gerceklesir. Ancak yabanci dil 6gretiminde bu
stire¢ daha farkli bir bigimde ilerler. Yabanci dil 6grenicisi 6zellikle denetim siirecini
daha yogun yasar. Bu bakimdan yabanci dil 6grencinin hedef dille ilgili pek ¢ok

bilgiye sahip olmasi gerekir.

Tim (2014, 255)’e gore yabanci dil egitiminde dil becerilerinin tiimiinde yetkinlik
amaglansa da hedef dilde iletisim i¢in Oncelik konusma becerisindedir. “Zira dil
edinimini gosteren temel gosterge konusmadir.” (Ucak, Gokeii, 222). Konusmanin,
hedef dile ait mevcut biitiin bilgileri anlik olarak gosterdigi disiiniiliirse bu eylemin
gerceklesmesi dilin gostergesidir. Bu bakimdan yabanci dil 6grenenler 6ncelikli olarak
konusma becerisi ile ilgilenirler (Ur, 1996, s. 120). Demirel (2016, s. 102)’e gore
yabanci dil 6gretiminin en 6nemli amaglarindan biri 6grencilerin 6grendikleri dili
anlasilir bir sekilde konusabilmesidir. Yabanci dil 6gretiminde konugsma becerisi dilin
iletisimsel yoniinii baskin olarak ortaya ¢ikarir. Nunan (1996, 67’den aktaran Tanju,

2019, 75) basaril1 bir s6zli iletisim igin bazi1 6zellikleri dile getirmistir:

“e Dilin sesbilimsel 6zelliklerini anlasilir bir sekilde telaffuz etme becerisi,
* Vurgu, ritim, tonlama ve kabul edilebilir 6l¢iide akicilik,
* Karsilikl1 ve kisiler aras1 beceriler,
* Kisa ve uzun sekilde konusma becerisi,
* Etkilesimi idare edebilme becerisi,
* Anlam goriismesi becerisi,
» Konugma yaparken dinleme becerisi (basarili konugmalar iyi konusmacilar1 gerektirdigi gibi
iyi dinleyicileri de gerektirir),
» Konugmanin amacini bilme ve ifade etme becerisi,
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* Konugsmada uygun olan deyimleri ve konusmadaki bosluklart dolduran 6geleri (fillers)
kullanma”

Konugma becerisinin kazanilmasi i¢in dilin sozel olarak akici ve dogru kullanilmasi
gerekir. Buna karsin 6zellikle yabanci bir {ilkede iletisimde s6zel olmayan davraniglar
da onemli olup dilin kurallarinin ve telaffuzunun bilinmesi yeterli olmamaktadir
(Demirel, 2016, 102). Konusma yalnizca sozciikleri birlestirmekle kalmaz ayni
zamanda hizli karar vererek bu kararlar1 ayni anda uygulamayi, uygun baglamda
kullanmayr da gerektirir (Bygate, 1987, 3). Bu bakimdan konugma; gramer
birimlerinin bir araya gelmesi, dogru telaffuz vb. gibi 6gelerden ziyade konugmanin

baglamini (nerede, ne zaman, kim) ve gerekg¢esini de goz Oniine almay1 gerektirir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin konugma becerisindeki yeterligini saglama, bir
baska deyisle yeterlilik odakli 6gretim icin Hadley (1993, 77) bes ilke Onermistir
(Aktaran Biiyiikikiz, 2013, 900-901). Bu ilkeler sunlardir:

“1. Hedef kiiltiirle islenmis bir dizi baglamda dili kullanmaya yonelik grencilere uygulama igin
firsatlar saglanmalidir.

2. Hedef kiiltiirdeki kisilerle anlagmak icin gerekli bir dizi gorevi uygulamaya yonelik
ogrencilere firsatlar saglanmalidir.

3. Gelisimsel dogruluk, yeterlilik odakli 6gretimle desteklenmelidir. Ogrenenlerin dilsel iiretimi
kadar cesitli 6gretim bigimleri ve degerlendirici geribildirim de daha hassas ve tutarli dil
kullanim1 yoniinde dilsel becerilerin ilerlemesini kolaylastirmada kullanigli olabilir.

4. Egitim, dgrencilerin biligsel gereksinimlerini, farkli kisiliklerini, tercihlerini ve &grenme
stillerini dikkate almalidir. Bunlarin yan sira duygulara karst duyarli olmalidir.

5. Ogrencilerin, hedef dilin konusuldugu toplulukta daha uyumlu yasamaya hazirlanmasi ve
diger kiiltiirlere karst duyarli olmasi i¢in kiiltiirel anlayzs, ¢esitli yollarla desteklenmelidir.”

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde o6grencilerin konusma becerilerinde
yeterlilik saglamalar1 i¢in Ogrencilere cesitli baglamlarda dil kullanma uygulama
firsatlar1 sunulmasi yerinde olacaktir.

2.2.2. Yazma Becerisi

Bireylerin duygu ve diisiincelerini ilettikleri en etkili yontemlerden biri olan yazi, en
genis kapsamli iletisim yollarindan da biridir. Yazma, semboller araciligiyla fikir alis
verisi olarak tanimlanabilir. Yazma hem giinliik hayatta hem egitim ortamlarinda sik¢a
kullanilir. Giinliik hayatta pek ¢ok sosyal medya (twitter, facebook, wordpress, e-
posta) platformunda ortamlar yazili goriis aktarimina dayanirken yine siif igerisinde

ya da uzaktan egitim asamasinda bilgiyi kaydetmek amaciyla da yazmaya bagvurulur.

Yabanc1 dil 6grenme siireci ana diliyle beraber ya da ana dili 6grenme siirecinden daha
sonra baglar. Bireyler ana dillerinde 1yi bir yazar olabilir ancak yabanci dilde yazmak
daha farkli bir siiretir. Bireyin dogumundan itibaren maruz kaldig: dilin temel, yan,

mecaz tiim anlam bilgisi ve figiiratif dil 6zellikleri dogal olarak iiretici agidan kendi
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ana dilinde yazma becerisini destekler. Bireyin ana dilinde edindigi, kazandig1 ve
ogrendigi zihinsel sozIigi ile ikinci dil olarak 6grendigi yabanci dilin zihinsel s6z1igii

Ozellikle yazma becerisinde siirliklar olusturur.

Yazma siire¢ olarak bazi asamalara gore yapilanan bir beeridir. Sokolik (2003, 88)
yazmayti; fikir olusturma, bu fikirler {izerine diisiinme ve bunlar1 okuyucuya agik bir
bigimde ifade edecek bigimde diizenleme bakimindan zihinsel, bunlar1 araglar
vasitastyla iletme bakimindan da fiziksel bir eylem seklinde tanimlar. “Yazma,
ogrencilerin bilgilerini birbiri ile iliskili olan birgok ciimleyi dilbilgisi kurallarina
uygun olarak art arda siralamasi gereken uzun siireli bir siire¢ eylemidir.” (Ungan,
2007, 462). Disiincelerin fiziksel olarak yazi aracina gegirilmeden 6nce zihinsel bir
siire¢ seklinde baglayan, kaynagini bireyin sosyal etkilesiminden alan ve bu
etkilesimin planli bir sekilde uygun baglamda ifade edilmesi olarak degerlendirilen
yazma becerisi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir aktarim araci olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

“Yazma becerisi, yabancilara Tiirkge ogretimi siirecinde dil bilgisi kurallarinin
kullanimi, sekil bilgisi ve climle bilgisi farkindaligi, s6z varligi diizeyi vb. dlgiitleri
dayanak alarak gelisim gosterir.” (Bas, Turhan, 2017, 1233). Raimes (1983 ten aktaran

Selvikavak, 2006, 19) ise yazma asamalarini su sekilde gostermektedir.

sOzoizim ICERIK

tomoe yapes:, uyguniuk, acikiik,
timoe smarlan, ozrguniuk,
bicembilimsel secenekior, vs. mantikidk, vs.

. # —

YAZMA SURECT
Désunceleri

bir araya getirme,
yarmaya baslama,
metin olusturma,
son kontrol

piLsiLGist
yiklem uyumu

kurallar,
artikeller, i

zamirier, vs.

Diusunceleri acik, akici ve
etkin bir bicimde taraisma

MEKANIKLER
el yazs,
yazim, T— \

noktalama,
S HEDEF KITLE

/ \ okuyucu/lar
ORGANIZASYON T
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Sekil 1: Yazma Uretim Asamalar:

Raimes, Ann. 1983. Techniques in Teaching Writing. Oxford: Oxford University Press. (Aktaran:
Selvikavak, Esra. 2006. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde ileri Diizeydeki Ogrencilerin
Paragraf Yazma Becerisini Gelistirme Uzerine Bir Uygulama. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii).
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Demirel (2016, 117-118) yazma etkinliklerindeki asamalari su sekilde

smiflandirmaktadir:

“Yazma Oncesi Etkinlikler
A. Ogrenci Yoniinden
Hangi konu hakkinda ¢aligma yapacagini belirleme
Konunun kime hitap edecegine karar verme
Konu hakkinda ne gibi seyler bildigini yoklama
Konuyu aktarirken ne gibi dilbilgisi yapilarina yer verecegine karar verme
B. Ogretmen Y éniinden
Konuyu belirleme
Konuya iliskin kelime ve kaliplar1 aktarma
Konuyla iliskin verilen kelime ve dil yapilar1 hakkinda agiklama yapma
Konuyla ilgili paragrafi sinif tahtasina 6grencilerin katkistyla yazma
Yazma Sirasindaki Etkinlikler
A. Ogretmen Yoniinden
Ogrenciye sorular sorarak konuyu diisiinmelerine yardimci olma
Ogrenciler yazarken aralarinda dolasarak yardime1 olma
B. Ogrenci Yéniinden
Verilen kelime ve dil yapilarini paragraf iginde kullanma
Sozciilerden yararlanma
Yazma Sonrasindaki Etkinlikler
A. Ogretmen Yoniinden
Ik paragrafi olusturan konularin dgrenciler tarafindan olusturulan ikinci paragrafini da simf
tahtasinda 6rnekleme
B. Ogrenci Yoniinden
Yazmak istedigi konu hakkinda bir sey yazip yazamadigi hususunda kendini sorgulama
Konuyu aktarirken fikirlerinin tutarli olup olmadigi hususunda kendini kontrol etme
Konu hakkinda bildiklerini tam olarak aktarip aktaramadigini1 gézden gegirme
Konuya uygun dil yapilarini kullanabilme
Yazilan kompozisyonun diizgiin ve temiz olmasina dzen gosterme”

Yazma sirasinda 6grenilen pek ¢ok dil yapisini ayn1 anda diisiinmek ve kullanmak s6z
konusu oldugu igin Ogrenciler zorlanmaktadir (Yildinim, 2018, 16). Pek ¢ok
arastirmaci (A¢ik, 2008; Bagc1, Basar, 2013, 310; Erol, 2016, 183; Cakir, 2010, 167;
Durmus, 2013, 206; Geng, 2017, 40; Geng llter, 2014, 38; Alan, 2019, 23) yazmanin
en son ve en zor gelisen beceri oldugu hususunda fikir birligindedir. Collins ve Gentner
(1980, 67)’e gore de yazma becerisinin zor olarak goriilme nedeni ayni anda dort
yapisal 6zeligin dikkate alinmasidir. Bunlar genel metin yapisi, paragraf yapisi, climle
yapisi (s0z dizimi) ve kelime yapisidir (yazim). Cetin (2017, 399-400) yazmada; dogru
sozctkleri secebilme, sézciikleri uygun baglam i¢inde kullanabilme, hedef dilin s6z
dizimine uygun ve birbiriyle baglantili ciimleler olusturabilme, dil bilgisi, yazim ve
noktalama kurallarin1 uygulayabilme gibi ¢cok sayida becerinin bir arada kullaniminin
gerekli oldugunu dile getirir. Bu bakimdan yazma; okuma, diisiinme, dogru ifade
becerilerini icerdigi ve dgrencilerin birbiri ile iligkili ciimle diizeyinde pek ¢ok yapiyi
dilbilgisi kurallarina uygun bir bicimde siralamay1 gerektirdigi i¢in zor bir eylemdir
(Ungan, 2007, 462). Nitekim 6grencilerin gogunun bu beceriyi kullanirken pek ¢ok
hata yaptig1 da asikardir.
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Byrne (1988, 10°dan aktaran Ozarslan, 2018, 19)’ye gore yazmanin farkli 6grenim
sekillerine sahip olmasit ve farkli ihtiyaclar1 karsilamasi, ayrica O6grencinin dili
Ogrenirken kat ettigi baz1 somut agsamalar1 takip etmek agisindan egitimdeki rolii ve
yeri tartisilmazdir. Tiryaki (2013, 38) yazmanin kazanilan bilgileri somut bir bigimde
gostermesi ve bireysel geri bildirim saglatarak dilin eksiklerini orataya g¢ikarmasi
bakimindan 6nemli oldugunu belirtir. Cakir (2010, 167) ise yazmanin 6grenme
stirecini  kontrol —etmeye, Ogrenci seviyesini belirlemeye, G6grenilenlerin
pekistirilmesine, dil hatalarinin  belirlenmesine ve noktalama isaretlerinin
Ogretilmesine katki sagladigini ifade eder. Yazmanin egitimdeki faydalarini Byrne
(1993, 6-7) soOyle siralamaktadir.

» Farkli yazi tiirleriyle yapilan etkinlikler farkli 6grenme stillerini ve 6grenme

ithtiyaglarini gelistirmemizi saglar.
Dildeki ilerleme durumuna iliskin somut kanitlar sunar.
Becerileri etkin bir bigimde biitiinlestirir.

Simnif ici etkilesim bigimlerine ¢esitlilik saglar.

vV VvV VYV VYV

Olgme ve degerlendirmeye katki saglar.

Tiryaki (2013, 40) climle, paragraf ve metin diizeyi olmak {izere agsamali1 bir bi¢imde
yabanci dilde de yazma egitimi verilebilecegini belirterek yazma egitimi asamalarini
alfabe 6gretimi, kelime 6gretimi, climle dgretimi, paragraf 6gretimi ve metin 6gretimi
olarak siralamaktadir. Alyilmaz ve Sengiil (2017, 44) ise ilk asamada harf, hece,
sozcik, sozciik gruplari, baglag, edat ve s6z dizimi bilgisi yapilarinin; ikinci asamada
ise iretime doniik olan climle, paragraf ve metin gibi temel bilesenlerin 6gretilmesinin

uygun olacagi goriisiindedir. Bu anlamda arastirmacilarin farkli goriislere sahip
olduklari ifade edilebilir.

2.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Konusma ve Yazma Oz Yeterliligi

Bireylerin bir isi basarmalarinda 6nemli etkenlerden biri bireylerin o ise karsi
gelistirmis olduklar1 6z yeterlik diizeyleridir. Bandura tarafindan ortaya atilan “6z
yeterlik” kavrami sosyal bilissel kuramin kavramsal temellerindendir. Oz yeterlik
Bandura (1986, 391) tarafindan belirli islerin yapabilmesi i¢in gerekli siirecleri

organize edebilme ve uygulayabilme bakimimdan kisinin kendi kapasitesiyle ilgili
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inanglart olarak tanimlanir. Sosyal bilissel kurama gore bireylerin yaptiklar
eylemlerin arkasindaki en temel giidiisel yap1, 6z yeterlilik inanglaridir. Artan 6z
yeterlilik inanci1, azmi ve kararlilig1 artirarak daha tist diizey performans olusumunu
saglar (Kurt, 2012, 197). Bandura (1995) 6z yeterlik algilarinin su dort temel kaynaga
dayandigini ifade etmektedir:

1. Bireylerin uzmanlagmis oldugu deneyimler

2. Kendisi ile benzer 6zellikler gosteren baska bireyleri gozlemleme
3. Cevre etkisiyle inandirilma (sosyal ikna)

4. Fizyolojik ve duygusal durumlarina giiven

Bandura (1995)’nin ifade etmis oldugu dort kaynagi esas alan ¢esitli davranig
bicimleriyle ilgili 6z yeterlik alg1 bicimleri vardir. Bunlardan biri de akademik 6z
yeterliktir. Zimmerman (1995, 203-204) akademik 6z yeterliklere yonelik olarak

sunlar1 ifade eder:

1. Oz yeterlik, kisinin fiziksel 6zellikleri veya psikolojik &zellikleri gibi kisisel

niteliklerden ziyade aktiviteleri ger¢eklestirme yeteneklerinin yargilanmasini igerir.

2. Yeterlik inanglari farkli alanlarla baglantili ve ¢ok boyutludur. Matematik, ingilizce

ya da sanat i¢in inanclar farkli olabilir.

3. Oz yeterlik duruma bagl degisebilir. Ornegin, 6grenciler rekabetci simif yapilarinda

isbirlikli yapilara gore daha diisiik bir etkinlik duygusuna sahip olabilir.

4. Oz yeterlik dlgiimleri normlar ya da diger 6lgiitlerden ¢ok performansa baglidir.
Degerlendirmeler bagkalariyla kiyaslanmaya degil ilgili performansin gereklerine

baghdir.

Oz yeterlik algisi ile yiiksek ya da diisiik basar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.
Yiiksek basariya sahip bireyler genellikle sahip olduklari yeteneklerden Otiirii
istlendikleri gorevleri basariyla gergeklestirebileceklerine inanirlar. Ancak diisiik
basartya sahip bireyler herhangi bir goérevi basariyla tamamlama hususunda
kendilerinden yeterli bir bigimde emin degillerdir ve bunu da davranislariyla
gosterirler (Karabay, 2013, 1109). Bandura’nin arastirmalari, kisilerin sahip olduklari
beceriler hususundaki inanglarinin yalnizca davraniglarini degil motivasyonlarini da
etkiledigini gostermektedir (Henson, 2001, 3’ten aktaran Aksoy, 2017, 85). Bu

bakimdan dil siiflarinda 6z yeterlik algisinin yiiksek olmasi dil 6grenmeye kars
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psikolojik degiskenleri etkileyebilecegi gibi ayn1 zamanda davranissal gostergelere de

yansir.

Oz yeterlik kavramina yabanci dil grenimi acisindan bakildiginda, 6grencinin hedef
dili 6grenmeye kars1 duyussal durumu, dile yonelik algisi, hedef dille iletisim kurma,
dil becerilerini kullanabilme gibi durumlarla yakindan ilgili oldugu ve bu becerilerin
edinimini belirleyici en biiyiik etkenlerden biri (Kurudayioglu ve Giingor, 2017, 1109)
oldugu goriilmektedir. Nitekim yabanci dil 6grencilerinin 6z yeterlik inanglarinin
O0grenme siirecinde tiretici dil becerilerine yonelik akademik basarida 6nemli bir etken

oldugu pek ¢ok dil egitimcisi tarafindan da ifade edilmektedir.

2.4. Yabana1 Dil Egitimi ve Ogretiminde Teknoloji Kullanimi

Giiniimiizde teknoloji; kara tahtadan akilli tahtaya, radyodan televizyona,
bilgisayardan genel aga, cevrim i¢inden etkilesimli ortamlara kadar maddi ¢evrenin
kontrol edilmesi ve sekillendirilmesi amaciyla gelistirilen ara¢ gereglerle bunlarin
yapim yontemlerini ve uygulama bi¢imlerini kapsayan, tanimlanmasi zor ve oldukca

genis bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim teknolojisi ve 0gretim teknolojisi kavramlari kimi zaman birbirinin yerine
kullanilsa da bu iki kavram birbirinden farklilik gostermektedir. Egitim kavraminin
ogretim kavramina gore daha kapsamli olmasi gibi egitim teknolojisi kavrami da
ogretim teknolojisi kavramindan daha genis bir anlam ifade etmektedir. Egitim
teknolojisi bir sitemler biitliniiyken 6gretim teknolojisi bu sistemler biitiiniiniin bir

parcasini olusturmaktadir.

Demirel ve Yagcr (2012, 10-15)’ya gore egitim teknolojisi programlarin biitiiniiyle
ilgili bir siire¢, gretim teknolojisi dgretimin gergeklestirilmesi i¢in gerekli ortamlarin
diizenlenerek uygun araglarin secildigi bir siire¢; Yalin (2014, 6) ve Seferoglu (2011,
3)’na gore ise egitim teknolojisi 6grenme-6gretme siirecleriyle ilgili bir disiplini
vurgulama, 6gretim teknolojisi de bir konunun 6gretimi igin 6grenme etkinliklerine

rehberlik etme olarak kabul edilmektedir.

Egitim teknolojisi genel manada akademik sistemler biitiinii (Vural, 2013, 32), 6gretim
teknolojisi ise 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi (Sahin, Yildirim, 2001, 4) seklinde

degerlendirilmektedir.
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Kara tahta, tebesir, tepegdz ve benzerleri gibi ge¢miste kullanilan teknolojiler
giintimiizde ¢agin ihtiyaglarina, degisen ve gelisen sartlara gore yerlerini ¢goktan yeni
Ogretim teknolojilerine birakmis bulunmaktadirlar. Egitim sistemleri degisen ve
gelisen Ogretim teknolojilerinden etkilenmekte, bu etki dogal olarak Ogretim
durumlarina da yansimaktadir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde de &gretim
teknolojilerindeki gelismeleri takip etmek, bu gelismelere uygun 6gretim siirecleri

diizenlemek 0nem arz etmektedir.

Degisen diinya diizeni 21. yiizyilda kendi kendine 6grenebilen ve gelisim saglayabilen
bireylerin yetistirilmesini gerektirmektedir. Giiniimiizde eski yontemlere ek olarak
gelistirilen yeni yontemlerle yasam boyu 6grenme giderek 6nemini arttirmaktadir. Bu
siiregte Ogretim teknolojilerinin getirdigi kolayliklar ve sagladigi yararlar dikkat
cekmektedir. Farkli 6gretim teknolojileri yardimiyla sinif ortamlari disinda baska
Ogretim ortamlarmin tercih edilebilmesi, zaman kisitlamalarinin ortadan kaldirilmasi,
bilgiye erisimin kolaylasmasi ve ayni anda ¢ok sayida insanin bilgiden istifade

edebilmesi miimkiin olmaktadir (Ural, 2016, 6).

Egitimde dolayisiyla da yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanimi; alisiimisin
disinda yenilik¢i sinif ortamlart olusturma, 6grencilerin ilgi ve heyecanlarin arttirma,
ogrencilere sorumluluk duygusu kazandirma, Ogrencilerin &grenen Ozerkligini
destekleme, yeteneklerini ortaya koyabilmeleri adina &grenciler icin daha Ozgiir
ortamlar olugturma ve internet araciligiyla genis bir diisiince yelpazesi sunma gibi pek

¢ok fayda saglamaktadir (Hennessy, Ruthven, Brindley, 2005, 172-175).

Herhangi bir teknolojinin 6grenmeye etkisi, ilgili teknolojinin nasil kullanildigina
baglidir. Herhangi bir teknoloji, bilyiik bir egitim potansiyeli barindirabilir ama dogru
kullanilmadig takdirde 6grenme iizerinde herhangi bir olumlu etki olusturmayabilir.
Bir teknolojinin etkililigini degerlendirmek, aslinda teknolojinin kendisinden ¢ok
kullanimin1 degerlendirmek anlamina gelmektedir. Bu sebeple dil 6gretenlerin dil
siiflarinda teknoloji kullanimina 6zel 6nem vermeleri gerekmektedir. Teknolojinin
dogru kullanimi halinde hem 6grenmenin hem de 6grenci giidiilenmesinin artacagi

ongoriilmektedir (Ince, 2015, 12).

Giliniimiizde dil o6gretiminde kullanilan teknolojilerin  farkli  bagliklar ve
siniflandirmalar altinda ele alindigi goriilmektedir. Dil 6gretiminde kullanilan

teknolojilerin belli bagliklar altinda toplanmaksizin ve bir siiflama gozetilmeksizin
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genel olarak televizyon, video-film ve akilli tahta teknolojileri; bilgisayar destekli dil
ogretim ve cep telefonu (mobile) destekli dil 6gretim teknolojisi; genel ag (internet)
tabanl dil 6gretim teknolojileri; uzaktan egitim ve e-6grenme teknolojileri ile ¢evrim
i¢i ve ¢evrim dis1 6gretim teknolojileri gibi ¢esitli bicimlerde ele alinarak arastirma ve

inceleme konusu edildigi gortilmektedir.

Ural (2016, 21-77) calismasinda Cevrim I¢i Ogretim Teknolojileri’ni Ag 1.0 / Ag 2.0
/ Ag 3.0 (Web 1.0 / Web 2.0 / Web 3.0), E-Posta Topluluklari, Uygulamalar, Sosyal
Aglar, E-Dergi, E-Gazete, E-Kitap, Forumlar, Ag Arastirmasi, Cevrimi¢i Sozliikler,
Bloglar, Viki (Wiki), Cevrimi¢i Konferans, Benzetim (Simiilasyon), Canlandirma
(Animasyon), Cevrimi¢i Dersler, Oynatic1 Yayin Aboneligi (Podcast), Video, Olgme
ve Degerlendirme Yazilimlari; Cevrim Dig1 Ogretim Teknolojileri’ni ise Coklu Ortam
(Multimedya), Egitim Yazilimlari, Elektronik Sozliikler ve Akilli (Etkilesimli) Tahta

alt bagliklar altinda incelemektedir.

Karaoglan Y1lmaz (2014, 14-18) calismasinda Uzaktan Egitim, E-Ogrenme ve Podcast
tizerinde durmaktadir. Birinci (2019, 37-61) ise caligmasinda Bilgisayar Uygulamalari,
Web Siteleri, internet Kaynakli Uygulamalar ve Cevrim igi Ogretim gibi yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6gretim teknolojilerine deginmistir.

Celik (2014, 17-20) ve Giiler (2014, 11-20) calismalarinda yabanci dil 6gretiminde
kullanilan Web 2.0 (Ag 2.0) teknolojilerini ele almaktadirlar.

Teknolojinin olduk¢a kapsamli ve genis bir kavram olmas1 sebebiyle yabanci dil
ogretiminde teknoloji kullanimina yonelik ¢alismalarda arastirmacilarin teknolojiyi
biitlinciil bir bakis agisiyla ele almak yerine sinirlandirilmis boliimler veya basliklar

altinda inceledikleri dikkat gekmektedir.

Matbaanin icadiyla birlikte teknolojinin egitim ve 6gretimde etkisi giderek artmigtir.
Matbaanin ardindan radyo, televizyon, ses ve videokasetleri ile bilgisayarlar egitim-
Ogretim ortamlarina ulasmistir. Ama bu teknolojik cihazlarin hic¢birinin gliniimiizde
sahip oldugumuz internet ve ilgili teknolojiler kadar 6grenme ve 6gretmeye katkida
bulunmadig1 genel kabul goren bir gergektir. Internet; 6grenen ve Ogretenler ile
arastirmacilar i¢in giiniimiize kadar goriilen en biiyiik bilgi kaynag1 olmustur. Sayisiz
insan i¢in neredeyse sonsuz erisim imkani sunan internet, hayal edilemez ve

vazgecilemez bir kaynak haline donlismiistiir.

39



Genisletilerek yeniden tanimlanmis internet ve internetle baglantili uygulama
teknolojileri anlamina gelen web 2.0 teknolojileri, 6grenme ve 6gretme ortamlarini
ciddi bicimde degistirmistir. Kablosuz internet (Wi-Fi) teknolojisi ile cep telefonlari,
tabletler ve diziistii bilgisayarlar gibi hareketli cihazlar sayesinde bilgiye ulasmada yer
ve zaman kisitlamasi ortadan kaldirlmstir. Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT), 21.
yiizy1l insani i¢in bir vazge¢ilmez olmustur. Dil 6greticileri, dil 6gretme ve 6grenme
siireclerini desteklemek icin bilgi ve iletisim teknolojilerinin en gelismis ve en yeni
araclariyla sayisiz ¢evrim i¢i 0grenme malzemesine ulasip bunlar1 6grencileriyle
paylagmiglardir. Dil Ogretenler, Ogretimde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmanin hiz, ¢esitlilik, esneklik ve 6zgiinliik gibi faydalar saglamakla kalmayip
Ogretimlerini daha ilging, dikkat cekici ve giidiileyici héle getirdigini ifade
etmektedirler (Gorgiin, 2019, 35-36).

Degisimin en 6nemli unsuru olarak goriilen, gelismis iilkelerin egitim sistemleri ile
egitim kurumlarinda bir istisnadan ¢ok bir norm haline doniismiis teknolojinin,
ozellikle de sayisal verileri bir ekran {lizerinde gosteren (dijital) teknolojinin yabanci
dil dgretimi iizerinde koklii ve nitelikli bir degisim yaptigi kabul edilmektedir.
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan son teknoloji destekli
uygulamalar ile bu uygulamalarin olumlu sonuglar1 hakkinda rapor veren ¢ok sayida
makale ve basar1 dykiisii bulunmaktadir. Bu ¢cok sayida ¢alismanin teknolojinin ve de
ozellikle sayisal verileri bir ekran iizerinde gosteren (dijital) teknolojinin yabanci dil
ogretiminde koklii ve nitelikli bir etkiye sahip etkisinin ispati bir gdsterge oldugu kabul
edilmektedir (Basaran, 2010, 27-28).

Hamzaoglu (2015, 14-15) calismasinda internetin hayatimiza girip yerlesmesinin
ardindan bu konu iizerinde yapilan arastirmalar ile internet nesli, dijital yerli ve dijital
yabanci kavramlarina Prensky (2001)’den hareketle agiklik getirmektedir. Neredeyse
tiim yasamlar1 bilgisayarlar, video oyunlari, dijital miizik calarlar, video kameralar,
cep telefonlar1 ve dijital cagin diger tiim oyuncak ve araglariyla ¢cevrelendigi gibi tiim
yasamlarinda biitiin bu araglar1 kullananlar internet nesli olarak tanimlanmaktadir.
Dijital yerliler igerisine dogduklar1 diinyanin teknolojisi ile yetisip biiytidiikleri i¢in bu
teknolojileri rahatlikla kullanabilirlerken dijital yabancilar gliniin geregi teknolojiye
uzak olup teknolojiyi kullanma noktasinda yetersizler olarak betimlenmektedir. Dijital
yerliler teknolojiyi ana dilleri gibi kullanabilmekteyken dijital yabancilar teknolojiye
yabanci bir dil gibi bakmaktadirlar.
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Dijital yerli ve dijital yabanci kavramlarinin dil 68renen ve Ogretenler igin birlikte
diistintiliip degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde teknolojiyi
etkili bir bi¢cimde kullanip hedeflenen basariya ulasabilmek icin G6grenen ve
Ogretenlerin teknoloji, teknolojiyi kullanma ve uygulama bilgisi noktasinda ya ayni ya
da benzer dzellikler sergilemesi gerekmektedir. Ogrenen veya 6gretenlerden herhangi
birisinin dijital yabanci olmasi halinde yabanci dil 6gretiminde teknolojinin etkin

kullaniminin miimkiin olamayacagi dikkat cekmektedir.

Bilgi toplumundan ag toplumuna gecen diinya internet teknolojileriyle birlikte dijital

iletisim gibi pek ¢ok yeni kavramla tanigmaktadir.

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegis siireci bilgi toplumundan ag toplumuna
gecis seklinde bir degisiklige ugramistir. Ag toplumu; bilgiye farkli sekillerde
ulagsmay1 becerebilen, bilgiyi, bilgisayar ve haberlesme aglarin1 yerinde kullanabilen
21. yiizyil bireyleri tarafindan olusturulmustur. Ag toplumu bireylerinin iligkileri,
iletisim ve eylemleri birbirini etkileyerek biitiinlesik bir toplum dogurmustur. Internet
nesli, dijital yerliler ve dijital yabancilar olarak adlandirilan 21. yiizyil bireylerinin
giintimiizde sahip olmalar1 gereken beceriler Uluslararasi Egitim Teknolojileri Birligi
(International Society for Technology in Education-ISTE) tarafindan Yaraticilik ve
yenilik, Iletisim ve isbirligi, Arastirma ve bilgi akis1, Elestirel diisiinme, Problem
¢ozme ve karar verme, Dijital vatandaslik ve teknoloji kullanimi seklinde
gruplandiriimaktayken 21. Yiizy1ll Ogrenme Ortaklig: (Partnership for 21st Century
Skills) bu becerileri Ogrenme ve yenilik becerileri, Bilgi, medya ve teknoloji becerileri
ile Yasam ve kariyer becerileri olmak iizere ii¢ ana baslik altinda toplamaktadir. 21.
yiizyil bireyleri, elektronik ortamdaki iletisim ve bilgi transferi seklinde tanimlanan
dijital iletisim siirecinde yagamlarini siirdiirmektedirler. Ayrica ¢agimiz insaninin
dijital teknolojileri olduk¢a yogun bir bi¢imde iletisim amacgh kullandigi ifade
edilmektedir (Fis Ertimit, Keles, 2018; Abdiisselam, Tatl1, 2018).

Dijital diinya bireylerinin sahip olmalar1 gereken beceriler arasinda en basta
sayilanlardan bir tanesinin iletisim ve hatta dijital iletisim oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Iletisimin en temel yollarindan bir tanesinin dil ve yabanci dil oldugu goz 6niinde
bulunduruldugunda yabanci dil egitim ve 6gretiminde dijital iletisim i¢in gerekli olan

teknoloji ve dijital teknoloji bilgisi ihtiyact 6nemini daha da ciddi hissettirmektedir.
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“22. ylizy1l smifinin 6nemli bir teknolojisi de dijital oyunlar olacaktir” (Bardakgei,
2018, 91). Bu ciimleden hareketle sinif ortamina taginacak dijital oyunlar yardimiyla

yabanci dil 6gretiminin de desteklenebilecegi sonucuna ulasmak miimkiin olmaktadir.

Yine Bardak¢i (2018, 87-93)’ya gore hareketli cihazlar, acik igerik ve 08renme
kaynaklar, e-kitaplar, arttirilmig gerceklik, hologramlar ve robotlar gelecegin sinifinin

onemli bilesenlerini olusturacak unsurlar olarak sayilmaktadir.

Gliniimiizde dil egitiminde kullanilan teknoloji tabanli 6gretim sistemlerinden bir
digeri de acik ve uzaktan 6grenme olarak adlandirilan kavramlarla karsilanmaktadir.
Pilanc1 (2009, 2-3)’ya gore acik ve uzaktan 6grenme sistemleri 6grenci merkezli
O0grenme malzemeleri barindirmakta, 6grencinin kendi kendine caligmasina imkan
saglamaktadir. Es zamanl veya es zamansiz kullanilabilen bu 6grenme malzemeleri,
etkilesimli 6grenme ve bireysel 6grenme olmak tizere iki 6nemli 6zellik tagimaktadir.
Es zamanli teknolojiler ile 6greten ve Ogrenenler ayni ortamda bulunmakta, sanal
smiflarla gergek iletisim hissi saglanmaktadir. Es zamansiz teknolojiler ise 6greten ve

Ogrenenlerin ayni zaman diliminde iletisim kurma sinirliligini ortadan kaldirmaktadir.

2.5. Ses Yaymni/Sesli Yayin (Podcast)

Ses yayini terim olarak Apple firmasi tarafindan iiretilen ve “tagiabilir miizik ¢alar”
anlamina gelen “iPod” ile Ingilizce “yayin” anlamina gelen “broadcast” kelimelerinin

birlesiminden dogmustur (Brachet, 2007, 2; Giordano, 2017, 430).

Kavram, Subat 2004 te Ingiliz gazeteci Ben Hammersley tarafindan The Guardian igin
kaleme alinan makalenin ardindan ortaya ¢ikmis ve kullanima girmistir. Bilinen ses
yayini Ornekleri arasinda ilklerden sayilabilecek yayinlardan birisi ise Agustos 2004’°te
Adam Curry’nin “Daily Source Code” isimli gosterisinin isteyen herkesin erigebilmesi
adina ¢evirim i¢i yayinlanmasi olmugstur. Fakat kavramin yaygin kabul ve kullaniminin
Eyliil 2004’te Dave Slusher’in “Evil Genius Chronicles”da sesli yayin hakkinda
yazdig1 yazidan sonra gergeklestigi belirtilmektedir (Bonini, 2015, 21; Geoghegan,
Klass. 2007, 3-4).

Ses yayinlari; bilgisayarda calinabilen veya diger dijital ses cihazlarina indirilebilen
dosyalar (Mao ve dig., 2019), dijital bir ses dosyasi veya bir ses yayininin internet
tizerinden kiigiik pargalar halinde yayini (Coskun, Demirkan, 2015), dijital medya

dosyalarinin taginabilir medya oynaticilarinda veya bilgisayarlarda oynatilmak iizere
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internet {izerinden dagitilmasi (Ozcan Kutlu, 2020), RSS (Really Simple Syndication)
teknolojileri kullanilarak uygun teknolojiler yardimiyla bilgisayar veya mobil
cihazlara indirilebilip ¢evrim i¢i veya c¢evrim dis1 ulasilmast miimkiin isitsel
malzemeler (Faramarzben, Bagherben, 2015), genel olarak RSS teknigiyle mobil
cihazlara dagitimi saglanabilen ses igerigi (Cebeci, 2008, 377) ve kullanicilarin
kolaylikla dinleyebilecegi ses dosyalarinin (genel olarak MP3 seklinde) otomatik
olarak indirilmesine izin veren herhangi bir yazilim ve donanim diizenegi (Educase,

2015) olarak farkli sekillerde tanimlanmaktadir.

Ses yaymnlarini abonelik sisteminin olmasi ve es zamanli dinleme mecburiyetinin
bulunmamas1 6zellikleriyle radyo yayinlarindan farkli, kullanim ve erisim kolaylig
bulunan, RSS teknolojisi ile internet lizerinden tasinabilir cihazlara veya bilgisayarlara
dagitilabilen, uygun yazilim ve donanim diizenegi iceren teknolojilerin kullanimiyla
taginabilir cihazlara ve bilgisayarlara indirilip c¢evrim i¢i veya cevrim dis1

oynatilabilen, ¢alinabilen veya dinlenebilen ses dosyalari olarak tanimlayabiliriz.

Herhangi bir etkinlikle birlikte kullanilabilmesi, yer ve zaman smirlamasinin
olmamasi, taginabilir ve kullanigh olmasi, tekrar tekrar dinlemeye imkan tanimasi,
durdurulabilmesi ve durdurulan yerden tekrar devam etmeye izin vermesi, hizinin
ayarlanabilmesi ile o6zgilir bireysel kullanimi ses yayinlarimin yararlari arasinda

sayilabilir (Cayhan, Karakas, 2018, 337).

Ses yayinlarinda genellikle ses dosyalar1 kullanilmakla birlikte video gibi iceriklerle

hazirlanan gériintiilii yaymlarin yapilmasi da miimkiindiir (Ozcan Kutlu, 2020, 2).

Sadece ses igeren dosya yayini ile sesle birlikte goriintii de iceren dosya yayininin ayni
seyler olmadig1 gergeginden hareketle sadece ses igeren dosya yaymnini ses yayini
(podcast), sesle birlikte goriintii de igeren dosya yayinini ise sesli goriintiilii yayin
(vidcast veya vodcast) bi¢iminde isimlendirmenin kavramlarin anlagilirligini

kolaylastirma ve kavram karmasasini giderme adina yerinde olacagi diisiiniilmektedir.
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Google Trends Kesfedin
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Sekil 2: Google Trends

https://trends.google.co.uk/trends/explore?date=all&qg=podcast (Aktaran: Ozkan Kutlu, Tezcan.
2020. Sosyal Medya ve Yeni Yaymcilik Formlari: Tirkiye’de Podcast Yaymciliginin Gelisimi.
Disiplinleraras1 Yaklasimla Sosyal Medya. ed. Ali Emre Dingin. Konya: Literatiirkacademia
Yaymlari: 213-240).

Sekil 3: Ulkelere Gore 2018 Yihi Podcast Dinleme Oranlari

Newman, Nic, Richard Fletcher, Antonis Kalogeropoulos, David A. L. Levy, Rasmus Kleis Nielsen.
2018. Reuters Institute Digital News Report. Oxford: Oxford University (Aktaran: Ozkan Kutlu,
Tezcan. 2020. Sosyal Medya ve Yeni Yayincilik Formlart: Tiirkiye’de Podcast Yayinciliginin Gelisimi.
Disiplinleraras1 Yaklasimla Sosyal Medya. ed. Ali Emre Dingin. Konya: Literatiirkacademia
Yayinlari: 213-240).
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Sekil 4: Ulkelere Gore 2019 Yih Podcast Dinleme Oranlari

Newman, Nic, Richard Fletcher, Antonis Kalogeropoulos, Rasmus Kleis Nielsen. 2019. Reuters
Institute Digital News Report. Oxford: Oxford University (Aktaran: Ozkan Kutlu, Tezcan. 2020.
Sosyal Medya ve Yeni Yaymncilik Formlar: Tirkiye’de Podcast Yaymeciliginin Gelisimi.
Disiplinleraras1 Yaklasimla Sosyal Medya. ed. Ali Emre Dingin. Konya: Literatiirkacademia
Yayinlari: 213-240).

Sekil 2, 3 ve 4’te gosterilen Ozcan Kutlu (2020)’nun paylastig1 ses yaymlarma déniik
Google Trens verileri ile Reuters Enstitiisii Dijital Haberler Raporu verileri dikkat
cekicidir. Ses yayini kavrami Google aramalarinda Ocak 2018 ila 2020 yillar1 arasinda
diger yillara gore hem ¢ok ciddi bir artig gdstermis hem de zirveye ulasmistir. Reuters
Enstitii’niin her y1l yayinladig: dijital medya raporlarindaki 2018 ve 2019 yillarina ait

verilere gore ses yayini dinleme orani diinya genelinde %34 ’ten %36’ya yiikselmistir.

Egitimin giinlimiiz yasaminin vazge¢ilemez bir pargasi haline geldigi, smirlarin
kalktig1 diinyada farkli dilleri bilmenin gerektigi, bu sebeple de yabanci dil
O6grenmenin bir ihtiya¢ oldugu diislintildiigiinde ses yaymlarma doniik yukaridaki

veriler olduk¢a 6nem ifade etmektedir.

Dil dgreniminde en ¢ok basvurulan araclardan biri de ses yaymlaridir (Ispir, 2013).
Egitimde ve yabanci dil 6gretiminde kullanimi1 bakimindan ses yaynlari, 6grencilerin

yeni bir dil 6grenmesini kolaylastiran yapilandirilmis ses kayitlaridir (Sendag ve dig.,
2017, 116).

Ses yaymlar1 egitimde; bagkalari tarafindan olusturulan ses yayinlari, 6gretmenler
tarafindan olusturulan ses yayinlar1 ve 6grencilerin tarafindan olusturulan ses yayinlari

olmak tizere ii¢ farkli sekilde kullanilmaktadir (Mao ve dig., 2019, 20).
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Bagkalar1 veya Ogretmen tarafindan olusturulan ses yayinlari genellikle dinleme
egitiminde kullanilitken Ogrenciler tarafindan gelistirilecek ses yayinlarinin
olusturulma stireglerinde calistirilacak dil becerileri diisiiniildiigiinde 68renci yapisi
ses yaymlariyla da konugsma ve yazma egitimlerine destek saglanabilecegi goz ardi

edilmemelidir.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Atal (2010) yiiksek lisans c¢alismasinda informal 6grenme baglaminda 6grencilerin
teknoloji kullanim durumlari, beklentileri ve Web 2.0 uygulamalari konusundaki
goriislerini tespit etmis; 6grencilerin derslerde Facebook (% 58,5), MSN uygulamalari
(% 36,6), viki (% 4,14) ve podcast (% 0,59) araclarina dair kullanim beklentisi iginde

olduklar1 sonucuna varmaistir.

Basaran (2010) doktora ¢alismasinda podcastlerin iiniversite birinci sinifta okuyan
Tiirk 6grencilerin dil 6grenme yargilar1 ve 6z-yeterlik algilar1 izerindeki etkilerini
belirlemis, dgrencilerin ilgili etkinliklere ve podcastlere dair goriis ve duygularinin

olumlu oldugu sonucuna ulagsmustir.

Engin (2012) Ingilizce kelime greniminde MP3 kullanimu iizerine yaptig1 yiiksek
lisans tezinde, 6grencilerin yabanci dilde kelime o6grenirken MP3 kullanimindan

faydalanmak istediklerini belirtmistir.

Celik (2014) o6gretmen adaylarinin egitsel podcastlere yonelik goriisleri, 6zyeterlilik
algilar1 ve durum kaygilarini belirledigi yiiksek lisans tezinde, aday 6gretmenlerin
egitsel icerikli podcastler, podcast olusturma siireci ve deneyimleri ile ilgili goriislerini
almig, 6gretmen adaylarinin podcastlere, podcast gelistirme siireci ve deneyimlerine
dair gorislerinin  olumlu yonde oldugunu aktarmistir. Calismada podcast
etkinliklerinden sonra 6gretmen adaylarinin podcastlere yonelik 6zyeterliliklerinde
artis olmustur. Arastirmada, ayrica podcast gelistirme siirecinin aday o6gretmenleri
meslege hazirlamada ve giincel teknolojilere yonelik olarak egitmede etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Giiler (2014) yabanci dil 6gretmeni egitiminde yapilandirmaci yaklagim ¢ergevesinde
podcast kullanimi {izerine gerceklestirdigi arastirmasinda, podcast kullanimina

yonelik olarak 6gretmen adaylarmin genelde olumlu goriislere sahip olduklarini ve
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gelecekteki 6gretmenlik yasantilarinda podcast kullanimina egilimli olduklarini ortaya

koymustur.

Ince (2014) Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin egitici podcastler
hakkindaki algilar1 {izerine yaptig1 yiiksek lisans caligmasinda; 6grencilerin egitsel
podcast algilari ile Ingilizceyi grenme tutumlari arasindaki iliskiyi incelemis, 6grenci
diistincelerinin podcastlere kars1 olumlu oldugu ve Ogrencilerin podcast algilariyla
Ingilizceyi 6grenmeye yonelik tutumlari arasinda pozitif bir iliski bulundugu sonucuna

ulagmustir.

Karaoglan Yilmaz (2014) doktora g¢alismasinda yansitict diigsiince aktiviteleri ile
desteklenmis podcast Ogrenme ortaminin iniversitede uzak Ogrenim goren
ogrencilerin akademik basarisi, sosyal buradaligi ve giidiilenmesi {izerindeki etkisini
arastirmistir. Calisma sonucunda podcastli 6grenme ortamina dahil edilen deney grubu
ogrencileri lehine akademik basari ve giidillenme yoniinde anlamli farklar tespit

edilmistir.

Sengiil (2014) yiiksek lisans calismasinda podcastlerin yabanci dil 6grenimini
kolaylastirdig1 ve 9. sinif 6grencilerinin dinleme tutumlarina olumlu yonde etki ettigi

sonucuna ulagmustir.

Gorgiin (2015) oOgretmen tarafindan yapilandirilmis smif disi bilgi ve iletisim
teknolojileri etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerileri, giidii ve 6z-yeterliliklerine
olan etkileri tizerine yaptig1 vaka ¢aligmasinda, 6gretmenlerce yapilandirilan sinif dist
bilgi ve iletisim teknolojileri aktivitelerinin Ogrencilerin dinleme becerileri, igsel
giidiiler1 ve dinleme hususundaki 6z yeterlilikleri iizerinde olumlu etkileri oldugu

sonucuna varmaistir.

Hamzaoglu (2015) aragtirmasinda artzamanli CMC’nin konusma yeterliligi ve kaygisi
lizerine etkisi agisindan podcastleri ele almistir. Podcastlerin ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen Ogrencilerin konusma becerisi ve konugsma kaygisina etkisinin
incelendigi ¢alismada podcast degiskeni agisindan konugsma kaygist ve konusma
performansi arasindaki iliski de belirlenmistir. Arastirmada podcastlerin konusma
kaygisint azalttigi, konusma performansini artirdigi, telaffuzu gelistirdigi ve soz

varligin1 zenginlestirdigi sonucuna ulagilmistir.

Sarigam (2015) yiiksek lisans ¢alismasinda ortaokul 5 ve 6. sinif 6grencilerinin sosyal

medya kullanimlari ile ders basarisi arasindaki iligkiyi incelemis; 6grencilerin Blog,
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Mikroblog (Twitter), Podcast ve Sanal Diinya (Knight Online, WOW, Second Life)
kullanimlar1 ile Matematik dersi basarisi arasinda -negatif yonde- ¢ok zayif diizeyde

bir iligkinin bulundugu sonucuna ulagmustir.

Yilmaz ve Babacan (2015) calismalarinda, podcastin avantaj ve dezavantajlarini
degerlendirmis ve yabanci dil olarak Tiirkce Al ve A2 diizeylerine yonelik 6 adet

podcast gelistirmistir.

Coskun ve Demirkan (2016) caligmalarinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
dinleme becerisini gelistirmek i¢in web radyo programlari ve podcasti tanitmis ve

podcast temelli uygulama 6rnekleri sunmuslardir.

Dilek (2019) podcast yardimiyla Almanca O&gretimi tiizerine gerceklestirdigi
arastirmada, katilimcilardan yaklasik 9%80’inin podcast dinleme metinleri ile
calismaktan zevk aldiklar1 ve ¢aligma grubundaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin
podcast araglar1 ile yapilandirilan ¢alismalarin ardindan konugsma korkularini

yendikleri sonucuna ulagmustir.

Giilnar (2016) BOTE 6grencilerinin bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik algilarini inceledigi
yiiksek lisans galismasinda BOTE deki 6grencilerin bilgi okuryazarhigi 6z yeterlik
algilarinin sinif diizeyine, cinsiyete ve Web 2.0 araglarindan Viki, Podcast ve anlik
mesajlagsma siteleri kullanimina gore anlamh diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna

varmistir.

Berk (2019) doktora caligsmasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde
elektronik igerikli dinleme materyallerinin dinleme basarist ve dinleme kaygisina
etkisini arastirmistir. Tiirkgeyi Afganistan’da 6grenen B2 diizeyinde 6grencilerle
gergeklestirilen ¢aligmada deney grubu dgrencilerine e-dinleme materyalleri sunulmus
ve kontrol grubu 6grencilerine gore deney grubundaki 6grencilerin dinleme basarisi

yiiksek, dinleme kaygis1 da diisiik olarak ¢ikmustir.

Bie ve Kooten (2019) tarafindan hazirlanan caligmada egitici podcastlerin nasil
hazirlanacagina dair tespitler yapilmistir. Calismada egitimde podcast kullaniminin
farkli yollari, bir podcastin nasil olusturulacagr ve senaryo yaziminda podcast

kullanimi hususlarina aciklik getirilmistir.

Cayhan ve Karakas (2019)’1n ¢alismasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi

ortamlar i¢in gelistirilecek podcastlerin 6zellikleri belirlenmistir.
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Goker ve Ince (2019) arastirmalarinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde web
2.0 araglarinin akademik basaridaki etkisini 3 dakikada Tirk¢e adli web

uygulamasindan hareketle degerlendirmislerdir.

Mao vd. (2019)’nin c¢alismasinda podcastin  gd¢menlerin Ingilizce 6grenme
deneyimini gelistirme yollar1 arastirilmus, ikinci dil olarak Ingilizce (ESL) smifinda
ogretmen ve Ogrenci tarafindan olusturulan podcastlerin gdg¢menlerin Ingilizce

O0grenme deneyimini nasil gelistirdigi incelenmistir.

Sendag vd (2019)’nin mobil destekli dil 6grenme siirecinde podcast kullanimi {izerine
yaptiklar1 aragtirmada, 6gretici merkezli yogun dinlemenin mobil kapsamli dinlemeye
gore yabanc dil olarak Ingilizce dinleme becerisini ilerletmede daha etkili bulundugu

sonucuna ulasilmastir.

Toktasyan (2019) hazirladig: yiiksek lisans ¢alismasinda Ingilizce dgretimine yonelik
bilisim ve iletisim teknolojilerinin tanitimim1 yapmus, Ingilizce 6gretimi siirecinde
Twitter ve Podcast araglarinin 6gretici Ozellikleri ile yontemsel islevlerini ortaya

koymustur.

Uslu ve Oztiirk (2019) gegici koruma statiisiiyle Tiirkiye’de bulunan Suriyelilerin dil
egitimi lizerine yaptiklart aragtirmada, Ogretmenlerin dil O6gretim siirecinde

kullandiklar: teknolojiler arasinda podcasti de tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Yazar (2019) Tiirk¢e 6gretiminde dijital temelli teknoloji araclarini degerlendirdigi
calismasinda, podcast uygulamalarinin temel dil becerilerini gelistirme siirecindeki

roliine 6rnek caligsmalara deginmistir.

Tezcan (2020) ise ¢alismasinda Tirkiye’de podcast yaymciliginin gelisimini ayrintili

bir bi¢imde degerlendirmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizleri ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin esast Gorev Temelli Yontem’e gore 6grenci yapisi ses yayint olusturma
stirecinin deney grubundaki 6grencilerin konusma ve yazma becerisi basar1 diizeyleri
ile konugsma ve yazma 0z yeterlilik algi diizeylerine etkisinin belirlenmesidir. Bu
amaca yonelik Olgclimler 6n test ve son test olmak {izere nicel Olgme araglari
kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu sebeple calismada nicel arastirma islemleri

uygulanmstir.

Arastirma sonuclarinin yorumlanmasi deney ve kontrol gruplarinda deneysel siiregte

gerceklestirilen 6n ve son testlerden elde edilen verilerle yapilmstir.

3.1.1. Eslestirilmis Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Yari Deneysel Calisma

Deneysel desenler degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan arastirma desenleridir. Bu amacin gerceklestirilmesi i¢in bagimsiz
degiskenleri manipiile etmekle birlikte i¢ gegerliligi korumak adina digsal degiskenleri
kontrol altina alip bagimli degiskenler {izerinde oOlce yapilmasi gerekmektedir.
Deneysel desenler deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deney

islemi Oncesi ve sonrasi 6l¢iildiigli desenler olarak da ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk,
2008).

Sosyal alanlarda bagimsiz degiskendeki degisimin bagimli degisken iizerindeki
etkisini belirlemek i¢in yapilan calismalarda en uygun yontem gercek deneysel
calismalar yapmaktir. Gergek deneysel calismalarla anlatilmak istenen ¢alismaya dahil
edilen deneklerin gruplara yansiz olarak atanmasidir. Fakat egitimde yapilan deneysel
aragtirmalariin 6nemli bir bolimi yapay gruplar olusturmanin miimkiin olmadig:
sartlarda gerceklestirilmektedir. Arastirmanin egitim-0gretimin devam ettigi mevcut

siiflarda stirdiiriilmesi, 6grenci goniilliiliik esasinin dikkate alinmasi gibi uyulmasi
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gereken kurallar yapay gruplar olusturma noktasinda en onemli engeller olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Boylesi durumlarda aragtirmacilar ulasilabilir 6grencileri
yansiz olarak istedikleri gruplara atayamamaktadir. Bu sebeple yapay gruplar
olusturulamamaktadir. Bunun yerine mevcut gruplarla ¢alisma yoniinde bir yol
izlenmektedir. Grup atamalar1 yansiz yapilamasa da mevcut gruplar arasindan deney
ve kontrol gruplar1 yansiz bir sekilde atanabilir. Ogrenciler yansiz olarak gruplara
atanamasa da mevcut gruplardan deney ve kontrol gruplarinin yansiz olarak atandigi
caligmalar yar1 deneysel c¢alismalar olarak isimlendirilmektedir. Tanim ve
aciklamalardan hareketle gergek deneysel g¢aligmalarla yar1 deneysel calismalar
arasindaki en énemli ayrimin dgrencilerin gruplara yansiz olarak atanmasi oldugunu

sOyleyebiliriz (Crano, Brewer, 2002, 150; Creswell, 2009, 155; Uyar, 2015).

On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenlerin iki onemli avantaji
bulunmaktadir. Bunlardan ilki ayn1 denekler iizerinde c¢alisildigt icin farkli deneysel
islemlerden elde edilen 6l¢tim verileri deneylerin pek ¢cogunda yiiksek seviyede iliski
barindiracaktir. Bu iliski ve tutarlilik hata oranini en aza indirerek istatistiksel giicii
arttiracaktir. Bir diger avantaj ise daha az denek gerektirmesi ve her islemde ayni
deneklerin test edilmesi dolayisiyla zaman ve harcanan ¢aba yoniinden ekonomiklik

saglayacagidir (Balci, 2010; Karaoglan Yilmaz, 2014).

Yar1 deneysel c¢aligmalar Onemli avantajlar barindirmakla birlikte yansiz atama
yapilamamasi nedeniyle bazi tehditlere de agik olmaktadir. Boylesi durumlarda belirli
tekniklerle i¢ gecerliligi tehdit eden etkenler en aza indirilmeye ¢alisilir. Bu
tekniklerden birisi eslestirilmis gruplarla ¢alismak, bir digeri de 6n test puanlarini

istatistiksel olarak kontrol altina almaktir.

Eslestirilmis gruplarla calisma yonteminde yansiz atama miimkiin olmadigindan
gruplara atanan Ogrenciler cinsiyet, yas, irk, zeka seviyesi ile konusma ve yazma
becerisi gibi ¢alisma sonuclarini etkilemesi ihtimal dahilinde olan kimi 6zelliklerine
gore eslestirilmeye calisilir. Fakat gruplarin tam manasiyla esitlenmesi hi¢cbir zaman
miimkiin olmayacaktir. Ciinkii 6grenciler eslestirilerek seg¢ilmis olsa bile kendi
iclerinde dinamik yapis1 olan farkli gruplarda yer almaya devam edeceklerdir
(Fraenkel, ve dig., 2012, 274-275).
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3.1.1.1. Eslestirilmis Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Yari1 Deneysel Calismanin ic
Gegerliligi

Bilimsel arastirmalarda gecerlilik; i¢ gegerlilik, dis gecerlilik ve 6lgme araclarinin
gecerliligi olmak tizere ii¢ farkli anlamda kullanilmaktadir. Kavramlarin her biri
bilimsel ¢alismalar i¢in ayri anlam ve Oneme sahiptir. Bir bilimsel c¢aligmada i¢
gegerlilik, arastirma kapsaminda belirlenen bagimli degiskendeki degisimin dogrudan
bagimsiz degiskendeki degisimle ilgili olmasi anlamina gelmektedir. Bir diger
anlatimla tespit edilen degisim diger degiskenlerle (yas, cinsiyet, bilissel seviye vb.)
degil, dogrudan miidahale edilen degiskenle iliskili olmalidir. Bundan emin olmak
adina arastirmacinin i¢ gecerlilige yonelik tehdit olarak diisiiniilebilecek ihtimal
dahilindeki diger degiskenleri kontrol altinda tutmasi gerekmektedir (Uyar, 2015,
110).

Tam deneysel ¢alismalarda i¢ gegerlilige yonelik tehditlerin cogu yansiz atama yoluyla
kontrol edilebilirken yar1 deneysel calismalarda bu tehditler kontrol altina
almmamamaktadir. Olgunlagma ve gruptan ayrilma bu tehditler arasinda gdsterilebilir.
On-son test desenli arastirmalarda i¢ gegerlilige yonelik baska tehditler ortaya
¢ikabilir. Bunlar ise 6l¢me araglarini tanima, gegmis ve gerileme seklinde siralanabilir.
Bagka arastirmalarda oldugu gibi bu caligmada da i¢ gecerlilige yonelik tehditleri en
aza indirmek amaciyla kimi teknikler kullanilsa da (eslestirilmis 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanma) bu tehditlerin olasi etkilerini tamamen
kontrol altina almak miimkiin degildir. Bu sebeple arastirmaci ihtimal dahilindeki her
bir tehdide doniik bazi Onlemler almak ve bunlar arastirmasinda belirtmek
durumundadir. S6z konusu tehditler sunlardir: Katilimc1 secimi, siireg (gelisim
asamalar1), olgunlasma, gerileme, katilimci kaybi, mekan, 6l¢iim, 6lgme araclari,
katilimer tutumlari, gruplar arasi etkilesim, dengeleme, rekabet (Fraenkel ve dig.,

2012, 270; Creswell, 2012, 304-306).

Tehditlere kars1 su onlemler alinmistir: Deneysel arastirmalarda deney ve kontrol
gruplaria secilen katilimcilarin farkli 6zellikler (yas, cinsiyet, zeka, internet
kullanimi, sosyal medya kullanimi, taginabilir cihazlarda uygulama kullanimi vb.)
gostermesi kimi zaman arastirma sonuglarini etkileyebilmektedir. Bu c¢alismada
Ogrenciler arasi farkliliklar1 en aza indirebilmek i¢in eslestirilecek gruplari belirlemek
adina gergeklestirilen beceri sinavlari ile kisisel bilgi formundan elde edilen verilerden

yararlanilmistir. Siire¢; deneysel calismalarda 6n test ile son test arasinda gegen zaman
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diliminde aragtirma sonuglarini etkileyecegi diisiliniilen planlanmis miidahale digindaki
her tiirlii degisken anlamina gelmektedir. Bu arastirma gergeklestirilirken ¢alisilan
kurum ve cevresinde grup basarisini topluca etkileyebilecek oOnemli bir olay
yasanmamistir. Deneysel islem boyunca ilerleyen zaman diliminde 68renciler daha
deneyimli, daha gii¢lii, daha olgun hale gelirler ve yasadiklar1 fiziksel, zihinsel ve
duygusal degisimler onlarin 6n test ve son test puanlari arasinda fark olusturabilir. Bu
degisimler deneysel islem olmasa da gegen zaman dilimi dolayisiyla ortaya
cikabilecek degisimlerdir. Bu durum o6zellikle kontrol grubu/gruplarina 6grenci
atamada dikkat edilmesini gerektirmektedir. Bu calismada gerek deney gerekse
kontrol gruplarina atamada olabildigince hassas ve nesnel davranilmistir. Arastirma
sirasinda genel ortalamanin ¢ok {izerinde veya ¢ok altinda puanlara sahip 6grencilerin
deney ve kontrol gruplarina atamalarinda dikkatli olunmadigi takdirde gerileme
sorunu ortaya cikabilir. Bu arastirmada deney ve kontrol gruplart olusturulurken
kullanilan Kendall ve kiimeleme analizi istatistiksel programi yardimiyla gerileme
sorununun ortaya ¢ikmasi engellenmeye calisilmistir. Kimi zaman aragtirmacinin
kontrolii disindaki kimi sebepler dolayisiyla katilimcilar ¢aligmadan ayrilabilir ve
katilimci1 kaybi yasanir. Bu ¢alismada katilime1 kayb1 yasanmamaistir. Deneysel siirecin
gerceklestirildigi veya verilerin toplandig1 mekanlarin sahip oldugu 6zellikler de bazen
aragtirma sonuclarmi etkileyebilir. Bu c¢alismanin yiiriitiildiigi mekan ogrenci
ihtiyaclarma cevap verebilecek nitelikte oldugu gibi deney ve kontrol gruplar
deneysel islem siliresince ayni mekanda egitim ve Ogretim faaliyetlerine devam
etmislerdir. On ve son test uygulamali deneysel ¢alismalarda dgrencilere deneysel
islem Oncesinde ve sonrasinda ayni sinav ve/veya testlerin uygulanmasi ile deneysel
islemin etkisi belirlenmeye calisilir. Boylesi bir durumda sinav ve/veya testler
arasindaki siire 6grencilerin cevaplar1 hatirlayabilecegi kadar kisa olmamalidir. Bu
arastirmada ol¢iimler arasinda alti haftalik bir zaman dilimi bulunmaktadir. Olgme
araclarinin gegerli olmamasi, 6lgme araclar1 ile puanlama sirasinda puanlayicidan
kaynakli hatalar ve veri toplayict Ozellikleri gibi O6zellikler caligma sonuglarini
etkilemektedir. Bu arastirmada veri toplama araglariin gegerlilikleriyle ilgili bilgiler
toplanmis, Olgme araglariyla gercgeklestirilecek puanlamalar standartlastirilmis ve
verilerin toplanmasi1 bir kisiyle sinirlandirilmistir. Katilimcilarin deneysel islem
boyunca gerceklestirilecek caligmalarda goniillii olup olmama durumlari, sabirli veya
sabirsiz olmalari, sorumlu veya sorumsuz davranmalar1 ¢aligmanin i¢ gecerliligine

yonelik bir tehdit olusturabilir. Bu c¢alismada goniillii 6grencilerle c¢alisilmistir.
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Deneysel islem boyunca deney ve kontrol gruplari arasinda bir iletisim ve etkilesim
kurulmasi ve kontrol grubunun da yapilan ¢alismadan haberdar olmasi sebebiyle
arastirma sonuglarinin etkilenebilme ihtimali s6z konusu olabilir. Bu arastirmada
deney ve kontrol gruplarmin farkli zamanlarda egitimlerine devam etmeleri
saglanmistir. Caligma devam ederken sadece deney grubunun iizerinde calisilan
konuyla ilgili egitim almasi i¢ gegerlilik i¢in bir tehdit olusturur. Bu ¢alismada deney
grubu sesli yayimn olusturma stireci ile desteklenirken kontrol grubu destege karsilik
gelecek sayida etkinlik 6devleriyle desteklenmistir. Deney ve kontrol gruplar
olusturulurken gruplarin herkese agik sekilde ilan edilmesi 6zellikle kontrol grubunda
yer alacak dgrenciler icin neden bu grupta yer alacaklar1 hakkinda diistinmelerine ve
rekabet ortaminin dogmasina neden olabilir. Arastirma siiresince gerceklestirilecek bu
calisma ile deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilacagi yoniinde bir bilgi

sizmamasina dikkat edilmistir.

3.1.1.2. Eslestirilmis Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Calismanin
Dis Gecgerliligi

Cook ve Campbell (1979)’a gore deneysel arastirmalarda “Secilen Katilimcilar ve
Uygulanan Yontemin Etkilesimi”, “Baglam ve Uygulanan Yontemin Etkilesimi” ile
“Zaman ve Uygulanan Yontemin Etkilesimi” c¢alismanin dis gegerliligini

etkileyebilmektedir (Aktaran Creswell, 2012, 30-307).

Arastirmac1 elde ettigi sonuglar1 {izerinde c¢alistigi gruptan farkli gruplara
genellediginde secilen katilimcilar ve uygulanan yontem etkilesimiyle ilgili sorun
ortaya ¢ikabilir. Bu sorunun ortaya ¢ikmasini engellemek i¢in 6rneklemdeki hemen
her farkli 6zelligi (cinsiyet, yas, ilgili gruplar vb.) temsil edecek O6grenciler ¢alisma
grubuna dahil edilebilir. Bu aragtirmadan elde edilen bulgular sadece arastirma

grubuyla benzer 6zellikler gdsteren gruplara genellenmistir.

Calismanin yiriitildiigii baglam (egitim kurumlarinin bulundugu sosyal cevre,
cevresel kosullar, kurumlarin egitim politikalar1 vb.) ile genelleme yapilacak diger
gruplarin i¢inde bulundugu baglam arasindaki farkliliklar genellemeye engel olabilir,
bu sebeple baglam ve uygulanan yontemin etkilesimi sorunu ortaya cikabilir.

Aragtirmaci ¢aligsma sonuglarini genellerken baglama dikkat etmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglarin gegmis veya gelecege doniik genellemesi zaman

ve uygulanan yontemin etkilesimi sorununu ortaya ¢ikarabilir. Arastirmaci ¢alisma
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sonuglarinin genellenmesinde zaman ve uygulanan yontemin etkilesimi ilkesine dikkat

etmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma 2019-2020 egitim-dgretim yilinda YTU-TOMER’de Tiirk¢e 6grenen Bl

diizeyindeki toplam 40 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Arastirma Oncesi arastirmanin yiriitiilecegi kurum idaresi arastirma hakkinda
bilgilendirilmis ve izin talep edilmistir. Kurum idaresi ¢alismanin

gerceklestirilebilecegi yoniinde olumlu goriis bildirmistir.

Aragtirma Oncesi yiiriitiilecek caligmayla ilgili olarak YTU Sosyal Bilimler
Enstitlisti'ne arastirma izni miiracaatinda bulunulmustur. Enstitii gerceklestirilmesi

planlanan ¢alismaya doniik izin talebine olumlu y6nde cevap vermistir.

Aragtirma Oncesi yapilacak galismayla ilgili olarak YTU Etik Kurulu’na miiracaat
edilmis ve Etik Kurul tarafindan ¢aligmanin yiiriitilmesinde herhangi bir etik ihlaline

rastlanilmadig1 yoniinde olumlu goriis alinmistir (Ek 1).

Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan ¢aligma grubunun belirlenip deney ve kontrol
gruplarinin olusturulmasi agamasina gecilmistir. Deney ve kontrol gruplarina birbirine
en ¢ok benzeyen Ogrencilerden atama yapilabilmesi igin kiimeleme analizine
basvurulmustur. Kiimeleme analizi ¢alismaya konu olan kisi veya nesneleri belirli
ozelliklerine gore siniflamaya yarayan ¢ok degiskenli bir analizdir (Antalyali, 2006, s.
349). Bu analizle 6grenci 6zellikleri hakkinda bilgi toplayip 6zelliklerden hareketle

birbirine en ¢ok benzeyen 6grencilerden olusan gruplar olusturulmaya calisilmistir.

Kiimele analizi i¢in Bldiizeyi 40 6grenciye 6n ve son testlerde kullanilmak iizere
aragtirmaci tarafindan gelistirilen konusma ve yazma becerisi yeterlilik simnavinda
kullanilmayacak maddelerde yapilan smav uygulanmistir. Sinavlara ek olarak
ogrencilerin demografik oOzelliklerine yonelik bilgileri elde etmek iizere yine

arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Toplama Formu (Ek 2) kullanilmistir.

Elde edilen beceri sinav puanlarina yonelik Kendall Testi ve dagitim korelasyonu
uygulamasi neticesinde olusan deney ve kontrol gruplar ile 6zellikleri Tablo 6’da

gosterilmistir:
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Ozellikleri

Kathmer  Cinsiyet Yas Oke 58 70t ntermer  Uygulama _ Medya
Deney 1 1 18 1 1 1 1 1 4
Deney 2 1 25 2 2 1 1 1 3
Deney 3 2 29 3 3 2 2 2 2
Deney 4 1 25 4 3 1 1 2 3
Deney 5 2 25 5 4 2 1 1 1
Deney 6 1 43 6 3 1 2 2 2
Deney 7 2 18 7 4 1 2 1 3
Deney 8 1 32 8 5 2 2 1 3
Deney 9 1 21 1 1 1 1 1 4
Deney 10 1 18 1 4 1 1 1 3
Deney 11 2 22 9 6 2 1 1 3
Deney 12 2 23 10 7 2 1 2 5
Deney 13 2 19 11 6 1 1 1 3
Deney 14 1 21 12 3 2 2 1 3
Deney 15 1 28 13 8 2 2 2 3
Deney 16 1 24 13 8 2 2 2 2
Deney 17 1 21 14 9 2 1 1 3
Deney 18 2 24 15 10 2 1 1 4
Deney 19 2 27 16 11 2 2 1 2
Deney 20 2 35 17 12 1 1 1 1
Kontrol 1 2 24 2 2 2 1 2 3
Kontrol 2 1 26 18 13 2 1 1 4
Kontrol 3 1 23 19 14 2 1 1 3
Kontrol 4 1 17 20 9 2 2 2 2
Kontrol 5 1 21 5 15,4 1 1 1 2
Kontrol 6 1 18 20 9 2 1 1 3
Kontrol 7 1 20 17 12 1 1 1 2
Kontrol 8 1 28 21 16,1 2 2 1 2
Kontrol 9 2 25 4 3 1 1 1 2
Kontrol 10 1 28 22 17 1 2 2 5
Kontrol 11 2 23 23 1 2 1 3
Kontrol 12 1 23 13 2 2 2 1
Kontrol 13 1 24 24 14 1 1 1 4
Kontrol 14 2 19 1 1 1 2 2 1
Kontrol 15 1 25 13 8 1 2 1 2
Kontrol 16 2 17 7 18 1 2 2 4
Kontrol 17 2 19 14 2 1 1 2
Kontrol 18 1 19 20 2 2 1 3
Kontrol 19 2 20 17 12 1 1 1 3
Kontrol 20 1 24 13 8 2 2 2 1
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Katilimeilarin  demografik verilerinin yorumlanmasina doniik bilgiler asagidaki
gibidir:
Cinsiyet:
1. Erkek
2. Kadin
Ulke Adr:
1. Tirkmenistan
2. Mogolistan
3. Yemen
4. Suriye
5. Rusya
6. Irak
7. Azerbaycan
8. Cad
9. Kosova
10. Kirgizistan
11. Sirbistan
12. Tunus
13. Pakistan
14. iran
15. Hirvatistan
16. Bosna-Hersek
17. Ozbekistan
18. Komorlar
19. Zimbabve

20. Afganistan
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21. Tanzanya
22. Malezya
23. Misir
24. Gana
Ana Dili:
1. Tirkmence
2. Mogolca
3. Arapca
4. Rusca
5. Fransizca
6. Arnavutca
7. Kirgizca
8. Urduca
9. Farsga
10. Hirvatca
11. Bosnakga
12. Ozbekce
13. Komorca
14. Ingilizce
15. Cegence
16. Swabhili
17. Malayca
18. Azerice
Tiirkge Televizyon Izleme Durumu:
1. Evet

2. Hayir



Tiirkce internet Sitesi Takip Etme Durumu:
1. Evet
2. Hayir
Cep Telefonunda Tiirk¢e Uygulama Varligi Durumu:
1. Evet
2. Hayrr
Sosyal Medyada Bir Giin igerisinde Gegirilen Zaman Durumu:
1. 0-1 saat
2. 1-2 saat
3. 2-3 saat
4. 3-5 saat

5. 5 saatten fazla

3.3. Veri Toplama Araclari

Nicel aragtirma yontemlerinden on test-son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel
bu caligmada veri toplama araci olarak “Orta (Bl1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz
Konusma Tiirk¢e Yeterlilik Siavi, Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsilikli Konusma
Tiirkce Yeterlilik Sinavi, Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Tiirk¢e Yazma Yeterlilik Sinavi,
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler igin B1 Diizeyi Bagimsiz Konusma Becerisi
Dereceli Puanlama Anahtari, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler I¢in B1 Diizeyi
Karsilikli Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari, Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenenler igin B1 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari, Konusma

Oz Yeterlik Olgegi ve Yazma Oz Yeterlik Olgegi kullanilmstir.

3.3.1. Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz Konusma Tiirkce Yeterlilik Sinavi

Calismada katilimcilarin bagimsiz konusma becerilerini 6lgmek amaciyla arastirmact
tarafindan gelistirilen “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz Konugsma Tiirkge

Yeterlilik Smav1” 6n ve son test olarak kullanilmistir.

Orta seviye bagimsiz konusma beceri sinavi gelistirilmeden once ilgili literatiir

taranmustir. Literatiir taramasina dayali olarak DIAOOC “Ortak Oneri Diizeyleri” ile
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“Dil Kullananlarim/Ogrenenlerin Yeterlikleri” dikkate alinarak B1 seviyesi bagimsiz
konusma yeterliliklerinin belirlendigi bir bagimsiz konusma beceri sinavi belirtke
tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosuna gore beceri sinavinin madde havuzu
hazirlanmistir. Hazirlanan madde havuzu kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine
sunulmus, bes farkli alan uzmanindan havuzdaki doért maddenin her biri i¢in 1 (en
yiiksek) ila 4 (en diisiik) arasinda sirali puanlama yapmasi istenmistir. Uzman
gorlslerine gore en yiiksek toplam puani alan maddenin On-son test beceri sinavi

olarak kullanilmasina karar verilmistir.

Uzman goriislerine sunulan “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz Konusma Tiirkce

Yeterlilik Sinavi” madde havuzu asagidaki gibidir:
B1 Diizeyi Tiirkce Yeterlilik Siavi
BAGIMSIZ KONUSMA
(On-Son Test)

1. Glnimiizde teknoloji hizla gelisiyor ve bu gelismeler hayatimizi etkiliyor.
Teknolojik araglardan bazilar1 sorunlara sebep olabiliyor. Siz bu diisiinceye katiliyor
musunuz? Neden? Akilli telefon, bilgisayar ve internet kullaniminin olumlu veya

olumsuz yonleri nelerdir?

2. Sizin i¢in énemli bir i goriismesine gideceksiniz. Is gdriismesinden 6nce hazirlik
yapacaksimiz. Goriismeden 6nce ne gibi hazirliklar yaparsiniz? Is gériismesi sirasinda

nelere dikkat edersiniz?

3. Kitap okumanin Oneminin farkindayiz. Kitap okumanmn o6nemi hakkindaki
diisiinceleriniz nedir? Kitap okumanin yararlar1 hakkindaki diisiinceleriniz nedir?

4. Giiniimiizde herkes daha iyi bir egitim almak igin gayret ediyor. lyi bir egitim almak
gerekli midir? Iyi bir egitim hayatimizi etkileyebilir mi? Cevaplarmizi sebepleri ile

aciklaymniz.

Orta (B1-Bagimsiz) diizey bagimsiz konusma Tiirkge yeterlilik sinavi uzman gorisleri

Tablo 7°de gosterilmistir:
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Tablo 7: Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Bagimsiz Konusma Tiirkce Yeterlilik Sinavi
Uzman Goriisleri

Toplam
P1 P2 P3 P4 P5
Puan
M1 4 3 4 4 4 19
M2 1 1 1 1 1 5
M3 2 2 3 2 3 12
M4 3 4 2 3 2 14

Uzman goriislerine gore en yiiksek puani alan “1. Giiniimiizde teknoloji hizla gelisiyor
ve bu gelismeler hayatimiz1 etkiliyor. Teknolojik araclardan bazilar1 sorunlara sebep
olabiliyor. Siz bu diisiinceye katiliyor musunuz? Neden? Akilli telefon, bilgisayar ve
internet kullaniminin olumlu veya olumsuz yonleri nelerdir?” maddesi 6n-son test

bagimsiz konugma becerisi sinav sorusu olarak kullanilmistir.

3.3.2. Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsihikli Konusma Tiirkg¢e Yeterlilik Sinavi

Arastirmada katilimcilarin - karsilikli - konusma becerilerini  6lgmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsilikli Konusma

Tirkge Yeterlilik Sinav1” 6n ve son test olarak kullanilmistir.

Orta seviye karsilikli konusma beceri sinavi gelistirilmeden once ilgili literatiir
taranmustir. Literatiir taramasina dayali olarak DIAOOC “Ortak Oneri Diizeyleri” ile
“Dil Kullananlarin/Ogrenenlerin Yeterlikleri” dikkate alinarak B1 seviyesi bagimsiz
konusma yeterliliklerinin belirlendigi bir karsilikli konugma beceri sinavi belirtke
tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosuna gore beceri sinavinin madde havuzu
hazirlanmistir. Hazirlanan madde havuzu kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine
sunulmus, bes farkli alan uzmanindan havuzdaki dort maddenin her biri i¢in 1 (en
yiiksek) 1ila 4 (en diisiik) arasinda sirali puanlama yapmasi istenmistir. Uzman
gorlslerine gore en yiiksek toplam puani alan maddenin 6n-son test beceri sinavi

olarak kullanilmasina karar verilmistir.
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Uzman goriislerine sunulan “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsilikli Konusma Tiirkce

Yeterlilik Sinavi” madde havuzu asagidaki gibidir:
B1 Diizeyi Tiirk¢e Yeterlilik Savi
KARSILIKLI KONUSMA
(On-Son Test)
1.
A. Yabanci dil 6grenme sebebiniz nedir?

B. Sizce okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinden hangisi daha kolay,

hangisi daha zor? Neden?

C. Sizce bir yabanci dili, o dilin konusuldugu iilkede 6grenmek sart m1? Nigin?
D. Yabanc1 dil 6greten bir 6gretmende olmasini istedigin 6zellikler nelerdir?
E. Yabanci dil bilmenin yararlari nelerdir?

2.

A. Universiteden sonraki hayallerinizi kisaca anlatir misiniz?

B. Gelecekte calismay1 diisiindiigiiniiz meslek hakkinda bilgi verir misiniz?

C. Universiteden sonra hangi iilkede yasamak istiyorsunuz? Neden?

D. Gelecekte evlenip bir aile kurmay diisiiniiyor musunuz? Cevabinizi nedenleri ile

aciklaymiz.

E. Size gore hayatta basarili olmak ne demektir?

3.

A. Son mezun oldugunuz okul hakkinda kisaca bilgi verir misiniz?

B. Son mezun oldugunuz okuldaki bir hatiranizi anlatir misiniz?

C. Son mezun oldugunuz okuldaki bir arkadasinizi kisaca tanitabilir misiniz?

D. Son mezun oldugunuz okuldaki sosyal etkinlikler hakkinda bilgi verir misiniz?

E. Son mezun oldugunuz okuldaki en sevdiginiz 6gretmeninizin 6zelliklerini anlatir

misiniz?

4.
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A. Bir topluluk 6niinde konugsmadan 6nce ne gibi hazirliklar yaparsiniz?
B. Topluluk 6niinde konusurken nelere dikkat edersiniz?
C. Topluluk 6niinde konusurken soziiniiz kesildiginde nasil tepki verirsiniz?

D. Konusmanizi tamamladiktan sonra soru sorulmasina izin verir misiniz? Cevabinizi

sebepleri ile agiklayiniz.
E. Konugmay1 tamamladiginizda kendinizi nasil hissedersiniz? Neden?

Orta (B1-Bagimsiz) diizey karsilikli konusma Tiirkge yeterlilik stnavi uzman gortsleri

Tablo 8’de gosterilmistir:

Tablo 8: Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Karsilikli Konusma Tiirkge Yeterlilik
Simmavi Uzman Goriisleri

Toplam
P1 P2 P3 P4 P5
Puan
M1 4 4 4 4 4 20
M2 3 3 3 3 3 15
M3 2 2 1 1 2 8
M4 1 1 2 2 1 7

Uzman goriiglerine gore en yiiksek puani alan
13 1 i
A. Yabanci dil 6grenme sebebiniz nedir?

B. Sizce okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinden hangisi daha kolay,

hangisi daha zor? Neden?
C. Sizce bir yabanci dili, o dilin konusuldugu iilkede 6grenmek sart m1? Nigin?
D. Yabanci dil 6greten bir 6gretmende olmasini istedigin 6zellikler nelerdir?

E. Yabanc1 dil bilmenin yararlar1 nelerdir?” maddesi 6n-son test karsilikli konusma

becerisi sinav sorusu olarak kullanilmistir.
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3.3.3. Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Tiirkce Yazma Yeterlilik Sinavi

Arastirmada katilimcilarin - karsilikli - konugsma becerilerini  6lgmek amaciyla
arastirmact tarafindan gelistirilen “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Tiirkge Yazma

Yeterlilik Smav1” 6n ve son test olarak kullanilmistir.

Orta seviye yazma beceri siavi gelistirilmeden Once ilgili literatiir taranmustir.
Literatiir taramasina dayali olarak DIAOOC “Ortak Oneri Diizeyleri” ile “Dil
Kullananlarin/Ogrenenlerin Yeterlikleri” dikkate alinarak B1 seviyesi yazma becerisi
yeterliliklerinin belirlendigi bir yazma beceri sinavi belirtke tablosu olusturulmustur.
Belirtke tablosuna gore beceri sinavinin madde havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan
madde havuzu kapsam gegerliligi i¢in uzman goriislerine sunulmus, bes farkli alan
uzmanindan havuzdaki dort maddenin her biri i¢in 1 (en yiiksek) ila 4 (en diisiik)
arasinda sirali puanlama yapmasi istenmistir. Uzman goriislerine gore en yliksek
toplam puani alan maddenin On-son test beceri sinavi olarak kullanilmasina karar

verilmigtir.

Uzman goriislerine sunulan “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Tiirkce Yazma Yeterlilik

Sinav1” madde havuzu asagidaki gibidir:
B1 Diizeyi Tiirkce Yeterlilik Siavi
YAZMA
(On-Son Test)

1. Sosyal medya araglar1 insan iligkilerini nasil etkiler? Bu araglar, insanlarin hayatini

olumlu veya olumsuz etkiler mi? Ornekler verip sebepleriyle agiklaymiz.

2. Giliniimiizde yeni diller 6grenmek neden 6nemlidir? Dil 6grenmenin insanlara

yararlar1 nelerdir? Agiklayiniz.

3. Universitenizin egitim, barinma, saglik, spor ve kiiltiire] imkanlar1 nelerdir? Bu
imkanlar ihtiyaglarinizi karsilamak icin yeterli mi? Imkanlar1 gelistirmek icin neler

yapabilirsiniz?

4. Engellilerin hayatlarin1 kolaylastirmak i¢in neler yapabilirsiniz? Evde, sokakta,

tiniversitede ve isyerinde karsilasabilecekleri durumlar diisiinerek agiklayiniz.

Orta (B1-Bagimsiz) diizey yazma Tiirkce yeterlilik sinavi uzman goriisleri Tablo 9°da

gosterilmistir:
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Tablo 9: Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Yazma Tiirk¢e Yeterlilik Sitnavi Uzman

Goriisleri
Toplam
P1 P2 P3 P4 P5
Puan
M1 4 4 4 4 3 19
M2 3 3 3 3 4 16
M3 2 2 2 2 2 10
M4 1 1 1 1 1 5

Uzman gorlslerine gore en yiliksek puani alan “l. Sosyal medya araglart insan
iligkilerini nasil etkiler? Bu araclar, insanlarin hayatini olumlu veya olumsuz etkiler
mi? Ornekler verip sebepleriyle agiklaymiz.” maddesi 6n-son test yazma becerisi sinav

sorusu olarak kullanilmistir.

3.3.4. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler icin B1 Diizeyi Bagimsiz Konusma

Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Arastirmada 6lgme aract olarak kullanilmak iizere gelistirilen bagimsiz konusma
beceri smavinin degerlendirilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan bir dereceli

puanlama anahtar1 gelistirilmistir.

DPA’lar 6grencilerin s6zlii anlatim becerilerinin farkli boyutlarini ayrintili bir bicimde
degerlendirmeye imkan tanimaktadir. Ozellikle ¢dziimleyici (analitik) DPA’larin
degerlendiriciler acgisindan degerlendirme kolayligi saglamakla birlikte O6grenciler
acisindan da Ogrenci basarisim1 etkileyecek diizeyde kullanigh araglar oldugu
bilinmektedir. Ogrencilerin farkli alanlardaki performanslarmi degerlendirmede
Olgiilecek Ozellik veya yeterligin boyutlarini detayli olarak gosterebilen puanlama
Olciisii DPA’lar; puanlama oOlgiitii, Ol¢iit alt tanimlamalari ile bir puanlama
stratejisinden olusmaktadir. DPA’larin sadece Ogretmenler i¢in degil oOlciilecek
ozelliklerin belirgin bir bicimde belirtilmis olmas1 dolayisiyla 6grenciler i¢in de hangi
davraniglarin 6nemli oldugunun bilinmesi a¢isindan yararl oldugu kabul edilmektedir.

Performansla ilgili beklenen davraniglarin ayrintili bir bicimde ifade edildigi DPA’lar
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birer degerlendirme araci olmakla birlikte ayn1 zamanda bir 6gretim araci olarak da
kullanilabilmektedir. Olgiitler sayesinde &grenciler performanslart hakkinda bilgi
edinmekte, hangi yonlerinin gii¢lii ve hangi yonlerini zayif oldugu hakkinda kendileri
karar verebilmektedir. DPA’lar bu oOzellikleri ile siire¢ ve sonuc¢ odakl
degerlendirmelerde kullanilabilecek araglar olarak goriilmektedir (Bilican Demir,

Yildirim, 2019).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler icin B1 diizeyi sozlii anlatim becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan DPA’nin gelistirilmesinde ilk asamay1 ilgili
alanyazin taramasi olusturmustur. Bu amagla Mertler (2001), Tekindal (2005),
Goodrich (2001), Andrade (2005), Poopham (2003) ile Moskal ve Leydens (2000)’in

DPA hazirlama ilkeleri incelenmistir.

Mertler (2001)’e gore puanlama anahtarlarinin hazirlanmasinda izlenmesi gereken

asamalar sunlardir:
1. Amaci belirle,
2. Ogrenci performanslarmi gozlenebilir nitelikte tanimla,

3. Her 6zelligin aciklayict niteligi tizerine diisiindiikten sonra gézlenebilir 6zellikler

icin alt, orta ve iist performans niteliklerini belirle,

4. Biitiinciil yonergeler icin her niteligi agiklamaya dahil ederek en yliksek ve en diisiik
performansi1 belirlerken ¢ozlimleyici yonergeler icin her nitelik icin kapsayici

tanimlamalar yaz,

5. Biitiinciil ve ¢oziimleyici yonergelerde diizeyleri tanimlanarak yonergeyi tamamla,
6. Her diizeyi 6rnekleyen 6grenci caligmalarini topla,

7. Puanlama yonergesi gozden gegir.

Goodrich (2001)’e gore ise DPA’lar hazirlanirken takip edilmesi gereken asamalar

genel olarak su sekilde 6zetlenebilir:

1. Gelistirilecek DPA’nin amacini ve buna gore tiiriinii belirle,

2. DPA 6lg¢iit ve alt 6lciitlerini belirle,

3. Belirlenen 06l¢iit ve alt 6l¢iitlere doniik davranis (performans) diizeylerini tanimla,

4. Hazirlanan DPA’y1 gbzden gecir ve degerlendir.
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Calismanin DPA hazirlama agamasinda takip edilmesi gereken basamaklar Mertler

(2001) ve Goodrich (2001)’in birlikte dikkate alinmasiyla gergeklestirilmistir.

Sozli anlatim becerilerini degerlendirmeye yonelik bir DPA hazirlanmanin gerektigi
calismada degerlendirme aracinin gozlenebilir davraniglar: detayli tanimlayabilmesi
adina ¢oziimleyici bir DPA gelistirilmesine karar verilmistir. Ardindan ¢6ziimleyici
DPA’da bulunmasi gereken 6lgiitler ve alt dlgiitler Avrupa Diller I¢in Ortak Oneriler
Cergevesi Bl diizeyi yazma yeterliklerine gore belirlenmis ve tanimlanmistir. Daha
sonra ortaya ¢ikan DPA’ya yonelik uzman goriisleri alinmistir. Uzmanlardan alinan

goriislere gore DPA’ya son sekli verilmistir. (EK 3)

DPA’nin kapsam gegerliligini saglamak {izere uzman goriislerine miiracaat edilmistir.

llgili DPA’ya yonelik uzman goriisleri Tablo 10°da gosterildigi gibidir:

Tablo 10: Yabanei Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenler icin B1 Diizeyi Bagimsiz
Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari'na Yonelik Uzman Goriisleri

l.uzman 2.uzman 3.uzman 4.uzman 5.uzman Toplam
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Uzman goriisleri neticesinde elde edilen uzmanlar arasinda yiiksek seviyede bir fikir
birligi oldugu sonucu, ilgili DPA’nin kapsam gegerliligine ispat olarak kabul
edilmistir.

DPA’nin giivenilirlik kaniti i¢cin 30 farkli 6grencinin bagimsiz konusma beceri

smavlarinin 3 farkli alan uzmani tarafindan puanlandigi veriler kullanilmistir. DPA’ya

yonelik giivenilirlik bulgular1 Tablo 11°de gosterilmistir:

Tablo 11: Yabaneci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenler icin B1 Diizeyi Bagimsiz
Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarr’na Yonelik Giivenirlik

Bulgulan

Puanlayicilar % 95 Giiven Arahig:

Arasi
Madde ﬁ%:i?;ﬁg? Alt Simir ~ Ust Simir

] Correlation)
I e T M
2. Madde gi(al(.;ﬁzrgllzimler g?é ?é; ggi
TR E———
4. Madde Eﬁ‘agﬁﬁ%ﬁmler S61 9
i T T — L —
e
DR S —
8. Madde gi(agﬁzrglle;imler ggi ggz ;?2
9. Madde gi(agiﬁzrglle;imler gg; ?éé ggg
i I
T Ty o B
T T A—Ta—
g R
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Tablo 11 - devam

T L ——
L
I T R——
I T N —
i A
T e R
20. Madde Ei‘afgﬁ‘;%lﬁ;ﬁimler T3 i
I T = — —
I T T —C—
i R
Toplam Tek (")k;iin.l.ler" .963 933 981

Ortalama Olgiimler .987 977 993

Ug farkli alan uzmani tarafindan 30 katilimcinin sinavlari ayri ayri degerlendirilmis
olup elde edilen veriler igin degerlendiriciler arasi tutarlilik katsayisi 0,987 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen tutarlilik katsayisi ilgili DPA’nin kapsam gegerliligine
delil olarak kabul edilmistir.

3.3.5. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler i¢in B1 Diizeyi Karsiikh Konusma

Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Arastirmada Olgme araci olarak kullanilmak iizere gelistirilen karsilikli konusma
beceri smavinin degerlendirilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan bir dereceli

puanlama anahtar1 gelistirilmistir. (Ek 4)

Farkli becerilere doniik DPA gelistirme siirecleri benzer 6zellikler gostermektedir. Bu
sebeple karsiliklt konusma becerisi dereceli puanlama anahtar1 gelistirme siirecinde
bagimsiz konusma dereceli puanlama anahtar1 gelistirme siireglerinde agiklanan iglem

basamaklari takip edilmistir.
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DPA’nin kapsam gegerliligini saglamak {izere uzman goriislerine miiracaat edilmistir.

Ilgili DPA’ya yonelik uzman goriisleri Tablo 12°deki gibidir:

Tablo 12: Yabane Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenler icin B1 Diizeyi Karsihkh
Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari'na Yonelik Uzman Goriisleri

l.uzman 2.uzman 3.uzman 4.uzman 5.uzman Toplam
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Uzman goriisleri neticesinde elde edilen uzmanlar arasinda yiiksek seviyede bir fikir
birligi oldugu sonucu, ilgili DPA’nin kapsam gegcerliligine ispat olarak kabul

edilmistir.

DPA’nin giivenilirlik kanit1 i¢in 30 farkli 6grencinin karsilikli konugma beceri
sinavlarmin 3 farkli alan uzmani tarafindan puanlandig veriler kullanilmistir. DPA’ya

yonelik giivenilirlik bulgular1 Tablo 13’te gosterilmistir:
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Tablo 13: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler icin B1 Diizeyi Karsihkh
Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari'na Yonelik Giivenirlik

Bulgulan
Puanlayicilar % 95 Giiven Arahig:
Arasi
Madde }?I?];?f:l;)g;? Alt Stmr  Ust Simir
] Correlation)

I R —
T ———
T —
I T E— —
i T o E—
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L e =
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T L ———
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Tablo 13 - devam

Tek Olctmler 823 704 904

20.Madde  —5 1 ha Olctimler 933 877 966
Tek Olgiimler .802 .673 .892

21.Madde  —5 1 ha Olctimler 924 860 961
Tek Olgiimler .844 .7136 916

22.Madde =5 4 12 ma Oleimler 942 893 970
Tek Olgiimler .827 11 .907

23-Madde 5 - lama Olgimler 935 881 967
Tek Olgtimler 810 686 897

24.Madde = 4 1ama Olgimler 028 867 963
Tek Olgtimler 770 626 873

25-Madde 5 lama Olgimler 909 834 954
Toplam Tek Olgiimler 948 .907 973
P Ortalama Olgiimler 082 967 991

Ug farkli alan uzmani tarafindan 30 katilimcinin sinavlari ayri ayr1 degerlendirilmis
olup elde edilen veriler i¢in degerlendiriciler arasi tutarlilik katsayist 0,982
hesaplanmistir. Elde edilen tutarlilik katsayisi ilgili DPA’nin kapsam gecerliligine
delil olarak kabul edilmistir.

3.3.6. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler icin Bl Diizeyi Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtanr

Arastirmada 6lgme araci olarak kullanilmak tizere gelistirilen yazma beceri sinavinin
degerlendirilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan bir dereceli puanlama anahtar

gelistirilmistir. (EK 5)

Farkl1 becerilere doniik DPA gelistirme siiregleri benzer 6zellikler gostermektedir. Bu
sebeple yazma dereceli puanlama anahtar1 gelistirme siirecinde bagimsiz konusma
dereceli puanlama anahtarlar1 gelistirme siireclerinde aciklanan islem basamaklar

takip edilmistir.

DPA’nin kapsam gegerliligini saglamak {izere uzman goriislerine miiracaat edilmistir.

Ilgili DPA’ya yonelik uzman goriisleri Tablo 14’teki gibidir:
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Tablo 14: Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenler icin B1 Diizeyi Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari'na Yonelik Uzman Goriisleri

l.uzman 2.uzman 3.uzman 4.uzman 5.uzman Toplam
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Uzman goriisleri neticesinde elde edilen uzmanlar arasinda yiiksek seviyede bir fikir
birligi oldugu sonucu, ilgili DPA’min kapsam gecerliligine ispat olarak kabul

edilmistir.

DPA’nin giivenilirlik kaniti i¢in 30 farkli 6grencinin yazma beceri sinavlarinin 3 farkli
alan uzman tarafindan puanlandig veriler kullanilmistir. DPA’ya yonelik giivenilirlik

bulgular1 Tablo 15°te gosterilmistir:
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Tablo 15: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler icin B1 Diizeyi Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari'na Yonelik Giivenirlik Bulgular:

Puanlayicilar Arasi

% 95 Giiven

Madde Korelasyon (Intraclass Arahigi
Correlation) Alt - Ust
Simir  Simir
Baslik Tek Olqﬁnzler 973 951  .986
Ortalama Olglimler 991 983  .995
Giris Tek (")lgiirr.}ler .640 451 793
Ortalama Olgiimler .842 711 920
Tek Olglimler 753 .602  .863
Mantik Srast =5 1 ma Olctimler 902 820 950
Ayrinti Tek (")lgiirr}ler 755 .604 .864
Ortalama Olgiimler .902 821  .950
Kisisel Gortis Tek Olgiimler A27 565  .847
Yorum Ortalama Olgiimler .889 796 .943
Sonug Tek Ol(;l'ingler .700 528  .830
Ortalama Olgiimler 875 70  .936
Acik. Duru Tek Olgiimler 77 636  .877
Anlatim Ortalama Olgiimler 913 840  .956
Kelimeyi Tek Olgiimler .678 499 817
Uygun Ortalama Olgiimler .863 750  .930
Kelime Dogru ~ Tek Olgiimler 132 572 .850
Yer Ortalama Olgiimler .891 .800 .945
Kaliplagmis Tek Olgiimler .852 749 921
Ifade Ortalama Olgiimler .945 899  .972
Uygun Ornek Tek Olgiin}ler 870 778 931
Ortalama Olgtimler .953 913  .976
Ozgiin Yazim Tek Olgﬁngler .689 514 824
Ortalama Olgiimler .869 760  .933
Kelime Tek Olgiimler .857 JA57 924
Hazinesi Seviye Ortalama Olgiimler 947 904 973
Farkl Tiir Tek Olciimler .833 720 910
Kelime Ortalama Olgiimler .938 .885  .968
Atasozii Deyim Tek Ol(;iin}ler 916 852  .956
Ortalama Olgiimler 970 945 985
Kelime Dogru ~ Tek Olgiimler 667 485 .810
Yazim Ortalama Olgiimler .857 138  .927
. ) . Tek Olglimler .873 783  .933
Isim Cekim Eki = |2 ma Olctmler 054 915 977
Farkl1 Tek Olgiimler .706 537 .834
Uzunlukta Ortalama Olgiimler 878 777 938
Ciimle
S6z Dizimi Tek (")l(;iirrgler 677 498 816
Ortalama Olgiimler .863 748  .930
Kelime Ciimle ~ Tek Olgiimler 125 563  .846
Baglanti Ortalama Olgiimler .888 794 943
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Tablo 15 - devam

. TekOlcamler 758 608 866
Fiil Cekim Bki - =5 1 ma Olctmler 904 823 951
Toplam Tek Olgiimler 941 .896 .969

P Ortalama Olgiimler 980 963 990

Ug farkli alan uzmani tarafindan 30 katilimcinimn sinavlari ayri ayr1 degerlendirilmis
olup elde edilen veriler i¢in degerlendiriciler arasi tutarlilik katsayist 0,98 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen tutarlilik katsayisi ilgili DPA’nin kapsam gegerliligine
delil olarak kabul edilmistir.

3.3.7. Konusma Oz Yeterlik Olcegi

Arastirmada gecerlilik ve giivenilirlik calismalar1 Sallabas (2013) tarafindan yapilarak
gelistirilmis, yakin zamanda bagka arastirmacilar tarafindan da kullanilmis “Tiirkceyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenler igin Konusma Oz Yeterlik Olgegi” gegerli ve giivenilir

oldugu varsayimindan hareketle gerekli izin alinarak kullanilmigtir. (EK 6)

fgili 6lgegin bu arastirmada kullanilmadan 6nce anlagilirhigini arttirmak, dolayisiyla
da gegerlilik ve giivenilirligini arttirmak amaciyla her maddenin Tiirkgesiyle birlikte
ikinci bir dilde (ingilizce) verilmesi igin ¢eviri ¢alismasi yapilmustir. Ceviri calismasi
icin 6ncelikle dérder kisiden olusan ii¢ farkli grup olusturulmustur. Ug farkli grubun
Tiirkceden Ingilizceye yapmis oldugu ceviri iizerinde calisilmis ve tek ceviriye
doniistiiriilmiistiir. Daha sonra aym gruplara sadece Ingilizcesi verilen 6lgegin gruplar
tarafindan Tiirkceye doniistiiriilmesi istenmistir. Tiirkceye ¢evrilen Slcek Ingilizce
cevirisiyle karsilagtirilmis ve her iki dildeki hali ortaya ¢ikarilmistir. Daha sonra dlgek
tizerinde alan uzmani bir akademisyenle birlikte calisilmistir. Bu asamadan sonra ilgili
Olcek tizerinde bir 6lge uzmani ile ¢alisilmistir. Tamamlanan ¢alismanin ardindan ana
dili ingilizce olan Bl seviyesindeki iic Ogrenci ile &lgegin anlasilirlik testi

gerceklestirilerek dlgege iki dildeki nihai sekli verilmistir.

3.3.8. Yazma Oz Yeterlik Ol¢egi

Arastirmada gecerlilik ve gilivenilirlik calismalar1 Biiyiikikiz (2012) tarafindan
yapilarak gelistirilmis, yakin zamanda baska arastirmacilar tarafindan da kullanilmis

“Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlik
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Olgegi” gegerli ve giivenilir oldugu varsayimimdan hareketle gerekli izin alarak

kullanilmustir. (EK 7)

Ilgili 6lcegin bu arastirmada kullanilmadan énce anlasilirhigini arttirmak, dolayisiyla
da gecerlilik ve giivenilirligini arttirmak amaciyla her maddenin Tiirkcesiyle birlikte
ikinci bir dilde (Ingilizce) verilmesi i¢in geviri ¢alismas1 yapilmistir. Ceviri ¢alismasi
icin 6ncelikle dorder kisiden olusan ii¢ farkli grup olusturulmustur. Ug farkli grubun
Tiirkceden Ingilizceye yapmis oldugu ceviri iizerinde ¢alisilmis ve tek ceviriye
doniistiiriilmiistiir. Daha sonra ayn1 gruplara sadece Ingilizcesi verilen dlgegin gruplar
tarafindan Tiirkeye doniistiiriilmesi istenmistir. Tiirkceye ¢evrilen Slcek Ingilizce
cevirisiyle karsilagtirilmig ve her iki dildeki hali ortaya ¢ikarilmistir. Daha sonra 6lgek
tizerinde alan uzmani bir akademisyenle birlikte ¢alisilmistir. Bu asamadan sonra ilgili
Olcek tlizerinde bir 6l¢e uzmani ile ¢alisilmistir. Tamamlanan ¢alismanin ardindan ana
dili Ingilizce olan B1 seviyesindeki iic oOgrenci ile &lgegin anlasilirlik testi

gerceklestirilerek olgege iki dildeki nihai sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada arastirmanin problemine ve alt problemlerine uygun olarak nicel veriler
toplanmistir. Nicel veriler yar1 deneysel arastirmadaki deneysel islemin 6grencilerin
bagimsiz ve karsilikli konusma beceri diizeylerini, yazma beceri diizeylerini, konusma
ve yazma 0z yeterlilik algilarin etkileyip etkilemedigini belirlemek i¢in yapilan 6n

test ve son test Ol¢limlerinde toplanmis ve analiz edilmistir.

Deneysel islemin 6n ve son testi olarak kullanilan “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey
Bagimsiz Konugsma Tiirk¢e Yeterlilik Sinavi” analizi i¢in 6n ve son test verilenin
normal dagilim gosterip gostermeme durumlarinin incelenmesinde Shapiro Wilk Testi
kullanilmistir. On test verileri normal dagilim gosterirken son test verileri normal
dagilim gdstermediginden parametrik testin varsayimlari karsilanamamaistir. Verilerin
parametrik testin varsayimlarim1 karsilamamasi sebebiyle analizlere hangi test ile
devam edilecegini belirlemek tizere farklar {izerinden verilerin karsilastirilmasi yolu
benimsenmistir. Bagimsiz Konusma On Test ve Son Test Puan Farklarinin Normal
Dagilim Gosterme Durumlarina Iliskin Shapiro Wilk Testi ile verilerin normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulagilarak parametrik test kullanimi i¢in gerekli kosullarin

saglanmis olmasi sebebiyle analizlere bagimsiz gruplarda T-Testi ile devam edilmistir.
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Deneysel islemin 6n ve son testi olarak kullanilan “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey
Karsiliklt Konusma Tiirkge Yeterlilik Sinavi” analizi i¢in 6n ve son test verilenin
normal dagilim gosterip gostermeme durumlarinin incelenmesinde Shapiro Wilk Testi
kullanilmistir. Her iki verinin de normal dagilim gostermemesi dolayisiyla parametrik
testin varsayimlart kargilanamamigtir. Verilerin parametrik testin varsayimlarini
karsilamamas1 sebebiyle analizlere hangi test ile devam edilecegini belirlemek tizere
farklar iizerinden verilerin karsilagtirilmasi yolu benimsenmistir. Karsilikli Konugma
On Test ve Son Test Puan Farklarini Normal Dagilim Gésterme Durumlarina Iliskin
Shapiro Wilk Testi ile verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilarak
parametrik test kullanimi igin gerekli kosullarin saglanmis olmasi sebebiyle analizlere

bagimsiz gruplarda T-Testi ile devam edilmistir.

Deneysel islemin 6n ve son testi olarak kullanilan “Orta (B1-Bagimsiz) Diizey Yazma
Tiirk¢e Yeterlilik Sinavi” analizi i¢in 6n ve son test verilenin normal dagilim gosterip
gostermeme durumlarinin incelenmesinde Shapiro Wilk Testi kullanilmistir. Shapiro
Wilk analizinde 6n test ve son test verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
Verilerin parametrik testin diger varsayimlarini da karsiliyor olmasi sebebiyle analize

tekrarlayan olgiimlerde iki faktorli ANOVA testi ile devam edilmistir.

Deneysel islemin 6n ve son testi olarak kullanilan “Konusma Oz Yeterlilik” analizi
icin 6n ve son test verilenin normal dagilim gosterip gostermeme durumlarinin
incelenmesinde Shapiro Wilk Testi kullanilmistir. Shapiro Wilk analizinde 6n test ve
son test verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Verilerin parametrik
testin diger varsayimlarin1 da karsiliyor olmasi sebebiyle analize tekrarlayan
Olctimlerde iki faktorli ANOVA testi ile devam edilmistir.

Deneysel islemin 6n ve son testi olarak kullanilan “Yazma Oz Yeterlilik” analizi i¢in
on ve son test verilenin normal dagilim gosterip gostermeme durumlarinin
incelenmesinde Shapiro Wilk Testi kullanilmistir. Shapiro Wilk analizinde 6n test ve
son test verilerinin normal dagilim gdsterdigi belirlenmistir. Verilerin parametrik
testin diger varsayimlarini da karsiliyor olmasi sebebiyle analize tekrarlayan

Olctimlerde iki faktorli ANOVA testi ile devam edilmistir.
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3.5. Deneysel Islem

1. Deneysel islem oncesi ilk adim olarak ¢aligma grubu belirlenmis, Yildiz Teknik

Universitesi TOMER B1 diizeyi 6grencileri ile ¢alisilmasina karar verilmistir.

2. Calisma grubundan deney ve kontrol gruplariin atamasinin yapilabilmesi igin

kisisel bilgi formu ile konugma ve yazma beceri sinavlari olugturulmustur.

3. Kisisel bilgi formu ile konusma ve yazma beceri sinavlari degerlendirme
puanlariin Kendall Testi ve dagitim korelasyonu sayesinde deney ve kontrol gruplari

atanmistir.

4. On test ve son testte kullanilmak {izere gelistirilen konusma ve yazma beceri
siavlart ile kullanim izinleri alinan konusma ve yazma 6z yeterlik dlgekleri On test

olarak uygulanmistir.

5. Deney grubuna alti haftalik siire boyunca normal 6gretime destek olarak
olusturacaklar1 6grenci yapist ses yaymi olusturma gorevi Gorev Temelli Yontem

basamaklarina uygun olarak detayli bir bigimde tanitilmistir.

Gorev Temelli Yontem’in “Uygulama” veya “Gorev Cergevesi” olarak adlandirilan
boliimiiniin ilk basamagi olan “Gorev Oncesi” ilkeleri geregi konu ve goreve
ogrencilerle birlikte karar verilmis, kurallar birlikte olusturulmus, konu ve gorev
ogrencilere detaylica tanitilmis, gorev siireci hakkinda bilgi verilerek 6grenciler gorev
stirecine hazirlanmis, 6grencilerde gorevle ilgili farkindalik olusturulmaya calisilmais,
ogrencilerin dikkatleri géreve ¢ekilmis, gorev siirecinde ihtiya¢ duyulabilecek 6nemli

kelime, kavram ve ifadelere deginilerek benzer 6rnek gorevler gdsterilmistir.
Ogrencilere ses yayinin ne oldugu hakkinda etraflica bilgi verilmistir.
Ogrencilere alt1 haftalik calisma takvimi ve ¢alisma plani agiklanmustir.

Caligma siireci boyunca dgrenci yapist li¢ ses yayini olusturacaklar: sdylenmistir.

[lk ses yayminin bireysel ikinci ve iigiincii ses yayinlarinin Gérev Temelli Yéntem’in

grupla calismay1 yeglemesi dolayisiyla grupla birlikte olusturulacag ifade edilmistir.

6. Ogrencilerin ilk ses yaymn1 gdrevi takip edilen set konulariyla da uyumuna dikkat

edilerek “Oz Yasam Oykiisii” olarak dgrencilerle birlikte belirlenmistir.

7. Ogrencilere ses yayini ¢alismasi sirasinda ilgili ses yayini igin hazirlik ve arastirma

yapmalar1 gerektigi aciklanmistir. Arastirma yaparken konu ile ilgili notlar almalari,
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konu hakkinda baskalariyla goriismeleri tavsiye edilmistir. Ses yayminin biitiin
bunlarin ardindan yontemin “Gorev”’ basamagi olarak adlandirilan basamaginda

hazirlanmas1 gerektigi agiklanmustir.

8. Yonteme uygun olarak “Goérev” basamaginda olusturulan ses yayminin yine
yonteme uygun olarak ‘“Planlama” basamaginda nasil ortaya ¢ikarildiginin ve bu
stiregte neler yapildiginin sinif 6ni