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OZET

YENi NESIL iLKOKULLARDA OGRENME ORTAMLARI TASARIM DESTEK
KILAVUZU

Serhat ANIKTAR

Mimarlik Anabilim Dali

Doktora Tezi

Tez Danismani: Prof. Dr. Ayfer AYTUG

21. yuzyil okullari, yeni nesil okullar olarak tanimlanmaktadir. Son yillarda egitim
biliminde yeni nesil okullarla ilgili yapilan ¢alismalar mimarhk disiplininin katkilariyla
birlikte olusturulmaktadir. Yeni nesil okullarda 06grenme ortami siniflarla
sinirlandirilamaz. Ogrenme odakli 6grenme yaklasimlarina gére, cocuklar icin 6grenme
surecini etkileyen her ortam o6grenme ortamidir. Bu baglamda “6grenme ortami”
kavraminin benimsenen anlayisin Otesinde yeni bir bakis acisiyla algilanmasi
gerekmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen okul tasarim kilavuzlarinda okullarin ve 6grenme odakl
0grenme ortamlarinin tasarimina iliskin ilkeler bulunmamaktadir. Bu kilavuzlara MEB’in
olusturdugu “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu” dahildir. Bu
¢alismanin amaci, yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortami kavramini sorgulamak, yeni
nesil okullarin ve 6grenme ortamlarinin tasarimina iliskin mimarlara, tasarimcilara
kilavuz olacak, MEB tasarim kilavuzuna destek olacak bir tasarim destek kilavuzu
olusturmaktir.

Calismada, 6grenme odakli farkli 6grenme yaklasimlari/ortamlari ve okul tasarim
kilavuzlari irdelenmistir. Calisma kapsami, ilkokulun cocugun hayatindaki yeri ve 6nemi
vurgulanarak ilkokullarla sinirlandirilmistir. Calisma kapsaminda mevcut ve yikilip
yerine yenisi insa edilen devlet okullarindaki egitimci ve idarecilerle gortismeler
yapilarak sorun tespitleri yapilmistir. Literatlir arastirmasinin yorumlanmasi ve yapilan
gortismelerin analizinin sonuglarindan belirlenen anahtar kodlarla tasarim destek
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kilavuzunun ilkeleri olusturulmustur. Tasarim destek kilavuzuyla yeni nesil ilkokullarin
tasarimi ve 6grenme ortami kavramina yeni bir bakis agisi kazandirilmig; mimarlara,
tasarimcilara, egitimci ve yoneticilere rehber olacak bir veri tabani hazirlanmistir.
Anahtar Kelimeler: Yeni Nesil Okul, ilkokul, Ogrenme Yaklasimi, Yapilandirmaci
Ogrenme, Ogrenme Ortami, Tasarim Kilavuzu
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ABSTRACT

LEARNING ENVIRONMENTS DESIGN SUPPORT GUIDE IN NEXT
GENERATION PRIMARY SCHOOLS

Serhat ANIKTAR

Department of Architecture

PhD Thesis

Adviser: Prof. Dr. Ayfer AYTUG

21st century schools are defined as the new generation schools. In recent years studies
on new generation schools in educational science have been developed together with
the contributions of architectural discipline. For the new generation schools, the
learning environment can not be limited to classes. According to learning-focused
learning approaches, any environment that influences the learning process for children
is the learning environment. In this context, the concept of "learning environment"
needs to be perceived beyond a new understanding.

The school design guidelines examined within the scope of the study do not contain
schools and design principles for learning-focused learning environments. These
guidelines include the "Guide to Minimal Design Standards for Education Constitution"
issued by the Ministry of National Education. The aim of this work is to Question the
concept of learning environment in the new generation primary school, create a design
support guide for architects of the next generation schools and learning environments,
which will guide the designers and support the national education department design
guide.

Different learning approaches/environments and school design guidelines were
examined in the study. The scope of the study is limited to primary schools by
emphasizing the importance and place of primary school children in their lives. Within
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the scope of the study, problems were identified by making interviews with educators
and administrators in existing and renewed public schools. Principles of the design
support guide have been established with key codes determined from the
interpretation of the literature survey and the analysis of the interviews conducted.
The design support guide has given a new perspective to the concept of design and
learning environment of the new generation primary schools; A database to guide
architects, designers, educators and managers.

Keywords: Next Generation School, Primary School, Learning Approaches,
Constructivist Learning, Learning Environment, Design Guide
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BOLUM 1

GiRiS
“School is a building which has four walls — with tomorrow inside (Okul, dért duvarinin

iginde yarinlari barindiran bir binadir).”, Lon Watters

Okul, yasayan bir organizmadir. Bir toplumu o6rgilitlemenin kilit elemanlarindan biri,
egitim ve cocuk yetistirme sistemidir. Toplumun gelecekteki Gyelerini sekillendiren bu
sistemdir. Dolayisiyla her toplumda ¢ocuk yetistirme dizenleri, tarzlari ve okullar
onemli olmustur. insanin bir toplum olarak varligini siirdiirme refleksi, cocuklardan ve
genclerden beklentileri giderek artirmis; bu da okul sistemlerini strekli glincel kilmistir.
Dinyanin her yerinde egitim politikalarindan en ¢ok etkilenen alanlar okullar

olmaktadir [1].

21. yuzyilda bilginin gercek sermaye ve zenginlik yaratan kaynak haline geldigi
soylenmektedir. Ekonomi, egitim performansi ve egitim sorumlulugu acgisindan okullara
yeni ve zorlu talepler yoneltilmektedir. Bu baglamda 21. yuzyll toplumunun bilgi
iscilerinin egemen oldugu bir toplum olacagi soylenmektedir. Okullara yonelen bu yeni
talepler sonucu; egitimli insanin tanimi da degisecek, yeni nesil okullarda 6grenme ve

O0gretme bicimleri, 6grenilen ve 6gretilen, yani bilgi kavrami gelisecektir [2].

21. ylzyilda egitim sisteminin gorevi, yeni ylzyilin agir sorunlarini ¢bézecek bilgi
toplumu icin, 6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirmektir. Yeni nesil okullarda, bu amaci
gerceklestirecek egitimcilerin, yoneticilerin, tasarimcilarin gorevi ise “okulu”
O0grencilerin 6grenebilmesi icin uygun ortami saglamak amach “Ogrenen okul”
niteligine kavusturmaktir. Bu baglamda okullarin sadece “tek yonli bilgi aktarim
mekanlari” olarak dustnilmemesi gerektigi aciktir. “Okulun” islevi ve amacinin

sorgulanarak yeni nesil okullar kapsaminda kurgulanmasi gerekmektedir [3]. Kisaca 21.
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yuzyil okullari “yeni nesil okullar”dir ve “yeni nesil okullar”, ‘yasama ve 6grenme

ortami’ anlayisina uygun olarak tasarlanmalidir.

1.1 Literatiir Ozeti

21. yuzyil okullarinin 6ncelikle siniflardan baslayarak ¢ocuklarin yaslarina uygun gesitli
yasam etkinliklerini sergileyebilecekleri bir 6grenme ortamlari bitiini olarak
tasarlanmasi gerekmektedir. Yeni nesil okullarda 6grenme ortami, sinifta var olanlarla
sinirlandirilamaz. Bireyin yasantisi boyunca gecirecegi bltin ortamlarin 6grenme
ortami olarak sorgulanmasi gerekir. Ogretmen ve konu odakli anlayislar, biyik 8l¢iide
o6grenmeyi sinif mekani ile sinirlar ve dolayisiyla 6grenme ortami algisi da sinirh kalir.
Ogrenme odakli ve yeterlilik eksenli yaklasimlar; koridorlar, okulun diger mekanlari,
okul bahgesi, ev ortami ve burada yasanan suiregler gibi glinliik yasami da igine alan bir

bakis acisiyla tanimlanmaktadirlar.

Ogrenme ortami kavraminin nasil tanimlandigl, benimsenen anlayisin énemli bir
gostergesidir. Yeni nesil okullarda “68renme” ve “6grenme ortami” kavramlari tek
yonli bilgi aktariminin ¢ok daha &tesini kapsamaktadir. Ogrenme siirecini etkileyen

icsel ve digsal bltlin etkenler 6grenme ortamini olusturur.

Cahsma konusuna iliskin kavramlarin arastirilmasi kapsaminda yeni nesil ve 21. ylzyil
okullari, 6grenme yaklasimlari ve ortamlarinin olusturulmasi, ilkokullarin tasarim
yaklagimlari konulari ile ilgili ¢esitli yayinlar ve literatlir arastirmasi asagida

actklanmustir.
¢ Ulusal 6lgekte egitim-6gretim disiplininde yapilan ¢alismalar:

Arslan, “ilkégretim Okullarinda Farkli Ogrenme Ortamlarinin Yapilandirmaci Ogrenme
Kuramina Uygunlugunun Karsilastiriimasi” [4] isimli ¢alismasinda 100 6gretmenle
yaptigl anketlerle ilkogretim okullarindaki mevcut ortamlarin yapilandirmaci yaklasima
uygunlugunu arastirmistir. Anketlerin sonucuna gore ilkogretim okullarindaki 6grenme
ortamlari yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun degildir. Calismada 6grenme
ortami, mimari ozelliklerinden ¢ok 6grenme ve egitim dinamikleri kapsaminda ele

alinmustir.



Yavuz, “Yeni Nesil Okulun Kavramsal insasi” [5] isimli yayininda yeni nesil okulun
geleneksel okuldan farklarini maddeler halinde agiklamistir. 21. ylzyil bilgi toplumunun

yeni nesil okullarda yagama iligkin tim bilgileri 6grenmesi gerektigini vurgular.

Egitim-6gretim alanindaki c¢alismalarda okullar ve 6grenme ortamlari konularinin

‘egitim’ bashgl kapsaminda oldugu gorilmustir.
o Ulusal élgekte mimarlhk disiplininde yapilan ¢calismalar:

Karabey, “Egitim Yapilari: Gelecegin Okullarini Planlamak ve Tasarlamak, Cagdas
Yaklasimlar” [6] isimli kitabinda 21. ylzyilin her alanda degisim kavramini igcerdigini ve
bu degisimin okullarda da goriilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda okullarin
tip proje okullarindan farkli olarak yere 6zgi tasarlanmasi ve 6grenme ortamlarinin da
bilgi toplumuna ayak uydurmasi gerektigini, uygulanmis proje ornekleri lizerinden

actklamaktadir.

En kapsamli ¢alismalardan biri olan “Egitim Ortamlarinin (Yeniden) Tasarimi igin Bir
iletisim Dili Gelistirilmesinde Kullanim Sonrasi Degerlendirme ve Cocuklarin Katilimi”
[7] isimli doktora tezi ¢calismasinda Manahasa, “Cagdas egitimde fiziksel ¢evrenin roli
ve Arnavutluk'taki okullarda fiziksel g¢evrenin etkisi nedir?”, “Cocuklar ile
projelendirilen tasarim, 6grenmeye dinamik bir yaklasimi nasil destekleyebilir?”,
“Cocuklarin tasarima katiimi Kullanim Sonrasi Degerlendirme (KSD) ile ne kadar
ilgilidir?”, “KSD ve katihm iliskisi cocuklarin perspektifi ile okul tasarimi arastirmalarini

destekleyebilir mi?” sorularina yanit aramaktadir.

Kay, “Zamanda Barinan Tasarim: Cocuklar icin Etkin Ogrenme Ortamlari Olusturmak”
[8] isimli yiksek lisans tez calismasinda, 0grenme ortamlari Uzerinden c¢ocuklarin
kullanici olarak ortamdaki davranis bigimlerini sorgulamis ve ortami olusturan
etkenlerin bu davranis bigimleri oldugunu savunmustur. Ogrenme ortamlarinin
olusturulmasina iliskin kavramlar belirlenmeye calisiimis ancak bu kavramlar ¢ocuklarin

fiziksel ve psiko-sosyal davranis bicimleri tGizerinden tek yonli olusturulmustur.

Ozdag, “Montessori Metodu’nun Egitim Mekanlarina Yansimasi Uzerine Kavramsal Bir
Analiz” [9] isimli ylksek lisans tez calismasinda, Montessori Metodu'nun temel ilkeleri

kavramlastirilarak, olusturulan kavramlarin mekan orgitlenmesi (izerindeki etkilerinin



ve yansimalarinin kavramsal analiz yoluyla irdelenmesini hedeflemistir. Ortaya ¢ikarilan
kavramlar sadece Montessori yaklasimi kapsaminda belirlenen kavramlar olmakla
birlikte bu kavramlarin tim okullarda kilavuz ilkeleri olarak alinmasi muimkin

goriinmemektedir.

MEB, olusturdugu “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu” [10]
calismasinda anaokulu, ilkokul ve ortaokullarin fiziksel ¢cevre ve iklim verilerine iliskin
farkl tasarim ilkelerini mekansal standartlarla birlikte agiklamaktadir. 2015 yilinda
yayinlanan son kilavuzda “Gelecegin Okullar” bashg kapsaminda bir acilim yapilsa da

alt basliklarin igeriginde kilavuz olabilecek mimari ilkeler bulunmamaktadir.
e Uluslararasi élgekte yapilan galismalar:

CABE ve RIBA’nin yayinladigi “21st Century Schools Learning Environments of The
Future” [11] calismasinda 6grenmenin pedagojik ve sosyal yond, gelecek icin 6grenme
senaryolarindan bahsedilmekte, 21. ylzyil okullari ve gelecekteki 6grenme ortamlari

ornekler Gizerinden arastiriimaktadir.

Yine CABE’nin yayinladigi “Creating Excellent Primary Schools” [12] calismasinda
gelecekteki ilkokullarin 6grenme ortamlarinda olmasi gereken o6zellikler basliklar
halinde ve kisa acihimlarla sunulmaktadir. iki calismanin da literatiirdeki, okullarin
surdirilebilirlik ilkeleri baglaminda yapilan ¢alismalar kadar kapsamli olmadiklari
gortlmustir. GlUnlmuizde “Yeni nesil okullar” ve “yeni nesil 6grenme ortamlar”
konularinin egitim alaninda diizenlenen konferans ve kongrelerde de yeni yeni ilgi

gosterilen konular oldugu gozlenmistir.

1.2 Tezin Amaci

21. ylzyil toplumunu olusturacak ¢ocuklarin evlerinden sonra en ¢ok vakit gecirdikleri
yer olan okullarin, onlarin ve ¢agin beklentilerine yanit verecek sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir. Okul 6ncesi donemden sonra ilkokulun, cocugun gelisiminde yeri ve
onemi blyiktir. ilkokul diizeyi, cocuklarin zihinsel, duygusal ve bedensel yénden
gelisimlerine destek saglayici, sahip olduklari yetileri gelistirebilecekleri, kendilerini

kesfedebilecekleri egitim diizeyi olarak kabul edilmektedir [13]. ilkokullardaki 6grenme
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ortamlarinin “yeni nesil okul” baglaminda tasariminin nasil olacagl sorusu tez

calismasinin ¢ikis noktasi olmustur. Bu soruyu destekleyen diger sorular sunlardir:

e Ulkemizde ve diinyadaki okul tasarim yaklasimlari ve bu yaklasimlarin “yeni nesil

okul” baglaminda eksikleri nelerdir?

e Ulkemizdeki ilkokullarda uygulanan yapilandirmaci égrenme yaklasimina mevcut

0grenme ortamlari uygun mudur?

¢ Yapilandirmaci yaklasim ve 6grenme odakli farkli 6grenme yaklasimlarina uygun

0grenme ortamlari nasil olmahdir?

e Ulkemizde, 6zellikle mevcut devlet okullarindaki 6grenme ortamlarinin sorunlari

nelerdir?

e Ulkemizdeki vyikilip yerine vyenisi insa edilen devlet okullarinda degisim
gozlemlenmis midir?

MEB, Ulkemizdeki ilkokullarin tasarlanmasinda rehber alinabilecek bir tasarim kilavuzu

III

olusturmustur. Ulkemizdeki ilkokullarin “yeni nesil okul” dzelliklerini tasiyabilmesi icin
bu kilavuzun gilincellenmesi ve bir tasarim destek kilavuzunun olusturulmasi énem

tasimaktadir.
Bu baglamda tez ¢calismasinin amaci,
e Yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortami kavramini sorgulamak,

e Ulkemizde uygulanan yapilandirmaci vyaklasimin ve 6grenme odakli farkl
0grenme vyaklasimlarinin uygulanabilecegi 6grenme ortamlarinin tasarimina

iliskin ilkeler belirleyip bir tasarim destek kilavuzu olusturmak,
e MEB’in olusturdugu tasarim kilavuzuna bir acihm yapmaktir.

Tez calismasi kapsaminda gelistirilen 6grenme ortamlari tasarim destek kilavuzunun
uygulanabilmesi asamasinda; egitim konusunda siyasi kararlarin acilen alinmasi,
yonetim ve egitim kademelerinin gilincellenmesi, 6grenme ortamlarinin miifredata
dahil olabilmesi icin tim paydaslarin bilingclenmesi gerekmektedir. Bu baglamda mimar

olarak bu tez calismasini gerceklestirmemin amaci, yonetici ve egitimcilere dénisim



amagli bir 151k tutmak, yeni nesil ilkokullarin ve 6grenme ortamlarinin tasarimina iligkin

mimarlara, tasarimcilara rehber olacak bir tasarim destek kilavuzu olusturmaktir.
Tez ¢alismasinin genel kurgusu su sekildedir:
1. Bolim ‘de tezin konusu agiklanmistir.

2. Bolim ‘de konu alani ile ilgili kavramlar arastirilmistir. Ogrenme yaklasimlari ve
ortamlarinin genel &zellikleri érnekler iizerinden incelenerek aktarilmistir. Ogrenme
odakh 6grenme yaklasimlari ve ortamlarini olusturan ilkeler bir tablo (izerinde

belirlenmistir.

3. Bolim ‘de tasarim destek kilavuzunun kurgusuna yonelik irdelemeler yapilmis,
uluslararasi ve ulusal oOlgekte okul tasarim yaklagimlari arastiriimis ve o6rneklerle
aciklanmistir. MEB’in “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu” irdelenmis,
glincel yaklasimlar sorgulanarak ozellikle tip okul projelerinin elestirileri yapiimistir.
Bolim sonucunda uluslararasi 6lgekteki okul tasarim yaklasimlarini olusturan ilkeler,

MEB tasarim kilavuzu ilkeleri ile birlikte bir tablo tzerinde belirlenmistir.

Tasarim destek kilavuzunun olusturulmasinda yéntem olarak niteliksel (qualitative)
arastirma yontemi uygulanmistir. Nitel arastirma; gézlem, gériisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigl, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve bitlncil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin izlendigi

arastirma olarak tanimlanmaktadir.

Sorunlarin belirlenmesi sirecinde ilk olarak mevcut bir devlet okulunda gozlemler
yapilmis, sorunlar belirlenmistir. Bu baglamda uygulama okulu olarak Uskiidar Kiipliice
Cahit Zarifoglu ilkokulu secilmis, okul idareci ve 6gretmenleriyle gériismeler yapilmistir.
Gorismeciler, gorisme aninda acik uclu sorulari gériisme formu Uzerine doldurarak

cevaplamislardir. Gorlisme sorularinin belirlenmesinde egitim bilimci destegi alinmistir.

Devlet okullarina giden 6grenci sayisinin 6zel okullara giden 6grenci sayisindan daha
fazla oldugu bilinmektedir. Arastirmalar sonucunda, bircok 6zel okulun devlet
okulundan farkli olarak olanaklar dahilinde sosyal aktivite alanlari dizenledigi,
mekanlarin ve donatilarin bicim, doku, renk ve malzeme 06zelliklerini distnerek

mekanlari olusturdugu gézlenmistir. Ozel okullarin devlet okulundan farkli bir 6grenme



ortami algisi yaratmadigl da gorilmustir. Bu baglamda gozlem ve goriismeler, devlet
okullari kapsaminda yapilmistir. Olusturulan tasarim destek kilavuzunun tim okullarin
tasarlanmasinda kullanilabilir olmasinin yani sira mevcut okullarin yenilenmesi veya

dontsimiinde de kilavuz olmasi hedeflenmistir.

Sorunlarin  belirlenmesi siirecinde ikinci olarak istanbul’da yeni yaklasimlar
dogrultusunda tasarlandigi iddia edilen ‘44 Okul Projesi’ incelenmistir. Proje
kapsaminda depreme dayanikli hale getirme amagl yikilip yeniden insa edilen
okullardan birinde gozlemler yapilmis, sorunlar belirlenmistir. Bu baglamda uygulama
okulu olarak Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu secilmis, okul idareci ve
O0gretmenleriyle gortismeler yapilmistir. Bu iki okulun secilme nedeni de bu bélimde
actklanmistir. Proje muellifi olan mimarlarla goériisme yapilmis, tasarim fikirleri

aktariimigtir.

Gozlem ve gorismelerin degerlendirilmesi asamasinda her iki okulda yapilan
gortismelerin yanitlari SPSS veri analiz programina aktarilmis, sonuclar okullarin hem

kendi iclerinde hem de karsilastirmali olarak yiizdeleriyle belirtilmistir.

irdelenen tasarim kilavuzlari iliski tablosu lizerindeki belirlenmis ilkeler ile égrenme
yaklagimlari iliski tablosu Uzerindeki belirlenmis ilkelerin birbirleriyle olan iligkileri
sorgulanmistir. Bu c¢alismanin amaci, olusturulacak tasarim destek kilavuzunun

ilkelerinin belirlenmesi icin bir alt yapi hazirlamaktir.

Gozlem ve gorusmelerin karsilastirmali analizi sonucunda belirlenen ilkelerle 2. ve 3.
Bolim ‘de belirlenen ilkeler tablo lizerinde karsilastiriimistir. Yeni nesil ilkokullardaki
0grenme ortamlarinin tasarim destek kilavuzu ilkeleri bu tablo Ulzerinde belirlenen

anahtar kodlarla olusturulmustur.
4. Bolim ‘de tasarim destek kilavuzu ilkeleri ayrintili sekilde agiklanmistir.

5. Boliim ‘de ise ¢alismanin sonuclarina ve dnerilere yer verilmistir.

1.3 Hipotez

Yapilan arastirmalar ve incelemeler sonucunda ortaya konan hipotez, Tirkiye'deki
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ilkokullarin “yeni nesil okul” kavrami baglaminda tasarlanmasi, 0grenme ortami



kavrami algisinin yenilenmesi, 6g§renme odakli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve

tim paydaslarin bilinglendirilmesi konulari Gizerine kurulmustur. Buna gore:

e Ulkemizde uygulanan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore hazirlanan egitim
programlarinin uygulanmasinin dogal sonucu olarak 6grenme ortamlarinin da
bu yaklagsima uygun olmasi kaginilmazdir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklagim
ve ortamlarini, 6grenme odakli 6grenme yaklasimlari ve ortamlarinin
ozelliklerini iyi bilmek bize, Glkemizdeki ilkokullarin 6grenme ortamlari ile “yeni

nesil ilkokul”un 6grenme ortamlarini karsilastirma olanagi verecektir.

e Ulkemizde sinif veya derslik diye nitelendirilen 6grenme ortami kavrami algisinin
degismesi gerekmektedir. Ogrenme ortamlari siniflarla sinirlandirilamaz. Egitim
dizeyi gelismis Ulkelerde gelecegin 6grenme ortamlarinin tasarimi konusu
Uzerine c¢alismalar vyapilmaktadir. Mevcut okul tasarim yaklasimlari
incelendiginde kilavuzlarin ¢ogunun ‘sirdirilebilirlik” ilkeleri baglaminda

olusturuldugu gozlenmistir.



BOLUM 2

KONU ALANI iLE iLGiLi KAVRAMLARIN iNCELENMESI

Bu bolimde egitim, 6gretim gibi 6grenmeye iliskin temel kavramlar ile farkli 6grenme
yaklasimlari incelenecektir. Farkli 6grenme yaklasimlarina uygun hazirlanmis 6grenme
ortamlarinin ornekler Uzerinden irdelemesi yapilarak 6grenme yaklasimi-6grenme
ortami iliskisi ve o©Ogrenme ortamlarinin (lkemizdeki durumu sorgulanacaktir.
incelemeler sonucunda belirlenecek farkli 6grenme yaklasimlarinin ilkeleri tizerinden
farkli  6grenme ortamlarinin  tasarimina iliskin veri tabaninin  olusturulmasi

hedeflenmektedir.

Ogrenme ortamlarinin icinde bulundugu okul kavrami ve okulun ¢cocuk icin dnemi farkl
kaynaklara gore aciklandiktan sonra ilk6gretim ve ilkokulun ¢ocuk icin dneminden
bahsedilecektir. Yeni nesil okul kavrami ve temel 6zellikleri de 6grenme ortamlari

cercevesinde bu bélimde aktarilacaktir.

2.1 Egitim-Ogretim Kavramlar

‘Egitim’ her seyden Once, insanoglunun buglnki ve yarinki yasamina bir katkidir.
Egitimin bu tlr bir katkisindan dolayi, cok cesitli egitim anlayislari gelistirilmistir. Bu
egitim anlayislari, zaman ve l(lkelere gore son derece degisiklik gostermislerdir.
Durkheim ve diger sosyologlar, bu egitim anlayislari ile onlara uygun toplum bicimleri
arasinda iliskiler bulundugunu ileri stirerler. Diger yandan bazi pedagoji (egitim bilimi)
yazarlari, yasadiklari devirlerin egitim goérislerini az cok aktarmislardir. ‘insan’ ve ‘onun

ozii'ne iliskin yapilan felsefi, antropolojik ve bilimsel arastirmalar egitim konusunda



anlayis farkhligina neden olmustur [14]. Asagidaki tanimlar bu konuda bir fikir

vermektedir:

e “Egitim, cogu zaman kelime anlami ile bireyin sosyallestirilmesi, hemcinslerine

benzer ve topluma faydali bir liyenin hazirlanmasi anlamina gelir” [15].

e “Egitim, kisinin toplumsal yeteneklerinin ve optimum kisisel gelismesinin
saglanmasi igin, seckin ve kontrolll bir gevreyi ve okul etkinliklerini igine alan

sosyal bir slirectir” [16].

e “Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik

degisme meydana getirme sirecidir” [17].

Anlagilacagi gibi, tanimlarin igerikleri birbirlerinden farklidir. Bazi tanimlar egitimi
sadece bir ‘uyum sireci’ olarak gormektedirler. Bazi tanimlar, egitimden sadece bir
‘davranis degisikligi’ni anlamaktadirlar. Bazi tanimlar, davranisin yanina bilgiyi, degeri
de yerlestirmektedirler. Bazi tanimlarda da egitim, ayni zamanda toplumun yarinini da

olusturan bir siregtir.

Geleneksel anlamda egitim, ekonomik, sosyal, politik, kiltirel amag ve degerleri
gerceklestirmek olarak algilanir. Diinyada gesitli alanlarda gozlenen hizli degisme ve
gelismeler, egitimin kendisinin de insanlar tarafindan bir ama¢ ve deger olarak

gorilmesini saglamistir [14].

‘Ogretim’ kavrami icin de ‘egitim’ kavraminda oldugu gibi degisik tanimlar yapilmistir.
Ogretim daha ¢ok teknolojik bir olaydir ve burada énemli olan tanimlardan cok,
‘6gretim’ ile neyin anlasilmasinin gerektiginin ve bunun kosullarinin belirtilmesidir.

Asagidaki tanimlar bu konuda bir fikir vermektedir:

e “Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi icin

uygulanan sireclerin timudar” [16].

e “Ogretim en kisa ifadeyle, pedagojik formasyonu olan kimselerin bilgi ve beceriler
kazandirmak veya bilgi ve beceri kazanmalarina yardim etmek amaciyla,
o0gretim kurumlarinda bulunan 6grencilerin fiziksel ve ruhsal gelismelerini ve

hayat sartlarina kolayca alismalarini saglamak icin yaptiklari etkinliklerdir” [18].

e “Ogretme, herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglama etkinligidir” [17].

10



e“Herhangi bir egitim kurumunda bir grup 6grenciye belli alan veya konularda bilgi
verme isi, resmi ve resmi olmayan durumlarda 6grenmeyi kolaylastiracak
etkinlikleri diizenleme, gerekli arag ve geregleri saglama ve rehberlikte bulunma

eylemidir. Belli bir seyi 6gretme, bilgi ile donatmadir” [19].

Tanimlardan biri saf haliyle davranisgilik yaklasimina dayanmaktadir. Diger tanimlar ise
bu tanimi agsmaktadirlar. Dikkat edilmesi gereken bir konu da 6gretim kavraminin
o0grenme kavrami ile birlikte dusinilmesidir. Bunun nedeni, 6gretimin, 6grenmeyi
gerceklestirdigi takdirde, bir egitim degerinin olmasidir. Bu baglamda ilk tanimin

0grenme acisindan daha uygun bir tanim oldugu soéylenebilir.

Egitimin amaglari, okuldaki 6grencilere egitimle kazandirilacak davranislarin niteligini
gosterir. Egitsel amaclar, 6rnek bir 6grencide olmasi gereken davranislari gosterdigi icin
bir modeldir. Baska bir deyisle, egitim sisteminin egitsel amaglari, yetistirilecek érnek
vatandagi betimler. Egitim sisteminde en zor sorun, Ogrencilerde olusturulacak

niteliklerin somut olarak belirlenmesidir [20].

Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ve egitimle ilgili yasalarda yer alan egitimin genel
amaclari soyut kavramlardan olusur. Soyut kavramlardan olusan egitim amaclari,
yorumlanirken ve uygulamaya konulurken icinde bulundugu ortama ve kosullara gore
nitelik degistirebilir; yoniini yitirebilir, yetkinligini azaltip ¢ogaltabilir. Ornegin, yasal
belgelere gore, okuldan 6grencilere elestirici, 6zglir, yaratici diislinmeyi kazandirmasi
istenir. Bu soyut amacin gerceklestirilmesi sirasinda, her 6gretmenin kendine gore
yorumu, okulun egitsel ortami, kosullari, yonetim bicimi gibi degiskenleri, bu amaci
istenmeyen bir nitelige donistirebilir. Bu yizden soyut genel amaclarin okulun
kosullarina gbére 0Ozel egitim amacglarina dondstirilerek  somutlastirilmasi

gerekmektedir [20].

Egitsel amaclarin 6zel olanlar, cogu kez okullarin egitim programlarinda yer alan
derslerin ve egitim etkinliklerinin basinda da gosterilir. Egitsel amaclarin acik ve net
olmasi icin egitim programlarinin bilimsel yontemlerle hazirlanmasi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Ama asil somutlastiriimis 6zel egitsel amaglar, okul ydnetiminin

kilavuzlugunda o6gretmenlerce ve okulun egitim uzmanlarinca saptanir. Boylece
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egitimin genel amaglarindan okulun egitim amaglari; okulun egitim amaglarindan da

derslerin 6zel amaglari ve egitim programlari elde edilir [20].

2.1.1 Egitim Programlari

Belli bir o6gretim basamaginda veya alaninda vyetistirilecek 6grencilerin, 6énceden
belirlenmis egitim amaclarina erisebilmeleri i¢in planh gerceklestirilen egitsel

etkinliklerin timiine egitim programi, mifredat denir.

Egitim programi, egitsel amaglari gergeklestirmek igin tasarlanir. Egitim programi,
yalniz okutulacak dersleri, konulari degil, okulun ¢evresinin ve ortaminin
olanaklarindan yararlanilarak egitim uygulayicilari tarafindan planlanacak tim egitsel
etkinlikleri de kapsar. Egitim programi uygulanirken, egitimin amagclarina uygun olarak

ortaya ¢ikan konu ve etkinliklerden de yararlanilir.

Egitim programi, tasarlanan degil, gergeklestirilebilen planli egitsel etkinliklerdir. Baska
bir deyisle egitim programi, 6grencileri belli bir sire icinde, saptanmis egitim
amaclarina ulastiran orgltlenmis 6grenim yasantilarindan olusur; 6grencilerin
yasantilarina dénlismemis 6grenim gorevleri ve egitim etkinlikleri egitim programi

kavraminin disinda kalr [20].
lyi bir egitim programinin dzellikleri:

e islevsel olmalidir: Egitim programinin islevsel olmasi demek, programda yer
verilen konularin ve etkinliklerin hayatta gecerli olmasi, yani ise yaramasi
yaninda, birey ve toplumun ihtiyaclarina cevap vermesi, bireyin yeteneklerini

ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesi gibi niteliklere de sahip olmasi demektir.

e Esnek olmalidir: Esneklik kavramini, cerceve program seklinde ele almak ve
dislinmek gerekir. Cerceve program, ogretme-6grenme etkinliklerine konu
olan Unite ve konularin sadece ana hatlarini veren, ¢ok ayrintiya inmeyen
program demektir. Boyle bir program 6gretmene bilim ve teknigin getirdigi
yenilikleri, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini, okulun bulundugu yerin 6zelliklerini
g6z 6nlinde bulundurarak konularin ayrintilarini belirleme ve bunlari ele alma

olanagi verir.
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e Egitim politikalari ve toplumun goris ve isteklerine uygun olmalidir.
e Uygulayicilara yardimci olmalidir [21].
Egitim programlari, 6grenme, edim ve konu odakli olmak {izere (g tiirde hazirlanabilir.

Ogrenme _odakli _egitim programinda, ©6grencilerin yasama gereksinmelerini

karsilayacak 6grenme yasantilari yer alir; 6grencilerin erisecegi hedef davranislar bu
yasantilari olusturacak bilgi, beceri ve tutumlardan olusur. Egitim programinda yer alan
hedef davranislar, O6gretenlerin veya egitimi yonetenlerin isteklerine gore degil,
O0grenenlerin gereksinmelerini karsilamaya yonelik olarak onlarin gereksinmeleri

arastirilarak saptanir [20].

Edim odakli egitim programi, 6grencilerin Gretecekleri iriini veya ¢ozecekleri sorunu

odak olarak alir. Egitim programinda yer alan hedef davranislar, (retilecek Uriine veya

¢Ozllecek soruna iliskin bilgi, beceri ve tutumlardir.

Edim odakh egitim programi yapilirken, 6gretim yapanlarca, 6grencilerin Uretecegi
Urlin veya ¢Ozecegi sorun icin elde edecegi ya da kazanacag bilgi, beceri ve tutumlar,
hedef davranislara donlstirilerek tek tek saptanir. Bu hedef davranislara goétiirecek
0grenme slreci icin gerekli olan icerik, yontem ve egitim teknolojisi segilir; 6gretimden
sonra Ogrenmenin sonucu Olculip degerlendirilir, O0grenciler saptanan 06grenme
edimini elde edemediklerinde veya sorunu c¢ozemediklerinde donilip 6grenme
surecinin igerigi, yontemi ve egitim teknolojisi gdzden gegirilir, degistirilir veya
yenilenir. Ogrenciler saptanan edimi elde edinceye kadar uygun 6grenme siirecinden
gegirilir.

Edim odakli egitim programi, belirli bir meslekte 0Ogrencilere yiksek edim elde
ettirmeye yoneliktir. Bir iste yeterlilik kazandirma, meslek egitimi, ustalik, olgunlasma
egitimi gibi egitimlerde, edim odakli egitim programlari uygulanir. Edim odakh egitim
programinin icerigi, bir isin veya meslegin konularidir; 6gretenlerce veya egitimi
yonetenlerce saptanir, 0gretim de 06grencilerin bu icerigi en yiliksek dlizeyde

kazanmalari icin yapilir [20].

Konu odakli egitim programinda, 6grenme siirecinin sonunda erisilecek edimden veya

o0grencilerin gereksinmelerinden daha c¢ok, Ogrenilmesi istenen icerik 6nemlidir.
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Ogrenme siireciyle erisilecek hedef davranislar, konunun igerigini olusturan bilgi,

beceri ve tutumlardir.

Okulun ve 6grencilerin gergeklestirecegi egitim amacglarinin niteligine gére yukaridaki
Ug tlr egitim programi da uygulanabilir. Ama hangi okulda, hangi egitim amaci igin,
hangi tir egitim programi uygulanacaginin, bilimsel olcltlere gore kararlastirilmasi
gerekir. Geleneksel okul programlari genellikle konu odaklidir; ancak bazi okul
programlarinda 6grencilerin gereksinmelerinden veya elde edecekleri edimden de s6z
edilir. Son yillarda 6grenme odakh egitim programlari yapmaya dogru yonelme

gozlenmektedir [20].

Ogrenme odakli farkli &grenme yaklasimlarinda &grenme odakli egitim programi
uygulandigi gibi belirli bir egitim programinin uygulanmadigi 6grenme yaklasimlari da
bulunmaktadir. Ogrenme yaklasimlarinin incelenmesinden énce dgrenme kavrami ve
bu kavramin egitim-6gretim kavramlariyla karsilastiriimasi 6grenme yaklasimlarinin

algilanmasina katki saglayacaktir.

2.2 Ogrenme Kavrami

Ogrenmenin tiim psikologlarca kabul edilmis bir tanimi yoktur. Cesitli filozof ve egitim
psikologlari 6grenmenin degisik tanimlarini yapmislardir. Asagida bunlardan bazilari

verilmistir.

e Ogrenme, yasayarak ve deneyimleyerek davranislarda bir degisiklik olusturulmasi

demektir [21].
e Ogrenme, yasanti iriinii ve nispeten kalici izli davranis degismesidir [17].

e Ogrenme, bireyin kendi tepkileri, etkinlikleri ve yasantilari yoluyla cevresine uyum
tarzini degistiren davranislar gelistirmesi veya davranislarinin farklilasmasi

olarak da tanimlanmistir [21].

Ozetle 6grenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere bagl
tutulmayacak, yasanti Urliini olarak meydana gelen davranista veya potansiyel

davranistaki kalici izli bir degismedir.
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Yukaridaki 6grenme tanimlari incelendiginde, 6grenmenin ortak 6zelliklerinin sunlar

oldugu gorilmektedir:
e Davranista gozlenebilir degisme olmasi,
e Davranistaki degismenin nispeten stirekli olmasi,
e Davranistaki degismenin yasanti kazanma sonucunda olmasi,
¢ Davranistaki degismenin sadece bliyime sonucunda olusmamasidir [22].

Ogrenme tanimlarini, soyut ve somut tanimlar olarak ikiye ayirarak inceleyen yazarlar
da bulunmaktadir. Somut tanimlar, 6grenme sirecinin sonunda elde edilen Urilne
bakarlar. Bu tanimlar, 6grenilenlerin yapilmasina; bellekte saklanmasina, aliskanlk
kazanmaya; 6grenilenlerin anlasilmasina énem verirler. Ogrenme sonucunda bu
Urtnler elde edilmediginde 6grenmenin olusmadigini savunurlar. Soyut tanimlar ise,
0grenmenin Urlinldnden cok sirecini ele alirlar. Bu tanimlar, etkilere karsi yapilan
tepkilerin sinirlere yerlesmesine; durumun i¢ gorl ile kavranmasina, gudilerin
doyurulmasi icin yapilan eylemlere énem verirler [20]. Ogrenmenin tanimlari ister
slreg ister Urln agisindan yapilsin, timunin vardigl sonug, insanda olusan davranis
degisikligidir. Buna gore 6grenme; insanin yasantisi sonucunda davranisinda olusan

degisme olarak tanimlanabilir.

Ogrenme, okul ve dgretim yasantilariyla sinirlandirilamaz. Yararli yasantilar ve yararl
o0grenmeler oldugu gibi kisinin uyumunu gliclestiren, kisitlayan zararli 6grenmeler de
vardir. Bunlar zararl 6grenmelerdir. Psikolojik anlamiyla 6grenme dedigimiz zaman, bu
0grenmenin her zaman dogru ve iyi uyum saglayici, bilingli, disaridan gozlenebilir

olmasi gerekmez [22].

Ogrenme siireci, 6grenenin davranisinin degismesi ile sonuclanir. Davranis, insanin
gozlenebilen, Olgllebilen, bilingli etkinliklerinin timini kapsar. Bu anlamda insanin
tim bilingli hareketleri, diislinceleri, duygu gosterileri, bir is yapmasi, bir duruma karsi
tutumu, begenileri gibi bilincli olarak yaptigi tim eylemler davranistir. Cagdas
tanimlarin timinde rastlanan “davranislarda degisme meydana gelmesi” ifadesi ile
aciklanmak istenen budur. Ogrenme tanimlarinin en biyik ortak yéni de “davranis”

kavramindaki birlesmedir.
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Yukarida gizilen genel gerceve disinda kalan ayriliklar genellikle 6grenmenin nasil
meydana geldigi ile ilgilidir. Bir kisim yazar 6grenmeyi ‘uyarici tepki’ baginin yerlesmesi
olarak gormuslerdir. Bunlarin karsisinda yer alan bazi yazarlar da 6grenmeyi, bir
bitlinin algilanmasi ve bilissel vyapiya bu algilamanin  baglanmasi olarak

degerlendirirler.

Bu temel ayrihga karsin 6grenmenin davranis degismesi ile ilgili siire¢ oldugu ve
0grenenin etkinligine dayandig fikirlerinde birlik s6z konusudur. Bu birlesme degisik
kavramlarla ifade edildiginden ilk bakista ortak olarak goriilemeyebilir. Egitimcilerin
ayrildiklari nokta, 6grenme olgusunun ne oldugu ile ilgili olmayip daha ¢ok nasil
meydana geldigi ve etkili 6grenmenin ilkelerinin ne oldugu ile ilgilidir. Buradan da

ileride, uzun uzun tartisilacak olan 6grenme kuramlari ortaya ¢ikmaktadir [22].
Ogrenmeyi karakterize eden belli basli nitelikler sdyle siralanabilir:
e Davranista bir degisme meydana gelir.

e Ogrenme bireyin aktif olusunun, birtakim edimlerde bulunmasinin veya yaptigi

egzersizlerin sonucudur.
e Ogrenme oldukga kalici bir davranis degisikligidir.
e Ogrenme gerceklesmisse transfer edilmesi de s6z konusudur.

e Ogrenme dogrudan dogruya goézlenemez. Gozleyebildigimiz  bireyin

performansidir.

e Ogrenme kisinin daha sonra Kkarsilasacagi durumlara farkh bir yaklasim

gostermesine sebep olur.

e Ogrenme davranisin referans cercevesindeki isaret ve ipuglarinda degisme

demektir.

e Egitim yoluyla 6grenmenin en gecerli amacglarindan biri de 6grencinin nasil

o0grenilecegini 6grenmesidir [22].

Bu kavram aciklamalarindan sonra su tespitler siralanabilir; egitim sireci, 6gretim ve
0grenme sireglerini icine alir ve onlardan daha genis kapsamlidir. Bu konuyu Varis,

soyle belirtmektedir [16]: “Egitim zaman ve mekan yoninden kapsamli, siireli ve ¢ok
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boyutludur. Egitimde bilgi dahil her tiirlii deneyim (yasanti) Gizerinde durulur. Ogretim
ise, gidimludir, planhidir, programhdir, desteklidir. Ogrencinin égretmeniyle ve onun

sagladigi ortamla etkilesimi 6nem tagir.”

“Ogretme” ve “6grenme” siiregleri konusundaki ilgi odagi giderek “6grenme”den yana
kaymaktadir. Egitim tarihine bakildiginda ise ilgi odaginin genellikle “6gretme”den yana

oldugu gozlemlenmistir [20].

Yeni nesil okullar, 6grenme odakh yaklasimlarin uygulanabilecegi 6grenme ortamlariyla
olusturulmaktadir. Bu baglamda farkli 06grenme yaklasimlarini irdelemek, bu
yaklasimlar ¢ergevesinde 6grenme ile 6grenme ortami arasindaki iliskileri sorgulamak

gerekmektedir.

2.3 Ogrenme Yaklasimlari ve Ortamlarinin incelenmesi

Bilim ve teknolojinin ¢ok 6nemli hale geldigi gliniimizde, her Ullke egitim alaninda
karsilastig sorunlara etkili ¢oziimler bulmak lizere kendi sistemini sorgulamakta ve
nasil bir yapilanmayla bu sorunlari ¢ézebilecegini tartismaktadir. Su anda egitim ve
O0gretim, 6grencilere 6nceden belirlenmis icerigin dogrudan aktarilmasi olarak degil,
o0grenmenin kolaylastiriimasi, 6grenme isinde Ogrenciye dis diinyaya iliskin kendi
bireysel bilgi, anlam veya yorumlarini yapilandirmasi icin yardim edilmesi siireci olarak
gorilmektedir. Bu nedenle 06gretim uygulamalarinin  tasarlanmasinda ve
uygulanmasinda 6gretmenlerin neyi, nasil 6greteceklerinden ¢ok, 6grencilerin hangi

kosullarda daha iyi 6grenebilecekleri Gizerinde durulmaktadir [21].

Ogrenci; ©grenme siirecine aktif olarak katilmaktadir. Ogretmen &6grencinin
0grenmesini kolaylastirmaya yonelik rehberlik etmek, 6grenme sirecine katilimini
saglamak icin gerekli 6nlemleri almak ve 6grenciyi siirekli glidiilemek durumundadir.
Ogrenci sinif icerisinde pasif ve edilgen olma durumundan cikmakta, bilgileri aktif
olarak alan, kendi hedefleri dogrultusunda, kendi stratejileriyle isleyen bir yapiya
kavusmaktadir. Ogretmen yasantilari ve etkinligi yerini 6grenci yasantilarinin én plana
alindigi 6grenci etkinligi odakli bir stirece birakmaktadir. Diger taraftan, bireysel ve
toplumsal gelismenin saglanmasi yaninda yasam boyu egitimin 6nem kazanmasi gibi

¢abalar da bireysel anlamda 6grenme ve 6grenciyi 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Ogrenmenin dogasina verilen énem, pek cok yeni egitim kuramini da beraberinde
getirmistir. Bu amagla egitim bilimciler tarafindan yapilan galismalarda, yasam boyu
aktif 6grenme, problem ¢6zme yetenegi ve derinlemesine diisinme gibi olgular 6nem
kazanmis, farkli 6grenme yaklasimlari ortaya ¢ikmistir. Diger bir ifadeyle 6grencilere
bilgiyi bulmada, kullanmada, sistematik hale getirmede sahip olduklari ilgi, yetenek ve
potansiyellerini kullanabilecekleri firsatlar, ortamlar sunan bir egitim anlayisi igine
girilmistir. Yeni egitim anlayisinda 6grenci aktif katilimci, basarili olma sansi olan birey

olarak gortlmektedir [21].
Ogrenme odakli bu 6grenme yaklasimlari ve modelleri su sekilde siralanabilir:
¢ Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi: Bu béliimde ayrintili olarak agiklanmistir.

e Coklu zeka yaklasimi: Coklu zeka kurami bilissel bilim, gelisimsel psikoloji ve
norobilimden yararlanarak her bireyin zekd dizeyinin otonom gigcler veya
yetenekler tarafindan olustugunu ve 8 zekd glicinin var oldugunu
savunmaktadir. Zekalar her zaman birlikte calisirlar; ancak bu ¢ok karmasik
yollarla gerceklesir. Bir zeka, dahiler ve (beyinden kaynaklanan) 6zirli bireyler

disinda her zaman birbiriyle etkilesim halindedir.

e Proje tabanli 6grenme yaklasimi: Yaklasimin temeli, bir konunun derinlemesine
arastirilmasina odaklanmaktadir. Burada amag, 6grencilerin konu hakkinda bilgi
edinmeleri ve edindikleri bilgileri kullanabilmeleridir. Proje tabanl 6grenmede
hedefler; karmasik zihinsel problemleri ¢6zebilen, is birligi icinde calisabilen,
karsilasilan sorunlara farkli ¢6ziim onerileri getirebilen, yaptig calismalarin
sonucunda bir iriin ortaya koyabilen ve uzun vadede hayat boyu 6grenebilen

ozerklik kazanmis bireyler yetistirmektir.

e Probleme dayali 6grenme yaklasimi: Bu 6grenme yaklasiminin temeli “yaparak-
yasayarak” ogrenme ilkesidir. Yaklasimin temel amaci; 6grencileri mesleki
yasamda, karsilasilabilecek durumlara uygun kosullarla karsi karsiya getirerek
onlara ginlik yasam problemlerinin Ustesinden gelebilmeyi 6grenmelerine

yardimci olmaktir.
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e Beyin temelli 6grenme yaklagimi: Beyin temelli 6grenme bireyin 6grenmesinin
daha etkin ve kalici olmasi igin sunulan 6grenme odakli bir yaklagimdir. Beyin
temelli 6grenme, insan beyninin yapisina ve islevine dayanan bir 6grenme
kuramidir. Bu kuramda anahtar kavram; normal beyin sireci ile tutarli 6grenme
firsatlari saglamadir. Bu kurama gore; her sey bireyin fizyolojik islevini ve
o0grenme kapasitesini etkiler. Stresle basa ¢ikma, beslenme, egzersiz ve

dinlenme, 6grenme siiregleri ile iliskilendirilmelidir.

e is birligine dayali 6grenme vyaklasimi: isbirligine dayali dégrenme siirecinde
ogrenciler, 0grenme ortamlari icerisinde kendi o0grenmelerine
yapilandirilmaktadirlar. Bireysel farkhliklarina karsilik  bulabilmektedirler.
Eksikliklerini tamamlamakta, bildiklerini daha iyi pekistirmekte, Ogretirken

ogrenmektedirler [23].

e Elestirel disinme 06gretimi: Elestirel disinme, ne yapilacagina ve neye
inanilacagina karar verme amach yargida bulunma olarak tanimlanabilir.
Elestirel disiinmenin temelinde kusku duyma, sorgulama, analitik disiinme ve
mantik ylritme yatmaktadir. Elestirel disiinmenin geg¢misi, Unliu filozof
Sokrates’e kadar dayanmaktadir. Ogrencilerin elestirel diisime becerilerini
kazanabilmeleri icin her seyden Once serbest ve hosgérili bir 6grenme

ortaminin olusturulmasi gerekmektedir.

e Yansitici dislinme 6gretimi: Yansitici disiinme, bireyin 6grenme slreci ve
dizeyine iliskin olumlu veya olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari

¢6zmeye yonelik distinmesidir [21].

e Yaratici dlsiinme 6gretimi: Yaratici disinme, yeni, 6zgin Urin ve ¢ozlimler
ortaya koymaya yonelik yapilan distinmedir. Yaraticilik esnek, akici, 6zglin,

ahisilmisin disinda distinmektir [24].

Literatirde o6grenme yaklasimlari ve modelleri bu sekilde siniflandiriimis olsa da

Ulkemizde 2004 yilindan beri uygulanan yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin diger

tim 6grenme odakli yaklasimlarini icerisinde barindirdigi soéylenebilir. Bir sonraki

baslikta yapilandirmaci yaklasim, 6grenme odakli farkli 68renme yaklasimlariyla birlikte
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karsilastirilarak incelenecektir. Yapilandirmaci yaklasimdan ©nce geleneksel egitim

metotu olan davranisgi yaklagim aktarilacaktir.

2.3.1 Davranis¢i Yaklagim ve Ortami

Davranis¢i kuramlar 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurularak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gercgeklestigini kabul eder. lvan
Pavlov, laboratuvarda kopegin salgl sistemi lzerine calismakta iken, kopegin sadece
yiyecek getirildiginde degil, yiyecegi kendisine getiren kisiyi gordigliinde de salya
akittigini fark etmesi lzerine gelistirdigi ‘Klasik Kosullanma’, Davranisgi yaklasimin en

cok bilinen 6grenme kuramidir [22].

Ogrenmeyi Pavlov gibi kosullanmis tepki gibi agiklayan Guthrie égrenmedeki tiim
zihinsel 6geleri reddetmektedir. Ona gore 6grenme uyaran ve tepki arasindaki iliskiden
ibarettir. Bir uyarana eslik eden eylem (tepki), s6z konusu uyarinin her gorulisinde

tekrar ortaya cikar [22].

Diger bir deyisle, belli bir durumda bir davranista bulunan birey, benzer durumla
karsilastiginda hep ayni davranisi gosterir. Guthrie’ye gére 6grenmenin olusabilmesi
icin 6dul veya pekistirmeye de gerek yoktur. Ona gore, 6grenme tepkinin uyarana karsi

ilk gosterilisinde gergeklesmistir [25].

Davranisgilar insanlarin, karsilastiklari problemlerin ¢oéziimiinde genellikle ge¢cmiste
yasadigl benzer durumlari g6z onilne aldiklarini ileri sirerler. Yeni bir problemle
karsilastiklarinda ise, bireyin deneme-yanilma yoluyla yeni ¢éziimler Uretecegi kabul
edilir. Davranisgl yaklasimlarda 6nemli olan gozlenebilen, baslangici ve sonu olan,

dolayisiyla 6lcilebilen davranislardir.

Davraniscilar ©6grenmeyi uyarici ile davranis arasinda bag kurma isi olarak
gormektedirler. Uyarici, organizmayi harekete geciren i¢ ve dis olaylardir. Duydugumuz
bir ses, gordiigimuiz bir 1sik, resim, aldigimiz tat bizim icin bir uyaricidir. Uyaricilar

organizmay! etkileme gliclindedir. Bir uyarici karsisinda organizmada meydana gelen
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fizyolojik veya psikolojik degisme, davranim veya tepki olarak adlandirilir.

Davranimlarin bir araya gelmesiyle olusan eylem ise davranis olarak nitelendirilir [25].

Davranis¢l yaklasimlarin daha ¢ok psikomotor davranislarin 6grenmesine acikhk

getirdigi kabul edilir. Bu yaklasimin 6gretim ilkeleri asagidaki gibi 6zetlenebilir [26]:

e Ogretme odakhdir. Ogretmen aktif olmalidir. Ogrenmede &gretileni 6grenmek
esastir.

e Ogretmede pekistirme 6nemli bir yer tutar. Pekistirme, davranislarin tekrar
edilme sikhigini artiran uyaricilarin verilmesi islemidir. Davraniglar, onlari izleyen
sonuglardan etkilenir ve onlarla degistirilir.

e Becerilerin kazanilmasinda ve 0Ogrenilenlerin kaliciiginin saglanmasinda tekrar
dnemlidir. insan, konusma, yabanci dil, miizik aleti calma vb. becerileri tekrar
yapmadan 6grenemez. Tekrar, 6grenmede gelismeyi sagladigi stirece yararlidir.

e Ogretmede giidilenmenin cok énemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davranisi
O0grenebilmesi icin o davranisi yapmaya istekli olmasi gerekir. Bu nedenle,

olumlu pekistirme glidileyici bir etkiye sahiptir.

Davranisgl yaklasimin  6grenmeden ¢ok 06gretme odakli bir yaklasim oldugu
gorllmustir. Tark egitim tarihi incelendiginde Ulkemizde de egitim metotu olarak

davranisgl yaklasimin yaygin sekilde uygulandigi goriilmektedir.

2.3.2 Yapilandirmaci Yaklasim ve Ortami

Yapilandirmacilik tlkemizde, ingilizce ‘constructivism’ sézctugiiniin karsihgl olarak
kullanilmaktadir. Yine olusturmacilik, kurmacilik, butinlestiricilik, yapilandirici
O0grenme, vyapisalc 6grenme, olusumcu vyaklasim gibi kelime ve kavramlarla
yapilandirmacilik ifade edilmektedir [27]. TUm bu kavramlarin temel dayanagini bilginin
dogasi ve 6grenme olusturmaktadir. Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili degil, bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir kuramdir. Bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir [28].

Oziin{, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi olusturmaktadir [29].

Aslinda epistemolojik (bilgi felsefesi) bir kuram olan yapilandirmacilik, giinimizde bir

bilgi ve 6grenme yaklasimi olarak egitim alaninda giindemin Ust siralarina yerlesmis
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bulunmaktadir. Temelde bir felsefi akim ve bilme kurami olan yapilandirmaciligin
kokleri Sokrates’e kadar dayandirilmaktadir [30]. Basta felsefe, antropoloji ve psikoloji
gibi cesitli bilimlerin bulgularindan yararlanan ve bu oOzelligi ile adeta bir “kuramlar
batind” goruntlsl sergileyen yapilandirmacilik, Kant’tan da izler tasimaktadir [31].
Yapilandirmacilik, 6ziinde bir bilme kurami olsa da 6grenmeye iliskin yol gosterici
ozelliginden dolayl glinimizde “6grenme vyaklasimi” olarak kabul edilmektedir.
Yapilandirmaciligi  benimseyen ilk egitimcinin 18. yiizyilda italya’da yasayan
Giambattista Vico oldugu ileri sirilmektedir [32]. Yapilandirmacihgin gelismesi, 20.
yuzyilin ikinci yarisinda 6ne ¢ikan Piaget, Vygotsky, Bruner, Ausubel ve Von Glasersfeld

gibi arastirmacilarin ¢alismalari sonucunda gerceklesmistir [33].

Yapilandirmacilk, bilginin 6grenci tarafindan yapilandiriimasini anlatir. Yani bireyler
bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Bu 6grenme yaklasiminda
O0grencinin onceki yasantilari, 68renmede temel olusturur. Bilgi, konu alanlarina bagh
olarak degil, bireylerin yarattigi ve ifade ettigi sekilde yapilandirarak var olur. Bu
nedenle deneysel, 6znel ve bireyseldir. Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarini esas alan bir yaklagimdir. Yapilandirmaci bakis agisina gére 6grenme,
O0grenenin duyusal girdilerini kullandigi ve bunlardan bir anlam olusturdugu aktif bir
surectir. Yapilandirmaciligin en 6nemli yoni 6grenme Uzerindeki kontroliin yonini
O0gretmenden Ogrenciye cevirmesidir [34]. Yapilandirmaci kuram 6grencilere bir takim
temel bilgi ve becerilerin kazandiriimasi gerektigi goriisiinli reddetmez; ancak, egitimde
bireylerin daha cok distinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmayi ve
kendi davranislarini kontrol etmeyi 6grenmelerini vurgular. Dolayisiyla yapilandirmaci
kuramin temelinde baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine,

insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigi gortist vardir [35].

Yapilandirmacilik, 6grenmeyi 6grencilerin kendi yasantilari yoluyla anlam olusturma
sireci olarak tanimlayan bir 6grenme yaklasimidir. Anlam, 6grenen tarafindan kendi
yasantilarina ve cevreyle etkilesimlerine dayali olarak olusturulur. Bu ylizden 6grenenin
olusturmus oldugu anlam kendine 6zgudir. Yapilandirmaci goriisii savunanlar, bilginin
dogasi ve bilginin yapilandiriimasi stirecinde hangi unsurlarin 6nemli oldugu konusunda

gorus farkhiligina sahiptir. Bu ylizden yapilandirmaci 6grenme kuramlari iki sinifta ele
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alinabilir. Bunlar, bilissel ve sosyal yapilandirmaciliktir. Asagida her iki yaklagim

hakkinda aciklayici bilgilere yer verilmistir [4].

1. Biligsel yapilandirmacilik, Piaget'nin gorislerini temel almaktadir. Piaget, bilginin
yapilandirilma surecini dengeleme, 0Oziimleme ve dizenleme kavramlariyla
aciklamaktadir. Dengeleme, bireyin bir gelisim asamasindan digerine gegis yapmasi
anlamina gelip 6ziimleme ve diizenleme islemleri yoluyla gerceklestirilir. Oziimleme,
bireyin yeni durumu var olan semalari yoluyla algilamasidir. Eger var olan semalar yeni
durumu agiklamaya yetmezse birey var olan semalarini gegirmis oldugu yasantilar
cergevesinde degistirir. Bu duruma da dizenleme denir ve bdylece birey yeniden

dengeye ulasmis olur.

2. Sosyal yapilandirmacilik, Vygotsky’'nin gorislerini temel almaktadir. Vygotsky'ye
gore zihnin temel islevsel birimi harf olup biligsel gelisimin de temelini olusturur. Dil ve
diger kiltirel semboller bir iletisim sekli olarak elde edilir, bireyin bilgiyi
yapilandirmasinda bir arag¢ olarak kullanir. Bitiin karmagik islevler, bireyler arasinda

sosyal etkilesimle baslar, birey asama asama anlami igsellestirir [4].

Ogrenenin etkin rol aldigi yapilandirmaci égrenmede sadece okumak ve dinlemek
yerine; tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylasma gibi
sirece etkin katilm yoluyla 6grenme gerceklestirilir. Bu noktada bireylerin etkilesimi
onemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi olusturur veya tekrar
kesfederler [29]. Her kazanilan bilgi, bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar.
Cunkli vyeni bilgiler onceden vyapilanmis bilgilerin Gzerine insa edilir. Boylece
yapilandirmaci 6grenme, var olan ve yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her
yeni bilgiyi var olan bilgilerle bitiinlestirme sirecidir. Ancak bu siireg, sadece bilgilerin
Ust Uste yigilmasi olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapilandirmissa kendi
yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmaci 6grenme, bilginin

biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisinme ve analiz etme ile ilgilidir [28].

Yapilandirmaci 6grenme vyaklasimi; bitin ogrencileri ayni kabul edip, onlara grup
halinde seslenmeye karsidir. Bunun yerine 6grencilerin; bireysel ihtiyaclarina, glcli ve
zayif yonlerine, ilgilerine ve deneyimlerine 6nem vermektedir. Programi siki sikiya takip

etmek yerine, konulari secmek ve kendi sartlarina uyarlamayi tercih etmektedir.
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Sonug olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bireyin nasil anladigini ve 6grendigini
aciklayan felsefi bir yaklasimdir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6grenme; insan
zihnindeki bir yapilandirma sonucu meydana gelir; yani 6grenme, bireyin zihninde
olusan bir i¢-strectir [28]. Bu durumda birey; disaridan gelen uyaricilarin pasif bir alicisi
degil, aktif 6ziimleyicisi ve davranis olusturucusudur. Bunun icin; 0gretmen, sinifta
yontem cesitliligine gitmeli ve problem ¢6zmeye dayali 6grenme, proje temelli
O0grenme, is birligine dayali 6grenme ve Ornek olay incelemesi gibi 0Ogretim
stratejilerine daha fazla yer vermelidir. Boylece Ogretmenin roll, 06grencilerin

ogrenmelerini kolaylastirici bir rehber, bir yardimci olacaktir [35].

Fox, yapilandirmaci anlayisa gore 6grenme ve bilginin ozelliklerini séyle aciklar [33]:

e Ogrenme, aktif bir siirectir.

e Bilgi, 6grenci tarafindan pasif olarak alinmaz; yapilandirihr.

¢ Bilgi kesfedilmez; yaratilir.

* Bilgi kisisel duruma 6zgudiir.

¢ Bilgi sosyal baglamda yapilandirilir.

e Ogrenme, diinyayi anlamlandirma sirecidir.

e Ogrenme, dgrencinin ¢ozecegi; anlaml, acik-uglu, ¢dzimi giic problemler gerektirir.

Yapilandirmaciligi tam olarak anlayabilmek icin, onun bilinen kuramlara gore
konumlandigl pozisyonu bilmek o6nemlidir. Konu bu perspektiften ele alininca,
yapilandirmacihigin pozitivizm ve davraniscl psikolojinin karsisinda yer aldigl ve
ilerlemeci felsefe ile postmodernizme daha yakin durdugu soylenebilir. Buna gore,
pozitivizmin 6grenme yaklasimi davranisgilik ise, postmodernizmin 6grenme yaklasimi
da yapilandirmaciliktir denilebilir. Yurdakul [31], yapilandirmaciligin bu konumunu su
sekilde aciklamaktadir:  “Davraniscilik  ve bilgi islem kuramlari pozitivist;
yaptlandirmacilik ise pozitivizm oOtesi paradigmanin Grintdir.” Konu epistemolojik
zeminde ele alindiginda, yapilandirmaciligin nesnel bilgi anlayisindan ziyade, 6znel veya
kismen oOznel bilgi anlayisina daha yakin oldugu soylenebilir. Fer ve Cirik [36],
yaptlandirmaciligin nesnelligi bitlinliyle reddetmedigini belirterek konuyu su sekilde

dile getirmektedirler:

24



Yapilandirmaci anlayis, 6zliinde 6grencilerin 6znel olarak anlami yapilandirmalari
Uzerine odaklanmasina karsin; sanildiginin aksine, yapilandirmaci 6grenme, dis gercegi
veya dis diinyayl reddetmez ancak dis gercege ulasmadaki tek tip yolu ve gercegi
reddeder. Radikal yapilandirmaci olan Glasersfeld ve onun gibiler, gercek diinyanin asla
tam olarak temsil edilemeyecegini, dolayisiyla her zaman ve her acidan gecerli bir

bilginin var olamayacagini savunurlar [33].

Literatlirde on sekiz yapilandirmacilik tiriine rastlanmaktadir. Burada, Fer ve Cirik’in

[36] siniflandirmalarina yer verilmistir.
1) Bireysel Yapilandirmacilik

a) Bilissel Yapilandirmacilik: Piaget’nin goérislerine dayali, nesnel anlayis. Ogrenmede

gecmis yasantilar 6nemlidir.

b) Radikal Yapilandirmacilik: Glasersfeld’in distincelerine dayali, 6znel anlayis. Birey,

bilgiyi etkin sekilde kendisi olusturur.

2) Sosyal (Sosyo-Kiiltlirel) Yapilandirmacilik: Vygotsky ve Dewey’nin gorislerine dayali
olup, nesnel ve éznel anlayislarin orta noktasini temsil eder. Ogrenmede kiiltiir ve dil

onemlidir.

Yapilandirmacilikta 6gretmenin yapmasi gereken, 6grenci ile egitim programi arasinda
aracilik etmektir. Boylece 6gretmenin geleneksel bilgi aktarma ve sinifi kontrol rolleri,
yerini ortam hazirlama, rehberlik ve 6grenmeyi kolaylastirmaya birakir. Yapilandirmaci
anlayista sinifin odagi, 6grencinin bilgi yapilandirmasi oldugu icin, 6gretmen odakli sinif
anlayisi, yerini 6grenen odakh sinifa birakir. Akpinar [33], yapilandirmaci 6gretmeni
“acik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkhliklari dikkate alan, uygun
0grenme yasantilari saglayan ve 6grenenle birlikte 6grenen kisi” seklinde tanimlarken;
Fer ve Cirik [36] ise, “Oznel anlayis c¢ercevesinde yer alan yapilandirmacilig
icsellestirme ve oOgrenme ortamlarini buna gore diizenleyebilme” rollerini 6ne
¢cikarmaktadirlar. Yasar [32], yabanci vyazarlardan aktarmalara dayali olarak,
yapilandirmaci 6gretmenin, sinifta is birligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve
davranislar sergilemesi gerektigini ifade eder. Bunun i¢in 6gretmen, 6grencilere, cevabi
“evet/hayir” olan sorular yerine, “Nasil bu sonuca ulastiniz?” gibi sorular yoneltmeli ve

onlarin bireysel farkhliklarina uygun secenekler sunarak, kendi kararini kendisinin

25



olusturmasina yardimci olmalidir. Yapilandirmacilik konusunda énemli bir yere sahip
olan Akpinar [33], yapilandirmaci égretmen rollerini su sekilde siralamaktadir: Ogrenci
ozerkligini kabul eder ve destekler. Organize ile birlikte, ilk kaynaklari, fiziksel
materyalleri ve 6zellikle etkilesimi kullanir. Calismalari sekillendirmede yapilandirmaci
terminolojiyi  kullanir.  Ogrencilerin  dersleri  yiritmelerine ve  stratejileri

degistirmelerine izin verir.

Yapilandirmaci 6grenme slrecinde, 6gretmene sireci dizenleme, yonlendirme ve
rehberlik rolleri verilirken, 6grenmenin sorumlulugu blylk o6lciide 06grenciye
(6gretmenle birlikte) verilmistir. Bu bakimdan yapilandirmaci 6grenme, 6grencinin
kendi yetenekleri, gidileri, tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar
verme slrecidir. Dolayisiyla 6grenen, kendi 6grenmesinden sorumlu birisi olarak,
dgretme-6grenme siirecinin pasif bir alicisi degil, aktif bir 6gesi konumundadir. Ogrenci
bu silirecte, kendisine sunulani aynen alip kabul etmek yerine, ¢cevresindeki her tiirli
firsat ve olanaktan yararlanarak (etkilesim ve iletisim yoluyla) bu siregte etkin bir rol
alir [32]. Bu aktif rollin geregi olarak 6grenen, bilissel 6zerkligini kullanarak elestirel ve
yapici sorular sorar, diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim kurar ve fikirleri tartisir.
Yapilandirmacilik ve transformatif 6grenme anlayislari, “6grencilerin 6znel olarak
anlami yapilandirmalarl” konusunda paralellik gosteren iki kuramdir. Bu gergevede,
yapilandirmacilikta “aktif katilimci olarak” goérilen 6grenen, transformatif yaklasimda
“yansitmaci katilimc1” olarak ifade edilir. Buna goére, transformatif 6grenme sirecinde
ogrenciler icin 6n goritlen roller yapilandirmacilik icin de s6z konusudur [33]. Bu roller

soyle siralanabilir:

o Sinif aktivitelerine katilma ve diger ortaklarla (6gretmen ve diger 6grenciler) empatik

iliskiler kurma sorumlulugu,

e Elestirel diistinme, yansitici sohbet ve tartismalara katilma,

eKendi algl ve duygulariyla ilgili varsayimlarinin elestirel olarak farkinda olmak,
e Etkilesimde bulundugu icerikten secimler yapmak,

¢ Dogru secimler yapabilmek icin, kendisini tanimaktir [33].
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Yapilandirmacilikta dgretimden ¢ok égrenme iizerinde durulur. Ogretimde, dgrenciyi
istekli hale getirebilecek 06grenme ortamlari diizenlenmeli, 6gretim &grencinin
anlayisini kolaylastiracak bigimde yapilandiriimal, 6gretim bilginin baska durumlarda

kullanilmasini kolaylastiracak sekilde desenlenmelidir [34].

Yapilandirmacilik bir 6grenme kurami olmakla beraber, 6gretimi dizenlemede goz
oninde bulundurulmasi gereken birgok ilke ortaya koymustur. Yapilandirmaci kurama

gore diizenlenen 6grenme ortamlarinin ozellikleri su sekildedir [4]:

e Yapilandirmaci siniflarda sinif ortamina glinlik yasamdan yari yapilandiriimis
problemler getirilerek Ogrencilerin bilissel dengeleri orta diizeyde bozulur.
Ogrenciler tekrar bilissel dengeye ulasabilmek amaciyla yeni durumu

anlamlandirmaya galisirlar.

e Ogrenciler 6grenme siirecinin sorumlulugunu Gstlenirler. Bu gérevleri nasil yerine
getirecekleri, problemi nasil c¢ozecekleri ve sunumunu nasil yapacaklari

konusunda kritik kararlari alirlar ve siireci 6gretmen rehberliginde yuratarler.

e Ogrencilerin kendi gérislerini test edebilmeleri ve sosyal ortamdaki bilgiyi
icsellestirebilmeleri igin sosyal etkilesim igerisinde olmalari saglanir. Sosyal
ortamlarda 6grenciler kendi distincelerini diger 6grencilerin disinceleri ile
karsilastirma ve vyeniden dizenleme olanagl bulabilirler. Kendi goris ve
duslincelerini ifade etme, diger 6grencilerin fikirlerini sabirla dinleme ve ortak

noktalarda bulusma gibi sosyal beceriler boylece kazanilir.

e icerigin coklu yollarla temsilini saglamak &grencilerin bilgiyi farkh sekillerde

anlamlandirmalarina ve farkh yonlerini gormelerine rehberlik eder.

e Ogrencilerin siire¢ ve driin Uzerinde disiinmeleri saglanarak 6grencilerin
davranislarini diizenlemelerine olanak saglanir. Ogrenciler bdylece elde etmis

olduklari becerileri yeni durumlara aktarma olanagina sahip olurlar.

e Dersler birbirinden bagimsiz bilgi parcalari halinde degil de birbirleriyle

iliskilendirilerek 6gretilmelidir.

Yapilandirmaci 6gretim, belirli bir bilgi kimesini aktarmay degil, etkili disinme, sorun

¢6zme ve 6grenme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi etkinliklerini icermelidir.
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Yapilandirmaci kuramin 6grenme-6gretme siregleri tasarimi Gzerindeki yansimasi daha
¢ok Ogrenme kavrami (zerinde yogunlasmaktadir. Yapilandirmacihkta asil ilgi
0grenmenin nasil gerceklesecegi konusuna yoneltilmektedir. Tasarlanacak olan,
nesnelci anlayistaki gibi 6gretim donglisi degil, 6grenme ortami ve etkilesimdir.
Ogrenenlerin bilgiyi ve anlami yapilandirabilmesini saglayacak etkilesimli 6grenme

ortamlari yapilandirmaci bir 6gretim icin oldukca gerekli goriilmektedir [31].

Yapilandirmaci 6grenme ortaminin temel dgesi égrenendir. Ogrenenle demokratik bir
sinif ortaminda ginlik yasam problemlerinin karmasikhgini ¢ozerek yasam boyu
kullanacaklari bilgilerini olustururlar. Yapilandirmaci yaklasimda sinif ortami,
O0grenenleri 6grenmeye motive etmek ve 6grenenlerin konuya ilgisini ¢ekmek igin
0grenmeye uygun olarak diizenlenir. Bu diizenlemenin nasil olacagina 6gretmen ve

o0grenenler birlikte karar verirler [21].

Etkinlik, hedef davranislara ulasma amaciyla 6grenme 68retme slirecini zenginlestiren
ve o6grenmelerin kalicihgini artiran sinif ici-disi etkinliklerdir. Ogrenenler, bilgiyi
yapilandirmada her konuya, alana veya 06grenene goére diizenlenmis olan farkl

etkinliklerde yer alirlar.

Yapilandirmaci program cergevesinde 6grenci agisindan ¢ok farkli uygulamalar s6z
konusu olsa da bu konuda bes asamali olarak uygulanan “5E Modeli”, derslerin
islenisinde etkili olmaktadir. Giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme

asamalarindan olusan bu modelin asamalari asagida agiklanmaktadir [21].
Giris Asamasi:

Derslerin icerigi birbiri tizerinde kurulan ve siirekli gelisen bir alan oldugundan yeni
kavramlar ve iliskiler onceki kavramlar ve iligskiler (zerine kurulur. Yapilandirmaci
yaklasima gore yeni bilgileri 6grenmeye baslamadan 6nce 6grencilerin eski fikirlerinin
farkinda olmalari gerekir. Bu nedenle derste gerceklestirilecek ilk adim, 6grencilerin
konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina yardimci olmaktir. Bu asamada eglendirici
ve merak uyandirici bir etkinlikle derse baslanabilir, 6grencilere olayin nedeni hakkinda
sorular sorulabilir. Derse giriste anlatma, tanimlar verme, kavramlari aciklama veya

O0grencilere goéreceklerini ve 0Ogreneceklerini séyleme s6z konusu degildir. Burada
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onemli olan 6grencilerin dogru cevabi bulmalari degil, degisik fikirler ileri sirmelerini,

soru sormalarini tesvik etmektir [21].
Kesfetme Asamasi:

Bu asama biitiinlyle dgrenci odakh etkinlikleri icerir. Ogrenci, 6grenme yasantilari
arasindaki iliskileri kendisi kesfeder ve 6grenciye bu iliskileri uygulama olanaklari
saglanirsa 6grenme daha kalici olur ve genellemeler degisik alanlara transfer edilebilir.
Bu asamada, Ogrenciler birlikte c¢alisarak, deneyler yaparak 6gretmenin
yonlendirebilecegi bilgisayar, video veya kiitiphane ortaminda c¢alisarak sorunu
¢6zmek icin ya da olayl agiklamak igin fikirler Gretirler. Bu fikirler 6gretmenin
sizgecinden gectikten sonra olaylr ¢oziimlemek icin beceriler ve ¢6zim yollarina

donustaralr.

Bu asamada, derste bireysel, grupla ve tim sinifin katilimiyla etkinlikler yapilabilir. Bu
etkinliklerin bazilarinda veliler ve ¢evredeki kisiler de 6grencilerin 6grenme slirecine
dahil edilebilir. Ogrencilerin yaptiklari calismalari arkadaslariyla, égretmenleriyle ve
cevresiyle paylasmasi, ¢cocugun kendine 6z giiven duymasina, derse yonelik olumlu
tutuma sahip olmasina, paylasma duygusunun gelismesine 6nemli katkida bulunur.
Ogrencilerin  matematiksel vyapilari  kesfetmeleri ve kendi 6grenmelerini
gerceklestirebilmesi icin 6gretmenin 6grencilere rehberlik etmesi gerekir. Ogrencinin
sorusuna soru ile cevap vererek 6grencinin kendisinin yeni iliskileri fark etmesine veya
olusturmasina yardimci olmasi gerekir. Yapilan rehberlik, 6grencilerin 6grenme
diizeylerine ve 6grenme tirlerine gore farklilik gosterir. Bazi 6grencilere ¢ok az yardim
yetebilir, bazi 6grenciler ise daha fazla destege ihtiya¢ duyabilir. Bu noktada 6grencinin

ozellikleri temele alinmahdir [21].
Aciklama Asamasi:

Bu basamak modelin en 6gretmen odakl evresi olup bu evrede 6gretmen diiz anlatim
yontemi kullanacagi gibi film veya video, bir gosteri ya da 6grencilerin yaptiklarini
tanimlamalarini ve sonuglari agiklamalarini tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging
yollara da basvurabilir. Ogretmen belirli diizeyde tanimlari ve bilimsel aciklamalari

yapar. Mlimkiin olan yerlerde, 6grencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde,
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sonuglarini agiklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi

diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardimci olur.

Bu asamada 6nemli olan ders kazanimlarinin gergeklesmesine yardimci olacak uygun
uyaricilarin segilmesidir. Ogretmen, yapilandirilacak kavram veya problem konusunda
Ogrenciyi aktif hale getirecek bir sekilde somutlastirma, gorsellestirme ve
sembollestirme sireglerini izlemelidir. Agiklamalarin dogrudan degil, ipuglari yardimiyla
gerceklesmesi kalicl 6grenmeler saglayacaktir. Agiklamalar sirasinda 6grencilere sik sik
sorular yoneltilmesi yararli olur. Boylece 6grencilerin 6grenme-06gretme sirecine etkin
katilimi saglanabilir, 6grenmeleri saglanabilir ve 0grenmede glglikle karsilasip

karsilasmadiklari anlagilabilir [21].
Derinlesme Asamasi:

Bu asamada alistirma, tekrar ve uygulama etkinliklerinden yararlanilir. incelenmeye
baslanan konuya yeni bilgiler elde edildikten sonra yeniden dontlmesi gerekir.
Ogrenciler, birlikte ulasmis olduklari bilgileri veya problem ¢dzme yaklasimini yeni
olaylara ve problemlere uygularlar. Boylece 6grencilerin islem yapma becerileri gelisir
ve zihinlerinde daha énce var olmayan yeni kavramlari égrenmis olurlar. Ogrenciler,
yaptiklari islemin nedenini de kavramalidirlar. Bu yolla yapilan alistirma ve tekrar
islemleri sikict olmaktan kurtarir. Konularda derinlesme ve kaliciligin saglanmasi igin
O0gretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda 6grencilerden daha cok dogruluk
ve sorumluluk istemelidir. Ogrenciler, formal terimleri ve tanimlari kullanmalari ve yeni
durumlarda anlayislarini sergilemeleri yoniinde tesvik edilmelidir. Ogrenilenlerin
degisik durumlarda tekrar edilmesi onlarin kaliciigini artirir. Ogrenilenlerin transfer
edilebilmesi bilgilerin saglamligina ve agikligina bagldir. Sinavda basarili olmak igin
0grenme gorevlerini gerceklestirmenin veya bir 6devi yapmis olmak icin yapmanin

transfer ve derinlesme yoniinden fazla degeri yoktur [21].
Degerlendirme Asamasi:

Bu asama, 6grencilerden 6grenmelerini sergilemelerinin beklendigi diislinme tarzlarini
veya davranislarini degistirdikleri evredir. Cogu zaman, 6gretmen problem c¢o6zerken

Ogrencileri izler ve onlara acgik uclu sorular sorar.
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Yapilandirmaci 6grenmede hedeflerin ve 06grenme vyasantilarinin belirlenmesinde
oldugu gibi degerlendirme sirecinde de Ogretmen-6grenci is birligi esastir. Bu
yaklasimda sinama durumlarinin islevi, 6grenene yardimci olmaktir. Yapilandirmaci
degerlendirmede, degerlendirme yapilsa da 0Ogrenme devam eder. Geleneksel
O0grenme araclari yerine, Onceki Ogrenmelerin yeni durumlara uygulanmasi
degerlendirilir. Bu noktada ezberlenen bilgiler degil, 6ziimsenen bilgiler degerlendirilir.
Yapilandirmaci degerlendirmede iiriin degil, siire¢ degerlendirilir. Ozgiin, performans
ve tlimel degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri kullanilir. Yapilandirmaci
degerlendirme, 6grenenleri birbirleri ile karsilastirmak yerine, onlara 6grenmelerini

paylasmalari ve daha fazla 6grenmeleri igin firsat verir [21].
Tiirkiye’de Yapilandirmaci Yaklagim Uygulamasi:

Yapilandirmaciligin egitimdeki uygulamalari etkilemesi 1980°li yillara rastlar ve ilk kez
1989 yilinda ingiltere’de uygulamaya konulmustur. Yapilandirmacilik, giinimiizde ABD,
Almanya, Tayvan, ispanya, Avustralya, Kanada, israil, Yeni Zelanda gibi bircok iilkede
yaygin olarak uygulanmaktadir. 2004 vyili Yeni ilkdgretim Programlarinin (YiP)
yapilandirmacihiga gore gelistirilmis olmasiyla, Ulkemizde de 6nem kazanmaya
baslamistir. Buna paralel olarak yapilandirmacilik konusu ilgili kamuoyunda sikca

tartisihr olmustur [33].

Yapilandirmaciliga dayali olarak hazirlanan 06gretim programlarinin  uygulandig
Ulkemizde 6grenme ortamlarinin da bu yaklasima uygun olup olmadigini belirlemeye
yonelik calismalar yenidir. Calismalarin bir kismi dogrudan 6grenme ortamina yonelik
olarak degil de 6gretim programlarinin 6gretmen ve Ogrenci gorlslerine gore
degerlendirilmesi seklinde gerceklesmistir. Ogrenme ortamlarinin yapilandirmaciliga
uygun olarak diizenlenip dizenlenmedigini dogrudan ortaya koyabilmek amaciyla
yapilan calismalar vardir, ancak onlar da bulgulari yonetici, 6gretmen ve 6grenci

gorislerine gore elde edilmistir [4].

Yapilandirmaci anlayisin uygulandigl 6grenme ortamlari, bireylerin 6grenme silirecinde
daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gerektirir. Clnkl 6grenilecek
ogelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar daha once de belirtildigi gibi bireyin kendisi

tarafindan gerceklestirilir. Bu nedenle yapilandirmaci 6grenme ortamlari bireylerin
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cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme
yasantilari gecirmelerine olanak saglayacak bigcimde diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar
sayesinde bireyler zihinlerinde daha o©nce vyapilandirdiklari bilgilerin dogrulugunu
sinama, yanhslarini diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecgerek yerine yenilerini

koyma firsati elde ederler [21].

Yapilandirmaci kuramin uygulandig egitim ortamlarinda genelde 6grencilerin 6grenme
surecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan drama,
proje calismalari, tasarlayarak 0Ogrenme, Ogreterek Ogrenme, is birligine dayali
O0grenme, probleme dayali 6grenme gibi 6grenme yaklasim ve yodntemlerinden

yararlanihr.

Bu yaklasima gore, 6grencilerin 6grenme-06gretme sirecinin her asamasina aktif olarak
katihmi saglanmalidir. Bu sirecte 0Ogretmenler, 06grenciler arasindaki bireysel
farkhihklari dikkate almahldir. Ogrenme ortamlari diizenlenirken 6grencilerin farkli
o0grenme stillerine ve zeka alanlarina sahip olabilecekleri unutulmamalidir. Her birey,
cevresindeki olaylar Uzerinde denetim kurmaya ve boylece yetkinligini artirmaya
gldulenmistir. Bu durum cocuklarda merak duygusu seklinde kendini gosterir. Bu
nedenle 6grenme-6gretme ortamlari dizenlenirken, 6grenmeye gildilenmenin de

temelinde yatan merak duygusundan yararlaniimalidir [21].

Yapilandirmaci yaklasimin uygulanacagl 6grenme ortamlari aktarilirken 6grenme
yaklasiminin temelleri degerlendirilmis, mekan veya ortamin 6grenme yaklasimiyla
iliskisi Gzerinde durulmadigl gézlenmistir. Bu nedenle 6grenme odakli farkli 6grenme
yaklasimlarinin ve ortamlarinin da arastiriimasi 6énem tasimaktadir. Montessori,
Waldorf, Reggio Emilia, Summerhill, Sudbury, Harkness, St. George Gould gibi 6grenme
odakh farkh 6grenme yaklasimlarindan llkemizde de 6rnekleri giderek artan ve daha
cok bilinen ¢ tanesi; Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia calisma kapsaminda
irdelenecektir. Bolim 3.3.4’te aktarilan gozlem ve gortismelerin degerlendirilmesi de

bu secimi desteklemektedir.
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2.3.3 Montessori Ogrenme Yaklasimi ve Ortami

Montessori egitimi 1907’de ilk kadin doktor unvanina sahip olan Dr. Maria Montessori
tarafindan Italya’da olusturulmustur. Montessori, Roma Universitesi Psikiyatri
Klinigi'nde calisirken zeka engelli ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenmeye baslamistir. Bu
calismalarin sonucunda engelli c¢ocuklarin da egitim aldiklari zaman basarih
olabileceklerini gozlemlemistir. Bu sonug onun kendi programini gelistirmesi igin temel
teskil etmis ve 1907°de Roma’nin kenar mahallelerinde 3-6 yaslarinda ilgilenilmeyen
cocuklarin devam ettigi ilk Montessori Okulu’'nu agmistir. Glinimizde Avrupa,
Amerika, Hindistan gibi bazi Asya Ulkeleri ve lilkemizde Montessori okullari ile merkezi

Amsterdam’da bulunan ‘Uluslararasi Montessori Cemiyeti’ bulunmaktadir [37].

Montessori felsefesinin temelinde Rousseau, Pestalozzi ve Froebel'in gorisleri
bulunmaktadir. Bu (¢ diisiiniir de cocugun i¢c potansiyeli ile 6zglir ve sevgi dolu bir
ortamda gelisme yetenegi (zerinde durmuslardir. Montessori, reformist
pedagoglardandir. Gorislerinin temelinde natiralist akimin (dogaya yonelikligin)

ozellikleri yatar [37].

Montessori'ye gore; “Yeni egitimin ilk amaci, c¢ocugun kesfedilmesi ve
Ozgurlestirilmesidir. Karsilastigi ilk sorun dogrudan dogruya cocugun varlig ile
ilgilenmek, ikincisi de olgunluga dogru ilerlerken, ona gerekli yardimi saglamaktir.
Yetiskinler de cocugun cevresinin bir parcasi olduguna goére, onlar da kendilerini
¢ocugun ihtiyaclarina gore ayarlamalidir. Cocugun bagimsiz etkinligini kostekleyici
hicbir engel olmamalidir. Yetiskinler cocugun olgunlasmasina yardimci olacak
etkinlikleri onun adina yiridtmemelidirler. Egitim sistemimizin en karakteristik yani

cevreye verdigi onemdir” [37].
Montessori yontemi iki temel kurala dayanir:

1. Cocuk bitin etkinliklere kendi secerek ve yaparak katilmalidir. Bir baska deyisle

¢ocuk kendisi icin 6zel hazirlanmis cevrede tamamen 6zgir olmaldir.

2. Bultln etkinlikler cocuklarin  6grenme evreleri gdz onlinde bulundurularak
gerceklestirilmelidir. Cocuklar bir sonraki 6grenme evresine gecme zamani agisindan

tamamen serbest birakilmalidir [38].
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Montessori egitiminde belirli bir mifredat yoktur, 6grenci istegi ve taleplerine bagl
konu segilir. Doganin da 6nemli bir 6grenme ortami oldugu Montessori yaklasiminda

aile is birliginin de 6nemi blyuktdr.

Montessori ¢ocugun kendisini tam bir birey olarak gelistirmesine yardim amaciyla,
yapilandirilmis gergek bir gevre gelistirmistir. Montessori egitiminin dikkat ¢ceken bazi

ozellikleri arasinda sunlar yer almaktadir:
e Heterojen (farkh yas) gruplar
e Bagimsiz ¢alisma
e Montessori materyalleri

e Metodolojik anlamda c¢ikis noktasi olarak sistematik gozlem, olcerek,

karsilastirarak degerlendirme [39].

Montessori yaklasiminda ¢ocuk, hi¢ kimseden yardim almadan kendi basina 6grendigi
icin ortamin dizeni ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle ortam, cocuga gobre dizenlenir.
Materyaller ise ortamin en o6nemli unsurlarini olusturur. Clnki c¢ocuk bilgiyi
o0gretmenden degil, kendi deneyimleri yoluyla ortamda sunulan materyallerden alir.
Montessori okullarindaki materyaller, dogrudan dogruya ruhun olgunlasma ihtiyacina
karsilik gelir. Bu okullarda g¢ocuk istedigi zaman sectigi materyalle vakit gecirebilir.
Materyallerin se¢iminde hicbir 6gretmen c¢ocuga rehberlik edemez. Bu ortamda
cocuklar istedikleri malzemeleri 6zglirce segmekte serbesttirler ancak digerlerinin de
ayni malzemeleri kullanabilmeleri igcin malzemeleri aldiklari gibi yerine birakmaktan da
sorumludurlar. Bu materyallerle sanat etkinlikleri ve yaratici ¢calismalar yapmaktadirlar.
Ogrenme ortamindaki donati diizeni ¢cok degismez. Cocuklar calismalarini isterlerse
farkl 6gretmenlerle farkli gruplar halinde, bireysel veya takimlar halinde (Sekil 2.1)

gerceklestirebilirler [39].
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Sekil 2. 1 Montessori 6grenme ortami, Abintra Montessori Okulu, Nashville, ABD [40]

Montessori okulunda c¢ocuklar, masalarin disinda yere serilmis kiictik halilar Gzerinde
de calisabilirler. Bu nedenle sinifta cocuklarin (izerinde calisabilecekleri klclk halilar da
bulunmalidir. Boylece cocuk, yerde calisma yapmak istedigi zaman halisini serip
Gzerinde calisabilir. Calismasini bitirdikten sonra da haliyi yeniden rulo yaparak yerine

yerlestirebilir [39].

Montessori okullarinda egitim goéren cocuklar hem sinif icerisinde hem de acik
alanlarda istedikleri gibi dolasma ve hareket etme 6zgirligline sahiptirler. Acik alanda
bitki yetistirecek alanlar diizenlenmistir. Montessori okullarinda zaman geleneksel okul
sistemlerindeki gibi calisma, dinlenme ve oyun gibi ayri ayri bolimlere ayrilmamustir.
Ogrenme ortaminda farkli islevler bir aradadir. Duvarlarla sinirlandirilmis mekanlar
bulunmamaktadir ve doganin 6neminin etkisiyle ic mekdanda malzeme olarak ahsap

tercih edilmektedir [37].

Montessori sinifi, cocuklarin hareketlerine izin verecek biyiklikte, c¢ocuklarin
boylarina uygun, onlarin hareketlerini kisitlamayacak ve ¢alismalarina uygun

mobilyalarla donatilmakta (Sekil 2.2), duvar renkleri sade olup materyallerin
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renklerinden baskin olmamaktadir. Ortamlar giin 1s1g1yla yeterince aydinlatiimaktadir

[39].

Sekil 2. 2 Montessori 6§renme ortami, Hollis Montessori Okulu, Hollis, ABD [41]

2.3.4 Waldorf Ogrenme Yaklasimi ve Ortami

Gunlimiuzde Waldorf hareketi, diinyada en hizli gelisen, bagimsiz okul hareketlerinden
biridir. Ulkemiz dahil 60’tan fazla iilkede iki bine yakin Waldorf Okulu bulunmaktadir.
Waldorf egitimi, Avusturyali bilim adami ve felsefi dlisiiniirii Rudolf Steiner tarafindan
kurulmustur. Steiner'in hem bilim hem de felsefe, tarih, psikoloji ve sosyoloji alanlari

ile derinlemesine ilgilenen cok yonli bir bilim adami oldugu belirtilmektedir [37].

Bu yaklasima gore egitimin amaci benlik bilincinin olusturulmasidir. Benlik kavrami,
kalitim ve cevre ile birlikte insanin varolusunu belirleyen l¢ kavramdan biridir. Benlik,
saglikll ve dengeli bir sekilde gelistirilirse yasamdaki belirleyici etken olur. Benlik
bilincinin gelisebilmesi icin de benligin unsurlari olan irade, duygu ve disiincenin
gelistirilmesi gerekmektedir. Steiner’e gore bu unsurlarin gelismesini saglayan, insanin
sahip oldugu sekillendirici gliclerdir. Sekillendirici gliclerin kaynagi aldigimiz besinlerdir.
Sekillendirici glicler her donem farkh bir unsurun gelisimine odaklanirlar. Bu dénemler;
fiziksel bilinglilik, duygu bilingliligi, farkinda bilinglilik isimleri ile siralanirlar ve her biri
yedi yil surer. Egitimin planlanmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢ocugun bu gelisim

dénemlerindeki 6zelliklerinin bilinmesi gerekmektedir [39].
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Waldorf okullarinda bazi temel prensipler su sekildedir:

e Ogretmen her dgrenciyi kendi gecmisine ve gelecegine sahip gelistirilmesi ve
korunmasi gereken bir birey olarak gorir. Amag, 6grencinin bireyselligine

destek olmaktir.

e Ogretmenler, cocugun gelisim evrelerine uygun olarak hazirlanmis program ve
tekniklerle 6grencinin 6zgur bir bicimde gelismesine olanak verirler. Egitimde

zorlama yoktur. Ogrenci, gelisimine uygun etkinlikler ve deneylerle &grenir.

e Dislinmenin gelismesi dogal silire¢ icinde gerceklesir. Entelektliel egitim,
kavramlarin 6gretilmesi mifredatin disinda birakilmistir. Ogrencinin dogal

bilissel gelisimine yardimci olunmasi i¢in, sanat, muzik ve ritim kullanilir [37].

Waldorf okullarinda ayni yas grubu cocuklar bir aradadir. Aile is birligi 6n plandadir.
Waldorf okullarinda diizenli ve planli bir program vardir, bu nedenle 6gretmen diger
yaklasimlara goére biraz daha etkindir. Mifredat sanatsal temellidir. Oyunlar ve
sarkilarla cocugun ilgisi canli tutulur. Tim vyaratici calismalar, bireysel veya gruplar
halinde birlikte ayni anda yapilir (Sekil 2.3). Cocuklar 6grenmeyi gerceklestirecekleri
materyalleri de kendileri yaparlar. Birinci siniftan itibaren iki yabanci dil 6grenilmeye
baslanir. Dil gelisimi ve toplumsal iletisimin gelismesini engellememek icin bilgisayar

ancak ortaokulda 6grenilir [37].

Sekil 2. 3 Waldorf 6grenme ortami, Philedelphia Waldorf Okulu, Philedelphia, ABD [42]
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Waldorf yaklasiminda ¢ocuk doganin bir varhg olarak goérildiginden kisinin
batinluglini saglamasi ancak doga ile bitiinlesmesiyle olabilecegi diistinlilmektedir.
Yine dogal doénglinin mevsimlerin yasam ritminin insanin kendi ritmini etkiledigi,
insanin bu ritim icinde var oldugu duslnilmektedir. Bitlin bu nedenlerden dolayi
o6grenme ortami dogal varliklarla doludur (Sekil 2.4). Anaokulunda ve ilkokulda sinifta
doga masas! yer alir. Bu masa sayesinde ¢ocuk doganin giizellig§inden ve ritminden
haberdar edilir. Doga masasina mevsimsel nesneler konur. Cocuklar bu masaya katki
yapabilirler. Kaltirlerini ve geleneklerini yansitan sanat eserleri ile sinifi ssleyebilirler.
Kendi ge¢mislerinden gelen glzelligi duyumsamalari kolaylastirilir. Bir etkinlikten
digerine geciste miuzigin kullanilmasi Waldorf okulunun estetik yaninin baska bir

ornegidir [39].

Sekil 2. 4 Waldorf 6grenme ortami, Philedelphia Waldorf Okulu, Philedelphia, ABD [43]

Waldorf okullarinin siniflarinda plastikten yapilma hicbir malzeme kullanilmamakla
birlikte cocuklarin elektronik araclar kullanmalari da istenmemektedir. Cocuklar tahta
bloklar, ipek, yln, taslar, cam kozalaklari gibi dogal materyallerle etkinliklerini
gerceklestirmektedir. Oyuncaklarin basit ve dogal olmasi cocugun hayal giiciini daha
aktif hale getirmekte ve bdylece yaratici akil icin daha iyi bir zemin hazirlanmis

olmaktadir.

Waldorf 6grenme ortamlarinda etkinliklerin bireysel, takim veya grup halinde
yapilabilecegi donati diizenlemeleri gériilmektedir. islevler birbirinden ayrilmamustir.
Doganin 6neminin etkisiyle ahsap gibi dogal malzemeler secilmektedir. Ortamda dogal

aydinlatma 6nemli olsa da yapay aydinlatma da 6nemlidir [39].
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2.3.5 Reggio Emilia Ogrenme Yaklagimi ve Ortami

Reggio Emilia yaklasimi, erken ¢ocukluk donemine yeni bir soluk getirirken, egitim yap-
bozunun bitin parcalarini yeniden gozden gecirmistir [44]. Cocuklarinin zekalarini
gelistirmeye ve onlari hayata hazirlamaya firsat taniyan bir okul sistemine dahil
olmalarini hedefleme dugslnceleri sonucunda ortaya ¢ikmistir. Reggio Emilia
yaklasiminda c¢ocuk yetistirmenin sadece bilissel yonine degil duygulara, cocuk-

yetiskin ve cocuk-cocuk iletisimine 6nem verilmektedir [45].

Reggio Emilia yaklasimi g¢ocugun vyaraticiigini engelleyen kaliplagsmis, kati ve
gecerliligini yitirmis geleneksel egitim metotlar yerine, aktif, yaratici, problem ¢ézme

glicl gelismis ve elestirel distinen bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir [46].

Bu yaklasimda c¢ocuklar etkin 6grenme yoluyla, sirece aktif olarak katilip bagimsiz
hareket ederler. Etkin O0grenmede c¢ocuk istediklerini bagimsiz olarak arastirir,
malzemeleri serbest¢e kullanir ve ortami kesfeder. Cocuklara istediklerini yapma
Ozgurligl taninir. Cocuklar dinleyici konumunda degildirler. Bu yaklasimda cocuklara

sureci yonlendirme izni verilir [46].

Programin felsefesine gore okul cocuk icin bir ev, ailesi de o evin birer Uyesi olarak
kabul edilir. Reggio Emilia kurucusu Malaguzzi'ye gbére Reggio Emilia programi;
etkilesim, iliski ve is birligi Ggllslinin bir arada oldugu iliskiler arasi bir programdir.
Reggio Emilia da bunun farkinda olarak cocugu toplumun bir parcasi olarak kabul
etmis, karsilikli iletisimin dnemine vurgu yapmis ve yaratici egitim yaklasimini bunun

Uzerine kurmustur [44].

Sanat, erken c¢ocukluk egitiminin vazgecilmez bir parcasi olarak c¢ocugun bilgiyi
yapilandirilmasi slrecinde 6nemli bir rol oynar. Yaratici diislince becerilerinin 6ne
¢iktig1 sanat calismalarinda, Reggio Emilia ¢ocuklari dislinir, tartisir, teoriler Uretip,
zenginlestirilmis ortamlarda bu teorilerini test etme firsati bulur. Bu acidan Reggio
Emilia yaklasiminda sanat bir dongldir. Yani ¢cocuk sanat araciligiyla diisiincesini ifade
etme firsati yakalarken, geri bildirim alma sansi da bulur [44]. Cocuklar Reggio Emilia
okullarinda is birligi, sorumluluk, hata yapma ve hatalarini diizeltme gibi deneyimler

yasamaktadirlar. Reggio Emilia yaklasimi sonuca degil, siirece odaklanmistir.
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Reggio Emilia okullarinda c¢evre cocugun hayal ve yaraticilligini destekleyecek sekilde
diizenlenmektedir. Cocuklarin istedikleri zaman yalniz kalmasi icin mevcut alanlarin
olmasina karsin cevre cocuklarin birbiriyle etkilesimini saglayacak bicimde
planlanmistir. Reggio Emilia’da egitim ortami duvarsiz okullar felsefesine benzetilebilir.
Buna gbre 6grenme ortamlari birbirlerinden camlarla ayrilarak duvarsiz okullar havasi
verilmek istenirken ayni zamanda c¢ocuklarin birbirlerini gozlemleyebilmeleri ve
devamli bir iletisim halinde olmalari istenmektedir. Ortamlarda seffaflik ve sadelik 6n

plandadir (Sekil 2.5). Genis pencereler bulunur; ortam genis ve aydinhktir [45].

Sekil 2. 5 Reggio Emilia 6grenme ortami, Kla Reggio Emilia Okulu, NorthBay Village,
ABD [47]

Sinifta  fazla mobilya yoktur; onun yerine c¢ocuklarin calismalari, resimleri,
gerceklestirilen projelerin fotograflari, Grlinleri, cocuklarin aileleri ile birlikte olduklari
fotograflar gibi cesitli gorsel materyaller okulun her yerinde sergilenir. Egitim ortami
cocuklar, 6gretmen ve ailelerin arasindaki iliskiyi gliclendirmeye yarayan bir ara¢ olarak
kullanilir. Reggio Emilia okullarinda yerel kiltirin okuldan okula farkliliklar géstermesi

beklenir [45].

Bu yaklasimda cevre denildiginde basitge fiziksel bir alandan s6z edilmemektedir.
Cocugun yagsitlari yani deneyimleri, icinde bulundugu ideolojiler, gorisler gelenekler
cocuga zengin bir cevre sunmaktadir [44]. “Piazza (Meydan)” alanlari cocuklarin
enerjilerini bosaltmalari ve sosyal hayata uyum saglamalari agisindan essiz firsatlar
sunmaktadir. Piazzalar (meydan), 6grenme ortamlarinin agildigi bir orta alandir. Burasi
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yetiskinler ve g¢ocuklar arasindaki sosyal alisverisi kolaylastirmak amaciyla butin
cocuklar ve 6gretmenlerin birlikte bulunabilecekleri bir yerdir. Cocuklarin kendilerine
arkadaslariyla otururken veya ayakta bakmalarini ve bircok versiyonda, tim acilardan
gormelerini saglayan aynali dortylizli i¢c mekan ¢ogunlukla burada bulunur. Aynalar
tim merkezlerde temelde kendini gorme ve kendi kimligini olusturma felsefesini

gelistirir [45].

Gerek bahcede gerekse 6grenme ortami icinde kiicik grup etkinliklerine 6nem
verilmektedir. Reggio Emilia gorisiinde oyunla egitim programda temel teskil etmekle
birlikte ozellikle kiigiik grup etkinlikleri daha fazla tercih edilmektedir. Ogrenme
ortamlari koselere bolinmistir ve cocuklarin hem bireysel hem de kiicik gruplar
halinde g¢alisabilecekleri masalar 6grenme ortami icinde dikkat ¢ceker. Ayrica 6grenme
ortaminda bulunan mini atdlyelerle sanat 6gretmeninin onderliginde c¢ocuklarin

yaratici etkinlikleri kolayca ylritmeleri miimkin olmaktadir [45].

Her Reggio Emilia okulunun, dogal materyaller ve sanat malzemeleriyle dolu olan,
stidyo ve laboratuvar karisimi “Atelier (Atolye)” adi verilen bir ¢alisma alani vardir. Her
atolyede 6gretmen ve Ogrencilerle birlikte calisan “Atelierista” adinda birer grafik
sanatlari uzmani bulunmaktadir. Bu kisi, eldeki proje ile ilgili haftalik aktivitelerin
planlanmasina yardim etmektedir. Bu aktiviteler, 6grencinin kil, resim, kolaj, heykel
gibi yeni araclarla kendini ifade etmesine yardimci olmaktadir. Bu atdlyelerde renkli
kalemler, sulu boyalar, siniflandirma materyalleri, degisik tirlerde kalemler, gesitli renk

ve tlirde kagitlar ve bircok sanat malzemeleri bulunmaktadir [45].

Reggio Emilia okullari insanlari iceri girmeleri ve oyun oynamalari icin ¢eken bir
atmosfere sahiptir. Her okulda cesitli miktarda gercek bitki ve cicekler, bir kiler ve
mutfak, yemek odasi, tuvaletler ve bah¢e bulunmaktadir (Sekil 2.6). Buradaki temel
felsefe cocuklari hem su an yasadiklari hem de gelecekte karsilasacaklari sosyal
cevrenin bir drnegine gotirmek, kisacasi gelecekteki yasantilarina ve girecekleri sosyal
topluma hazirhk niteligindedir. Sinifin her yerinde (duvarlarin rengi, mobilyalarin
bicimi, masa ve raflardaki esyalarin dizeni vb.) ayrinti dikkati cekmektedir. Pencere ve
kapilardan gelen 1sik cocuklarin Urinlerini vurgulayacak sekilde dizenlenmis olup

ortamlarin dzellikle yere kadar camlarla aydinlatilmasi istenmektedir. Ogrenme ortami
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canli bitkilerle sislenmis ve raflar cocuklarin yaraticiliklarini yansitacak sekilde
diizenlenmistir. Kullanilan oyuncaklarin, kdselerdeki malzemelerin hemen hemen g¢ogu

gercege yakin renklerde ve gergeklerinin minyatiraduar [45].

Sekil 2. 6 Reggio Emilia 6grenme ortami, Nest Reggio Emilia Okulu, Atlanta, ABD [48]

Tez konusu ile ilgili temel kavramlar olan egitim-6gretim, 6grenme ve 068renme
yaklasimlari kavramlarindan sonra bu kavramlarin gerceklestigi mekanlar batinini

olusturan okul kavrami ve okulun ¢ocuk icin 6neminin de incelenmesi gerekmektedir.

2.4 Okul Kavrami ve Okulun Gocuk i¢in Oneminin incelenmesi

Egitilmis insan, egitilerek toplumda uygarca ve refah icinde yasayabilir. Uygarca ve
refah icinde yasamaya yetecek egitimi, insanin aile icinde veya kendi kendine almasi
yeterli olmadigindan bu ihtiyaci karsilayacak kurumlar ortaya c¢ikmistir. insanlarin
egitilmek icin bagkalariyla iliskiye gegmesi, toplumda egitim igin bir iliskiler dokusu
yaratmis ve bdylece okullar olusturulmustur. Okul, egitimi ireten ve degisik isimlerle
anilan batin sistemleri kapsayan genel bir kavramdir ve gocuklarin gelisimindeki etkisi

buyaktir [20].
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Okul, belli bir yeri olan, belli bir sire devam eden, 6grenci ve 6gretmeni degisen, genis
bir cevreye hitap eden, egitim etkinliklerini planli ve programli bir sekilde sirdiren,
yani 6grenme etkinligini organize bir ders etkinligi olarak devam ettiren, genel ve
mesleki ¢esitler igerisinde sekillenen bir kurulus olarak tanimlanmaktadir. Ayni
zamanda okul, klclik bazi fonksiyonlarin genel bir egitim ve Ogretim amaci
cercevesinde toplandigl bir kurumdur. Okul, egitime duyulan ihtiyaci gidermek igin
cesitli gliclerin bir araya geldigi bir yapi olarak degerlendirilir. Bu yapinin elemanlarini
iki grupta toplamak mumkiindlr. Bunlardan birincisi amag, icerik, metot, bina, sinif,
laboratuvar, okul bahgesi gibi cansiz unsurlardir. ikincisi ise idareciler, égretmenler,

ogrenciler, danismanlar, memurlar ve hizmetliler gibi canli unsurlardir [4].

Egitim; cocugun yetiskinlige hazirlandigl, toplum iginde yer almasini saglayan énemli bir
siirectir. Iyi bir egitim; okul icinde saglanan olumlu sosyal iklim ve nitelikli cevre
sayesinde ¢ocukta ilgi ve gdzetim hislerinin olusmasini saglar. Egitimin gerceklestirildigi
fiziksel ortam olarak okul hem sosyal bir cevre hem de fiziksel, islevsel bir mekan olarak
belirmektedir. Sosyal bir ¢cevre olarak okul; biylk cogunlugunun birbirini hi¢ tanimayan
¢cok sayida cocugun bir araya geldigi, uyulmasi gereken kendine has kurallari olan,
cocuga yeni sorumluluk ve gorevler yiikleyen, basari ve basarisizlik kavramlarinin 6ne

¢iktig1 cevre olarak tanimlanabilir [49].

Egitim, Ogrenme ve gelismeyi temsil etmektedir. Bireysel acidan yaklasildiginda
okullarin 6grencilere nasil 6grenilecegini, 6gretmenlere de nasil 0Ogretilecegini
O0gretmesi beklenmektedir. Bir kurum olarak okullar, egitsel acidan yaklasildiginda,
bilginin paylasildigl, egitimle ilgili degisme ve gelismelerin sistematik olarak denendigi
ve gelistirildigi yerler olarak gorulir. Toplumsal acidan yaklasildiginda ise okullar,
toplumun egitim ihtiyacinin karsilandigi yerler olarak gorulir. Boylece okullarin,

O6grenen bir toplum yetistirmede 6nemli bir rol Gstlenmesi beklenir.

insani ve sosyal acidan kisaca egitim ve okulun temel islevi, insanin biitiin yénleriyle
gelisimine ve diger insanlarla sosyal iliskilerini gelistirmesine ve sosyal beceriler
kazanmasina katkida bulunmaktir. Bireysel acidan yaklasildiginda egitimin insani amaci,
ogrencilerin fiziksel, sosyal, psikolojik acilardan gelisimine, sahip olduklari potansiyeli

tam olarak gelistirip kullanabilmelerine olanak saglamaktir.
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Kultirel agidan okulun, 6grencilerin bireysel yaraticiliklarini ve estetik duygularini
gelistirmeye katkida bulunmasi, onlari toplumsal inang, deger, norm ve sembollere
gore sosyallestirmesi beklenir. Diger yandan okulun, sosyal bir kurum olarak sosyal
kiltird aktarma ve kiltirel bitinlesmeyi saglama, klltlrl yeniden Gretme islevleri de

s6z konusudur [50].

Bltln sistemler gibi egitim sistemi de amaclari olan, bu amaglari gergeklestirmek igin
girdiler alan, bunlari bilimsel meslek birikimi ile amaclar dogrultusunda isleyip
donugstiren bir sistemdir. Egitim sisteminde Uretim islemi okulda yapildigindan
sistemin kilit, stratejik ve vazgecilmez ogesi okuldur. Okullarda bir grup 6grenciye
toplumun ve bireyin ihtiyacina gore 6nceden hazirlanan programlar dogrultusunda
o0gretim etkinlikleri sunularak, 6grencilerde istendik davranis degisikli§i meydana

getirilmeye calisiilmaktadir [51].

Okullar egitim veren, kiltlir Greten ve aktaran kurumlardir. Esas amaglari bireyin
topluma uyumunu saglamaktir. Cocugun bilissel ve sosyal gelisiminin 6nemli derecede
etkilendigi yer, yasadigl konuttan sonra ilk toplumsal yasamla tanistigi ilkokul
binalaridir. Gir ve Zorlu [52] “Cocuk Mekanlar” kitabinda; ilkokulun, cocugun gelisme
sureci icinde resmi yasamla tanistigi ilk asama oldugunu, ilkokulu anaokulundan ayiran
temel 6zelligin, cocugun basarisinin bir degerlendirme siireci sonunda belirlendigini ve
Ozglivenin sinandig; sarsildigi veya pekistigi yillarin ilkokul yillari oldugunu

belirtmislerdir [53].

2.4.1 ilkogretim ve ilkokulun Cocuk igin Oneminin incelenmesi

iIkégretim cocugun, anaokulundan ortaokul sonuna kadar aldigi tim egitimi kapsayan
ve zihinsel gelisimini destekleyen énemli bir dénemdir. ilkégretim ile ilgili olarak
Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiltlrel Haklar Komitesi (ESKHK), Herkes igin
Egitim Dlinya Bildirgesi Madde 1’'de, “ilkogretim temel egitimin en énemli bilesenidir.”

seklinde bir ifade kullanmaktadir [54].

Turkiye’de ilkogretim 2012 yilinda yapilan dizenlemelerle 6-14 yas arasi dénemi
kapsamaktadir. Yakin zamana kadar egitimin bu vyaslar arasinda kesintisiz ve zorunlu

olarak verildigi, ancak yeni diizenlemelerle egitim sisteminin kesintili ve 4+4+4 formilu
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ile ilkokul, ortaokul ve lise egitimi seklinde béliimlendirildigi bilinmektedir. ilkokul
sonrasi egitimde, O0grenciyi mesleki egitime yonlendiren, se¢meli ders paketlerinin
O0grenciye sunuldugu ortaokul ve daha sonra lise donemi yer almaktadir. Ortaokul ve
lise doneminde meslege ve ilgi alanlarina gore biraz daha 6zellesen egitim, ilkokulda
tamamen hayata hazirlayici temel bilgileri igermekte ve egitime dair genel gergeveyi

olusturmaktadir [54].

ilkokul, egitim-6gretim etkinliklerinin gergeklestirildigi yasam alani, 6grencinin
ailesinden sonra gelen ikinci derecede 6nemli iliskiler sistemidir. Cocuklar igin ilkokul
ortami, bir egitim-6gretim ortami olmasi haricinde arkadaslari ve 6gretmenleri ile bir
arada bulundugu ilk sosyal ve fiziksel cevredir. Ogrencinin ev ortami ve yakin
cevresinden sonra ilk olarak katildigl sosyal ¢evre olan ilkokul ortami, onun sosyal
gelisimi ve egitimi icin oldukca énemlidir. ilkokulda verilen egitim, ¢cocuklarin zihinsel,
duygusal ve bedensel yonden gelisimlerine destek saglayici, sahip olduklari yetileri
gelistirebilecekleri  kendilerini  kesfedebilecekleri egitim dlizeyi olarak kabul
edilmektedir. Bu baglamda ilkokullarda verilen egitimin sonra verilecek egitimin

yapilandirilmasi slirecinde 6nemli bir yeri oldugu soéylenebilir.

Temel egitim diye nitelendirilen ilkokul egitiminin verildigi okullarin egitim ve ortamlari
acisindan 21. ylzyil gereksinmelerine yanit verebilir durumda olmasi ve bu baglamda

yeni nesil okul kavrami ve yeni nesil okullarin 6zelliklerinin arastiriimasi gerekmektedir.

2.5 Yeni Nesil Okul Kavrami ve Temel Ozelliklerinin incelenmesi

21. yuzyihn egitim konusunda bize sunulan gelismelerin tahmin edilemeyecek
boyutlara gelmesiyle, 20. ylzyilin geleneksel gorisiini strdiren egitim kurumlari,
cogunlukla geleneksel paradigmalar ve yeni egitim gergeklikleri arasinda kalmiglardir.
Bunun sebebi ise, egitimde geleneksel gorisiin yeni gelismelere uygun olmayisidir. 20.
ylzyihn resmi egitimi, koklerini ilk milenyumdan yavas yavas gelistirerek beslemistir.
Ancak artik egitimin yayginlastiriimasi metotlari dnceki milenyumdan ¢ok daha farkhdir
ve Ogrenci nlfusu da c¢ok daha cesitlidir. Son yilzyll icerisinde, egitimin
demokratiklesmeye baslamasiyla egitim, daha ¢ok kisiye ulasmis ve son 25 yil icerisinde

“acik egitim” ve “uzaktan egitim” calismalari ile resmi egitimi elde edebilme, gecmiste
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egitime ulasma konusunda takip edilen yola kiyasla ¢ok daha gabuk ve etkili hale

gelmistir [55].

Binlerce yildir okul-6gretmen-6grenci Uggeni igerisinde varligini sirdiiren egitim-
ogretim, yeni teknolojilerin yasamimiza katilmasi ile birlikte ¢cok yonli, ¢ok kanalli yeni

alternatifleri de kullanmak durumundadir.

Bu c¢agda istenilen “hayal gici, yaraticihk, girisimcilik, 6zglven, Ozdenetim, 06z
motivasyon, 6z disiplin degerleri yiksek, herkes gibi olmayan, farkli diisiinen, davranan
ve Ureten” bireylerdir. Yaraticilik, elestirel dislince, ikna yetenegi, esneklik, 6zerklik,
ylksek adaptasyon yetenegi, dinamizm, yliksek iletisim becerisi, empati, is birligi gibi
nitelikler 6ncelikli niteliklerdir. Hayal glicli, 6zglnlik ve 6zglrlik ise postmodern
toplumlarda anahtar kavramlardir. Ne tir islerle ugrasirlarsa ugrassinlar bu tir
nitelikler bilgi toplumunun gerekli gérdigi niteliklerdir. Gegmis ylzyillarin itaatkar ve
uslu cocuk kavrami, kendi kendine yetebilen, karar verebilen, kararlarinin sonucuna
katlanabilen, hak ve sorumluluklarini dengeli bir sekilde tasiyabilen insan yetistirme
kavrami ile yer degistirmistir. Bunun egitim anlayisi lzerindeki gorunir etkisi egitim
ortamlarindaki iklimin otoriter yaklasimdan kisiler arasi, karsilikh etkilesime dayal

demokratik yaklasima dogru degismesi seklinde kendisini gostermistir [55].

Toplumsal hayatimizin tam anlamiyla radikal bir degisime ugradigi acgik bir gercekliktir.
Eger biitlin bu degisimin anlam bulmasi gerekirse egitim de bunun gibi tam bir degisim
gecirmelidir. Drucker, 21. vyuzyihn yeni nesil okullari konusunda sunlari ileri

sirmektedir;

o Gelecegin bilgi toplumunun bireyi egitimin Onceligine kesinlikle adanmis

olmalidir.

e Bilgi toplumunda okur-yazarlik rakamlara hakimiyet gerektirmektedir; fizik ve

teknoloji konularinda temel bir anlayis gerekmektedir.

e Bilgi toplumunda 0Ozellikle gelisen yeni teknolojilerle birlikte yasam hiz
kazanmistir. Ogrenilenler ¢ok cabuk eskimekte ve egitimli kisiler de zaman

icerisinde bilgi birikimlerini yetersiz gormektedir.
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e Okullar ve Universiteler, her yasta egitim talep eden kisilere her tirll fiziksel
olanaklardan ve egitim programlarindan yararlandirilabilecek diizenlemelere

gitmelidir [55].

Drucker, okulun klasik formasyonun degisecegini 6ngérmektedir. Buna gore; 6gretim
artik okullarin yaptigi bir sey olmaktan c¢ikacaktir. Ogrenmenin tam olarak
gerceklesmesi ve bireyin yaratici disiince normlarini kazanmasi igin, 6grendiklerini
veya henlz olusum halindeki fikirlerinin gecerliligini 6zglr ortamlarda deneme ve
sonuglarini gérme gereksinimi vardir. Ayrica ilgilendigi konularda okul ortami disinda
uzman kisilerin rehberlik ve deneyimlerinden yararlanmaya da gereksinimi vardir. Okul
bireyin gereksinim duyacagl tim diger kurumlarla iletisim icinde olmali ve ortak
hareket etmelidir. Okulun bir egitim kurumu olarak dikkat etmesi gereken bir baska
konu ise egitim alaninda etkinlik géstermek isteyen diger kurumlarla rekabete hazir ve

performansin sirekli st dliizeyde oldugu yapilanmalara gitmesi gerektigidir [55].

Yeni nesil okullarin bir ézelligi de is alani ile yakin iliskiler icinde olan okul modelidir. is
alani ile yakin iliskili okul modellerinden biri Blonski tarafindan 20. ylzyilin baslarinda
ileri strtlmugtir. Blonski, geleneksel kapitalist okul modelini reddeder. Eski okulu,
oncelikle yasama yabanciligi, formalizmi ve birokratik 6gretim yontemleri nedeniyle
elestirir. Bunlarin karsisina da yasama baghligi, yaratici is egitimini, bilimsel 6gretim ve
egitim yontemlerini, 6grencilerin iradelerini kullanabilecekleri siiregleri iceren yeni bir

model olarak ‘is Okulu’ modelini &nerir [1].

Okullar siirekli egitim merkezleri olarak toplumun biitiin kesimlerine hitap edecek bir
yaplya kavusturulmaldir. Enformasyon toplumunun 6&zelligi olan hizh degisim,
bireylerdeki bilginin ¢ok daha kisa siirede eskimesine yol agacag icin artik toplumun
Uyelerinin yeni bilgi gereksinimlerinin karsilandigi merkezler olarak okullarin buna

uygun olarak yapilanmasi ve giliniin her saatinde kullanima acik olmasi gerekmektedir.
Yeni nesil okullar su temel 6zelliklere sahip olacaktir:

e Tarim-sanayi okulundan bilgi okuluna dénismds,

e Herkese hitap eden,

e Bireysel 6grenme aliskanliginin gelistirildigi,
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e Elestirel diisiinen bireylerin yetistirildigi,

e Teknoloji ve bilgisayar aliskanliginin kazandirildigi,
e Egitim ile medya iliskisinin kuruldugu,

o Kliresellesme egitiminin verildigi okullar [1].

Geleneksel okullari bilgi aktarim mekanlari veya bilgi yikleme birimleri olarak kabul
eden anlayisla yeni nesil okullarin striktirinin olusturulamayacagi agiktir. Bu nedenle
okulun islevi sorgulanarak ¢cocugun kendini kesfine ve gelistirmesine olanak taniyacak
yeni islevin okul igin benimsenmesi ve okul adi verilen kurumun bunu gergeklestirecek
bicimde diizenlenmesi gerekir. Kisaca yeni nesil okullar bir ‘yasama’ ve ‘6grenme alanr’

anlayisina uygun olarak tasarlanmahdir [33].

2.6 Boliim Sonucu

Bu boélimde tez konusuna iliskin egitim-0gretim, 6grenme, 6grenme yaklasimi,
dgrenme ortami, okul, ilkdgretim ve yeni nesil okul kavramlari aktarilmistir. irdelenen
0grenme odakli 6grenme yaklasimlari ve ortamlarinin belirlenen ilkeleri tablo ile

karsilastirilmistir (Cizelge 2. 1).
Cizelge 2. 1’e gore;
e 3 6grenme yaklasimi da 6grenen ve 6grenme odakli yaklasimdir.

e 3 oOgrenme vyaklasiminin da ©6grenme odakli olmasina karsin Waldorf'ta

o6grenmenin etkin oldugu durumlar da s6z konusudur.
e 3 6grenme yaklasiminda da sanat etkinliklerinin yeri blyuktar.

e 3 6grenme yaklasiminda da materyal kullaniminin 6nemi biylk olmakla birlikte

bu materyallerle yaratici calismalar yapilmaktadir.
e 3 6grenme yaklasiminda da aile is birligi 6n plandadir.

e 3 6g8renme yaklasiminda da ayni 6grenme ortaminda bireysel, takim ve grup

calisma alanlari olusturulmaktadir.

e 3 6grenme yaklasiminda da oyunla 6grenme yonteminden yararlaniimaktadir.
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Cizelge 2. 1 Ogrenme odakl 6grenme yaklasimlari ve ortamlari ilkelerinin iliskisi
(Serhat Aniktar)

OGRENME YAKLASIMLARI

ILKELER

MONTESSORI REGGIO x| porr

EMILIA

e Waldorf ve Reggio Emilia’da ayni yas grubu cocuklar birlikteyken Montessori'de

farkli yas grubu cocuklar ayni 6grenme ortamindadirlar.

e 3 Ogrenme yaklasiminda da doganin 6nemi blylktir ve doga bir 68renme

ortamidir.
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e Montessori ve Reggio Emilia’da 6grenilmesi gereken konular akisina birakilirken

Waldorf’'ta belirli bir mifredat uygulanmaktadir.
e Waldorf'ta 6grenme ve oyun materyallerini cocuklar kendileri yapmaktadirlar.

e Montessori ve Reggio Emilia’da birden fazla 6gretmen ayni 6§renme ortaminda

bulunabilir.

e Cocuklarin yaptigl yaratici ¢calismalar ve sanat Urinleri 3 6grenme yaklasiminda

da sergi koselerinde sergilenmektedir.
e Waldorf'ta 2 yabanci dil 6gretilmektedir.

¢ 3 6grenme ortaminda da ahsap gibi dogal malzemelerin kaplama ve donatilarda

kullanildig! gorilmektedir.

e 3 6grenme ortami da farkh etkinlik ve ¢alisma alanlarina sahip olmanin yani sira

hareket ihtiyacglarini karsilayacak biyukliktedir.

e Reggio Emilia ortamlari yerel kiltir géz o©onlnde bulundurularak

kurgulanmaktadir.

e Montessori’de sabit bir donati diizeni bulunurken diger ortamlarda donati ve
materyallerin yeri cocuklarin istegiyle degisebilmektedir. Montessori’de

cocuklar sadece halilari istedikleri zaman rulo yaparak kaldirabilmektedir.

e 3 6grenme ortaminda da farkli etkinlikler ayni 6grenme ortaminda, ayni anda
uygulanabilmektedir. Ogrenme ve sanatsal etkinlikler gibi islevlerin yani sira
yeme-icme, tuvalet ihtiyaci da 6grenme ortami icerisindedir. Cocuklarin ev

ortamindaki kadar rahat hissetmeleri istenmektedir.

e 3 0grenme ortaminda da farkli islevler birbirinden ayrilmamakta, duvarsiz bir

ortam olusturulmaktadir.

e 3 6grenme yaklasiminda da bahge kullaniminin 6nemi biyuktiir ve cocuklar

topraga dokunmayi, farkl bitkileri yetistirmeyi 6grenmektedirler.

e 3 68renme ortami da giin 1sigindan oldukc¢a yararlanmaktadir. Seffaf bir cephe

dizeniyle olusturulmaktadirlar.
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Yeni nesil okullarin temel o6zellikleri incelendiginde, yukarida ilkeleri belirlenen
o0grenme odakli yaklasimlarin ozellikleriyle benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Yeni
nesil okullarda farkli olarak teknolojinin yeri ve énemi vurgulanmaktadir. Yeni nesil
okullarda 6grenme odakli yaklasimlara uygun 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi
gerektigi aciktir. Bu baglamda yeni nesil okullarda 6grenme ortamlarinin tasarimina
iliskin bir kilavuz olusturabilmek igin ulusal ve uluslararasi Olgekte okul tasarim
yaklasimlari ve uygulamalarinin arastirilmasi, mevcut durumun ve sorunlarin

belirlenmesi 6nem tagimaktadir.
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BOLUM 3

OKUL TASARIM YAKLASIMLARI VE TASARIM DESTEK KILAVUZUNUN
KURGUSUNA YONELIK iIRDELEMELER

Bu bolimde yeni nesil okul kavrami ve temel 06zellikleri gergevesinde ulusal ve
uluslararasi Olcekte uygulanan okul tasarim yaklasimlari orneklerle incelenecek,
elestiriler ortaya konacak ve mevcut okullar tizerinden gézlem ve gériismeler yapilarak

mevcut durum ve sorunlar belirlenecektir.

Okul, ev ve aileden sonra gocuklarin sosyal ve bilissel gelisimini en ¢ok etkileyen
mekandir. Bu yapilarda esas amag, 6grencinin okula gelmekten zevk duyacagl,
O0grenme heyecaninin devam edecegi, icinde bulunmaktan haz duyacagi ortamlari

olusturabilmektir [53].

21. yuzyill, 19. yilzyilda ortaya cikan fabrika modeli okul ve siniflar egitim icin artik
uygun degildir. Okul, “bina”lardan, duvarl, gézenekli ve saydamlastiriimis; 6gretmen,
Ogrenci ve toplumu diinyada var olan bilgi zenginligiyle birbirine baglayan “merkez“ler
haline gelecektir. Her okul kendi 06grenci c¢esitliligi ve okulun amacina goére
sekillenmelidir. Okullarda teknolojiye ulasma konusunda her tirli kolaylik

saglanmahdir [11].

21.ylzyilin  egitimi ancak adina ve igerigine yakisir 6g8renme ortamlarinda
gerceklestirilebilir. Okul binalari ve 6grenme ortamlari arasindaki farklar tartisilabilir.
Ancak ne her okul bir 6grenme ortamidir, ne de her 6grenme ortami bir okuldur. Bu,
onlara asilan levhalardan cok, islevsellikleri ile ilgili bir ayrimdir. 20. ylizyila ait bir okul

binasinin 21. ylzyilin becerilerinin aktarilabilecegi birer 6grenme ortami olarak
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disunidlmesi zor gorinmektedir. 20. ylzyil standartlasmaya agirlik verirken, 21. ylzyil
pedagojisi bireysellesmeyi savunarak, basari farklari ve kisisel ozelliklerin arasindaki

farklarin yénetilmesini 6n plana cikarir.

Ote yandan birgok farkh arastirmada mimari tasarim ve egitim uzmanlari ortak
calismalar yiriterek 6grenmeyi ve dinyada artik neredeyse normlasan 21. yuzyil
becerilerini en verimli sekilde gelecek nesillere kazandirilmasini kolaylastirict mekanlar
Uzerine ¢alismaktadirlar. Arastirmalar temelde, giinimiizde inovasyon ve girigsimcilik
etkinlikleri gosterilen binalarla okullar arasindaki fiziksel farkin nasil kapatilabilecegi

Uzerine de oneriler sunmaktadir.

Ogrenme odakli 6grenme ortamlarinin sadece binalardan olusmadigini ve istenen
sonuglarin alinabilmesi icin pedagog ve mimarlarin yani sira 6grenci, veli, sivil toplum
temsilcilerinin de goruglerinin dnemsenmesi gerekmektedir. Sonug olarak okul,
bireylerin ve toplumlarin 6grenme ve hayat kalitesini ylkseltmek adina altyapisal
hazirliklarin yapildigi, 6grenci, 6gretmen, yonetici ve velilerin birlikte zaman gegirdikleri
bir Ust yapisal ortak alandir. Bu ikisi arasindaki anlamli bag olusturulmadan yapilanlar

tamamen bosuna ve yararsiz olmamasina karsin verimsizlige yol agabilir [56].

Okul binalari kendine 6zgli egitim programlarinin verildigi ve amaglanan bilgilerin
kavratildigi bir alan olarak ayri bir énem tasimaktadir. Ulkemizde tasidigi &nem
disunidlmeksizin, bina ihtiyacini karsilamak amaciyla hazirlanmis tip projeler farkh
niteliklere sahip bdlgelerde uygulanmaktadir. Oysaki mimari anlamda bilingli
tasarlanan mekanlarin egitimde motive edici ve yonlendirici bir rol oynadigi agik bir
gercektir. Dolayisiyla egitim ve 6gretimde calisma hedef ve metotlarinin igerigini
belirleyen mifredat programinin, cevresel faktorlerle desteklenmedikce tek basina
yeterli olmasi ¢ok glictlir. Bu noktada mimarlarin gérevi, kime ve ne icin okul yapiyoruz

sorusuna yanit aramaktir [53].

3.1 Uluslararasi Olgekte Okul Tasarim ve Uygulamalarinin incelenmesi

21. yuzyil pedagojisi olarak bilinen ¢ercevede okul binalarinin kendileri 6grenmenin bir
parcasidir. Ayni zamanda cevre dostu ve enerji duyarhligini 6n plana cikaran okul

yapilari, ‘strdirilebilir binalar’ seklinde islev gormektedir. Okul binalari diinyanin her
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yerinde ihtiyaclar, kademeler, okul mevcutlari, okul tirleri, ilkenin iklimi, kiltir gibi
etkenler tarafindan etkilenmistir. Cogu stirdirulebilirlik baglaminda belirlenen ilkelere

sahip olmakla birlikte farkli Gilkelerde farkli okul tasarim yaklasimlari mevcuttur.

3.1.1 OECD

OECD’nin (The Organisation for Economic Co-Operation and Development) 2010’da
‘Fiziksel Sartlarin Ogrenme iklimi Uzerinde Etkisi Var mi?’ raporunda temel tasarim
modeli olarak sosyal ¢evre ve fiziksel sartlar arasindaki dengeyi gozetmenin dneminden
bahsedilmektedir. Benzeri tim arastirmalarin ana fikri, okul binalarinin artik belli yas ve
belli bir zaman araliginda bulunulmasi zorunlulugu olan yerlerden ¢ok, egitim-6gretim
ile birlikte inovasyon, takim galismasi, yaraticilik, iletisim ve girisimcilik becerilerinin
kazandirildigi merkezlerde birer ‘kullanici’ ve ‘beceri kazanicl’ bilinciyle yer alan 6grenci
ve Ogretmenlere yonelik en uygun, kaliteli ve surduarilebilir mekanlari hazirlamaktir

[56].

OECD’nin 21. yuzyil okullari raporunda okullarin fiziksel ¢evre ve konfor kosullarina
gore tasarlanmasi gerektiginin yani sira katilimci tasarimin éneminden bahseden tek

kilavuz oldugu gorilmistir. Rapora gore kabul edilen maddeler,
e Esnek 6grenme icin esnek alanlar olusturmak,
o Gelecekteki egitim tesislerine yatirim yapmak,
e Mevcut egitim tesislerinin dontstlrilmesi,
e Yeni teknolojinin okul tasarimina etkisi,
e Toplum igin yenilik¢i yaklasimla okul tasarlamak,
e Ozel egitim ihtiyaclari olan &grenciler icin kapsamli okullar tasarlamak,
e Okul tasarimiyla egitim erisimini artirmak,
e Siirdurilebilir, konforlu okul binalari tasarlamak,
e TUm paydaslari tasarim siirecine dahil etmek,

e Tasarim kalitesini garanti altina almak [57].
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Raporda, kullanici odakh tasarim anlayisi cergcevesinde ©6grenme odakli mekan
organizasyonunun 6nemi de yer almaktadir ancak, bu bashgin belirlenmis ilkeler
Uzerinden agilimi yapiimamistir. Dis mekan ve peyzaj kullaniminin 6nemi de blyuktur.

21. yuzyll okulunun bir kimliginin olmasi gerektigi belirtilmektedir.

3.1.2 CABE

ingiltere’de CABE (Connecticut Association of Boards of Education) isimli bir
organizasyon kapsaminda 21. ylzyil yeni nesil okullarin tasarimina iliskin bazi ilkeler
belirlenmistir. CABE, ingiltere'de ulusal bir kurumdur ve yaptiklari calismalar yereldir.
Kamuoyu adina calismakta olan kurum iyi tasarim (good design) kavrami icin kamu
talebine yanit vermeye ve insanlara (6grenci ve 6gretmenler) yasadiklari ve 6grenme
eylemini gerceklestirdikleri mekanlari hissettirmek icin ¢alismaktadir. Bliyuk, gicli bir
yerel tasarim danismanlari agi kurmuslardir ve agi olusturan uyelerin mesleklerinde
lider mimarlar, plancilar, muihendisler, peyzaj mimarlari, kentsel tasarimcilar ve
arastirmacilar oldugu soylenmektedir. Tasarim asamasinda ‘yer’e 06zgl tavsiyeler

vererek bolgesel dnceligin dGnemini vurgulamaktadirlar.

"ingiltere'de, BSF (Gelecek icin Okullar Olusturun) Projesi bulunmakta ve CABE, BSF

programina katilanlari asagidaki ilkeler cercevesinde desteklemektedir:
e Yerel otoritelere ihale siireci konusunda danismanlik yapilmasi,
e Okul tasarimlarini degerlendirmek,
e Okul yoneticileri ve misteri tasarim danismanlarini egitmek,
e Rehberlik ve arastirma sunmak,

e Rekabetci asamada teklif sahipleri tarafindan ortaya konan tasarimlarin gdézden

gecirilmesi [58].

Canning Street ilkokulu drnegi, Newcastle, ingiltere:

ingiltere’nin  21. vyizyil yeni nesil okullari tasarim programi CABE kapsaminda
Newcastle’da 1970’lerde insa edilen Canning Street ilkokulu 2008 yilinda yenilenmistir.

Cevresel sorunlarin ¢6zuldugl, 6grenme ortamlarinin genisletildigi ve asagida anlatilan
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yenilikci 6grenme yaklasimlarini desteklemek icin genis 6grenme ortamlarinin

olusturuldugu belirtilmektedir [59].

Sekil 3. 1 Canning Street ilkokulu, Newcastle, ingiltere [59]

Ogrenme ortami ¢ok genis kavisli tek bir alandan olusmaktadir ve sabit bdlmeler
bulunmamaktadir. Ogrenme ortamiyla yiiksekligi cocuklarin élceginde olan depolama
dolaplarinin arasinda kalan alan merkezi bir sirkilasyon rotasi olusturmaktadir. Bunun
arkasinda, tum siniflar tarafindan cesitli amaclarla kullanilan ortak bir alan
bulunmaktadir. Ogrenme ortamlari, sadece tavana ulasmayan sabit ekranlarla
bollinmektedir. Tuvaletler, 6grenme ortamlarinin koselerinde kiicik uzantilar icinde
yer almaktadir. Sirkiilasyon rotasinin diger tarafinda, cesitli grup 6gretim odalari ve bir
kiitiphane alani bulunmaktadir. Acik planin yani sira geleneksel yerlesimle

olusturulmus bu 6gretim odalari bazi konularin islenmesinde tercih edilmektedir.

Personel, programini bireysel derslere gore planlamaktadir. Matematik ve okuma-
yazma gibi konularda, 6gretmenler kendi siniflarini kendi bdélgeleri igcinde 6gretme
egilimindedirler ve 06gretim asistanlari, gerektiginde sinif igindeki klglik gruplan
desteklemektedir. Diger konularda daha tematik bir yaklasim hakimdir ve yas gruplari,
paylasilan alanin yani sira tim 6grenme ortamini da kullanarak iki veya lg¢ farkh

etkinlige katilan kicilk gruplara bolinmektedir.
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Bu ogretme yontemi-6grenme yaklasiminin Canning Okulu’nda basariya ulastigl ve
personelin de bu konuda etkili oldugu belirtilmektedir. CABE ve BSF programiyla
olusturulmus okulun yonetimi de acik plan diizenlemesini desteklemektedir (Sekil 3.2).
Ozellikle 6gretmen adaylar nitelikli 6gretmen olabilmeleri icin daha deneyimli

meslektaslariyla kolektif bir ortamda ¢alisma olanagi bulabilmektedirler [59].

2 _a\

Sekil 3. 2 Canning Street ilkokulu 6grenme ortamlari, Newcastle, ingiltere [59]

i s

Gurultiye maruz kalindigi endisesinin aksine 6grenmenin sakin bir ortamda
gerceklestigi belirtiimektedir. Bu planlama bicimi ile blylk yastaki ¢cocuklarin kiictik
yastaki cocuklara destek verdigi ve okulun kapsayici karakterine onemli bir katki

saglandigi vurgulanmaktadir [59].

Yukarida aktarilan 6rnekten de anlasildigi gibi, CABE ilkelerinin temelini 6grenme odakl
mekan organizasyonu olusturmaktadir. Ornek okulda savunulan yaklasima iliskin ilkeler
CABE tasarim kilavuzunda maddeler halinde aciklanmamakla birlikte 6grenme odakli
mekan organizasyonu basliginin 6neminden bahsedilmektedir. CABE’nin belirledigi

basliklar su sekilde siralanabilir:
e Ogrenme odakli mekan organizasyonu,
e Arazi secimi ve kullanimi,
e Dis mekan ve peyzaj kullanimi,
e Giivenlik,

e Malzeme etkinligi ve kaynak kullanimi
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e Bina bigimi ve kalitesi,
e Dogal 1sik ve havalandirma igin gevresel sartlari kullanma,
e Gorsel, isisal, akustik konfor,

e Tasarimda yenilikgilik.

3.1.3 CHPS

Surdurilebilir yaklasim gergevesinde Kaliforniya'daki okullar CHPS (Collaborative for
High Performance School) rehberligini kullanirken Washington'da ise eyalet yardimi
alan 5000 metrekareden buylk tim yeni yapilacak ya da yenilenecek okullarin LEED
Silver veya WSSP (Washington Sustainable Schools Protocol) sertifikali olmalari yasal

zorunluluk haline getirilmistir.

Yeni yapilacak veya yenilenecek olan ¢ok sayida okul binasinin éncekilerden daha
yuksek performansh olmasini saglamak amaciyla Kaliforniya'da 2001 yilinda CHPS
tasarim kilavuzu gelistirilmistir. Ozetle CHPS, temellerini LEED yesil bina degerlendirme
sistemi Uzerine kurmus, ilk asamada sadece Kaliforniya'daki okul binalarinin
surdirilebilirlik agisindan performanslarini degerlendirmeyi amaglamis bir yesil bina

degerlendirme sistemidir.

Amerika'da su ana kadar 46 CHPS okulu tamamlanmis ve yaklasik 300 okul daha bu
sertifika icin basvurmustur. Kaliforniya, Washington, New York, Massachusetts dahil 11
eyalet CHPS ilkelerini adapte etmis durumdadir. CHPS yeni bir yaklasim gibi goriinse de
Los Angeles, Burbank, Santa Ana ve San Diego dahil pek ¢ok bdlgede tiim yeni

projelerde CHPS'nin minimum gerekleri zorunlu hale getirilmistir.

CHPS'ye ek olarak Kaliforniya'daki okullarin "grid neutral" olmasi hedef olarak
belirlenmistir. "Grid neutral" terimi; sebekeden aldigI kadar elektrigi kendi sahasinda

Uretebilen tesis anlamini tagimaktadir [60].

CHPS tasarim kilavuzu, (g ciltten olusmaktadir. Bu ciltlerin basliklari; planlama, tasarim

ve Olcitlerdir.
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“Planlama” basligini olusturan ilkeler su sekilde siralanmaktadir;
e Arazi se¢imi ve kullanimi,
e Dis mekan ve peyzaj kullanimi,
e Glivenlik,
o Fiziksel etkenler,

“Tasarim” baslhigini olusturan ilkeler su sekilde siralanmaktadir;
e Bina bigimi ve kalitesi
o Kimlik

“Olgiitler” bashg altinda ise, 6nceki ciltte aciklanan, yiiksek performansl okul
binalarinin tasarim ilkelerinin bir araya getirilerek puanlandigi kontrol listesine yer
verilmektedir. Kontrol listesindeki ilkeleri olusturan o©ncelikli konular soyle

siralanmaktadir;
e Dogal aydinlatma,
e Eneriji etkinligi,
e i¢ hava kalitesi,
e Bakim,
e Gorev dagilimi ve personel egitimi,
e Mekansal konfor kosullari,
e Siirdurulebilir malzeme kullanimi,
e Atigin azaltilmasi,

Kontrol listesinde iki tip ilke yer almaktadir; birinci tipteki ilkeler “saglanmasi zorunlu
olan, olmazsa olmaz” tirdeki ilkelerdir ve bu tip ilkeler puanla ifade edilmemektedir.
ikinci tipteki ilkeler ise belirli bir puan degerine sahiptir, tim kontrol listesi projeye
uygulandiginda projenin elde ettigi puanlar toplanmakta ve toplam puanin “yiksek
performansli okul binasl” sertifikasi alabilmesi icin vyeterli olup olmadigina

bakilmaktadir [61].
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Concorde okullari 6rnegi, Concorde, ABD:

Beyin temelli arastirmalara dayali yenilik¢i bir okul tasarlanmasinin amaglandigi
belirtiimektedir. Akademik personelin, idarenin ve yerel toplulugun girdileri, tg fikir
etrafinda odaklanan tasarim sirecinde esit rol oynamaktadir; 6grenme ortamlari is
birlikci 6grenmeyi desteklemeli, bu ortamlara akademi Gyeleri ve 6grencileri tarafindan
ginlik 6grenme deneyimine tam olarak katilmalari saglanmali, kolaylikla erisilebilir
olmahdir ve bu ortamlar bir dizi 6grenme etkinligini desteklemek igin cesitli

esneklikteki ortamlar olmalidirlar (Sekil 3.3) [62].

Sekil 3. 3 Concorde Okullari, Concorde, ABD [62]

Geleneksel kitliphaneler olusturmak vyerine, kitap raflarinin daginik sekilde
yerlestirilerek olusturuldugu “6grenme koridoru” adeta bir kamusal alana
dontsmektedir (Sekil 3.4). Esnek tasarlanan bu alanlar, proje bazli 6grenmeyi, ginlik
sunum, performans, bireysel 6grenme, kiiclik grup projeleri ve Wi-Fi erisimi icin
olusturulan ayri alanlar ile mifredatin islenmesini kolaylastirmaktadir. Akademik
kanattaki her sinifta ayni zamanda 6grenme koridoruna bakan bir pencere bulunur,
¢clinkll 6gretmenler hem sinifta hem de acik proje alanlarinda 6grenci gruplarini kolayca
gozlemleyebilmektedir. Okulun kalbi varsayillan 6grenme koridoru, 6grenciler ve
egitimciler arasindaki is birligini tesvik etmekte, teknolojileri en UGst dizeye ¢ikarmakta
ve siniflar arasi 6grenme igin firsatlar yaratmaktadir. Concorde okullari, kapsamli geri

donistiridlmis ve yerel olarak Uretilen malzemelerle insa edilmistir ve CHPS sertifikal
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yesil okul binalari olarak siirdirilebilirlik ilkeleri ve enerji tasarrufu standartlarini

karsilamaktadir [62].

Sekil 3. 4 Concorde okullari, Concorde, ABD [62]

CHPS tasarim yaklasimiyla tasarlanan Concorde okullarinin sirdirilebilir ve ¢evreye
duyarh bir okul 6rnegi olmasinin yani sira yeni nesil okullar ve yeni nesil 6grenme
ortamlari kapsaminda tasarlandigl da séylenebilir. Tiim CHPS okullarinin bu yaklasimla
tasarlanmadigi gorilmektedir. Yeni nesil okul oOzelliklerini tasiyan bir 6rnek olmasi

baglaminda Concorde okullari 6rnegi secilmistir [62].

3.1.4 LEED/BREEAM

Bir baska yesil okul tasarim kilavuzu olan LEED sisteminde binalarin degerlendirildigi
konu bashklarinin cogu, okullar ve diger binalar icin ayni olsa da icerikleri ve
degerlendirme dlciitleri degisiklik gdstermektedir. Ornegin bisiklet park yerleri konusu
ele alindiginda bir ofis binasi icin kamplis boyunca bisiklet yollari sarti aranmazken,
okul binalarinda bu sart yer almaktadir. Bu gibi ortak konulara ek olarak, akustik konfor
kosullari, insaat yapilmadan 6nce sahanin kirli bir saha olup olmadiginin arastirilmasi

gibi okul binalarina 6zel 6n kosul ve kredilere de yer verilmistir.

LEED ile benzerlikleri ¢ok olmakla beraber CHPS sistemi okul binalari igin UGretilmis bir
sistem olup sadece bu tip binalar icin kullanilabilmektedir. ilk olarak Kaliforniya'da
ortaya ciktiginda Kaliforniya standartlarini baz aliyor olmasi da bu degerlendirme
sistemini Kaliforniya'daki okullar igin ¢ekici hale getirmistir. Daha sonra bazi diger
eyaletler igin de uyarlanmistir. LEED'de var olan degerlendirme dereceleri (sertifikall,

gimds, altin, platin) yerine CHPS'de sadece binanin sertifika almaya hak kazanip

61



kazanmadigini gésteren gecti/kaldi degerlendirmesi yapilmaktadir. iki sistemin
aralarindaki en onemli fark belki de CHPS'de bina sahiplerinin kendi binalarini
kendilerinin degerlendirebilmeleridir. Bununla birlikte, fon saglayan kurulus istedigi
takdirde program vyuruticuleri tarafindan binanin degerlendirmesi yapilabilmektedir.
Buna ek olarak LEED'in rehber yayinlari mihendis ve mimarlara yonelik iken CHPS'de
herkes icin rehber yayinlar olusturulmustur. Bu yaklasim daha fazla katihma olanak

tanimistir.

Birlesik Krallik hiikimetinin 2003 yilinda hazirladigi "okullar igin strdarilebilir gelisim
eylem planinin (sustainable development action plan)" ardindan 2005 yilinda BRE
tarafindan “Breeam for schools” degerlendirme sistemi gikarilmistir. LEED gibi yesil
okul tasarlama amagh olusturulmus bu sistem hem yeni yapilacak olan okullarda hem
de yenileme ve ek bina projelerinde uygulanabilmektedir. Diger Breeam sistemlerinde
oldugu gibi binalarin ¢evresel performanslari 9 kategoride aldiklari puanlara gore

degerlendirilmektedir [60].
Bu kategorilerin basliklari soyle siralanmaktadir;
e Eneriji tasarrufu ve standartlari,
e Malzeme etkinligi ve kaynak kullanimi,
e Eneriji etkinligi,
e Su etkinligi,
e Maliyet etkinligi,
e Dogal 1sik ve havalandirma igin ¢evresel sartlari kullanma,
e Mekansal konfor kosullari,
e Bina bicimi ve kalitesi,
o Fiziksel etkenler [61].

LEED kilavuzu giincel konular tGzerinden standartlari belirlemeye calismaktadir, bu konu

basliklari;

e Surdurulebilir arazi se¢imi ve kullanimi,
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e Dis mekan kullanimi,
e Su etkinligi,

e i¢ hava kalitesi,

e Bolgesel Oncelik,

e Tasarimda yenilikgiliktir.

Spring Mills ilkokulu 6rnegi, Bati Virginia, ABD:

Spring Mills ilkokulu 2011 yilinda agilmistir. Cevre dostu bir misyona sahip olan bu
"yesil okul", Bati Virginia'da LEED Gold Sertifikasi alan ilk yeni binadir.

Sekil 3. 5 Spring Mills ilkokulu, Bati Virgina, ABD [63]

Yesil 6zelliklerinden bazilari, jeotermal 1sitma ve sogutma sistemi, gelismis yalitim ve
binanin %33 daha az enerji kullanmasini saglayan dogal aydinlatmasidir. Azalan akish
mutfak ekipmanlari, susuz pisuarlar ve harekete gegirici lavabo bataryalari nedeniyle
ylzde otuz daha az su kullanilmaktadir. Mutfak atigi 6glitme sistemi ve ayristirma
birimi bulunmakla birlikte bu Unite atik depolama alanina atilan yiyecek atiklarini %78
azaltmaktadir. Okul binasi ve yakin gevresi ¢evreye odakli bir mifredat 6gretmek igin
kullanihr. Mifredat konulari arasinda enerji, geri donlisim, kompostlama, su, bahge
isleri, saghkli atmosferler, yaban hayati, doga ve acik hava maceralari yer almaktadir

[63].
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3.2 Ulusal Olgekte Okul Tasarim ve Uygulamalarinin incelenmesi

Cumhuriyetle gelen koktenci degisiklikler hayata gegirilirken ilk6gretimden
ylksekogretime kadar cesitli egitim dizeylerini iceren yasalar c¢ikarilmis, fakat bu
yasalarda mekanin fiziksel yapisi ile ilgili belirleyicilere yer verilmemistir. Ulkemizdeki
ilk cagdas okul ornekleri yiksek kath, acik dikdértgen veya kare avlulu, bu agidan yine

eski medreseleri animsatan binalardi [52].

50’li yillardan sonra ekonomik nedenlerle tip proje dénemine gecilmis ve okullar
bakanlik personeli tarafindan projeler esas alinarak devlet eliyle insa edilmeye
baslanmistir. Ulkemizde yasanan hizli niifus artisi ve kentlere gdc nedeniyle biyiik
sorun haline gelen okul vyapisi acigini c¢o6ziime kavusturabilecek proje akisi
saglanamadigindan diger kamu vyapilarinda oldugu gibi okullarda da tip proje
uygulamasina gidilmistir. Gerek zaman kisithhgl gerekse finansman ve eleman

yetersizligi bu sonucu dogurmustur [52].

Yapildigi dénem icerisinde olumlu bir érnek olarak Atakéy 2. Kisim ilkokulu
gosterilebilir. Bugiinkii ismiyle Atakoy ilkokulu, T.C. Kiltiir ve Turizm bakanhgi istanbul
1 Numarall Kiltir ve Tabiat Varliklarini Koruma Kurulu’'nun karari ile “Tlrkiye
Mimarliginin uluslararasi Uslup niteliklerini yansitan, GnlG bir mimarin eseri olarak
ornek bir yapi donemini simgelemesi ve bu niteliginin bu alanda uzmanlasmis
uluslararasi bir 6rgiit olan DOCOMOMO tarafindan da kabul edilmis olmasi bakimindan
2863 sayih Kiltlr ve tabiat Varliklarini Koruma Kanunu’nun 6. Maddesindeki 6zellikleri
tasimasi nedeniyle seckin mimarlik 6rnegi olarak tescil edilmis ve koruma grubu 1

olarak belirlenmistir” [64].

Mimari proje, Tirkiye Emlak Kredi Bankasi Mimarlik Biirosu tarafindan hazirlanmistir.
Proje 2 kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda okulun idare ve toplanti salonu, iki trafik
yolunun kesisiminde konumlandirilmistir (Sekil 3.6). ikinci kisimda ise, 2 adet beser
siniflik Gniteler ve resim sinifi ile 6gretmenler odasindan olusan 6gretim grubu
mevcuttur. Blylyebilir bir planlamaya sahiptir (Sekil 3.7). Tum fiziksel cevre kosullari

duslintlerek tasarlanmistir [65].
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Sekil 3. 7 Atakdy ilkokulu plan semasi ve perspektifi [65]
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Ogretim Unitesinde, her sinifta 6nde bir gardirop ve calisma yeri mevcuttur. Her
Unitedeki bes siniftan lgl doguya, ikisi glineye bakmakta ve sinif mevcutlari 40
kisiliktir. Siniflar i¢ bahge etrafinda konumlandiriimis ve bu i¢ bahge etrafindaki
koridorlarin genis tutularak 6grencilerin kapali ortamdaki ara ihtiyaglarinin giderildigi
belirtilmistir. Siniflar ve idareyi birbirine baglayan gegit elemani 2,25 m yiksekliginde
planlanarak sinif, idare ve spor salonu Uniteleri vurgulanmis, ayni zamanda siniflarin iki

yonden isik almalari ve havalandirilmalari saglanmistir (Sekil 3.8) [65].

Oko 1:250

Sekil 3. 8 Atakdy ilkokulu sinif plan ve kesit semalari [65]

insa edildigi dénem dusiiniilecek olursa, biyiyebilir planlamasi, siniflarin genis
pencerelerle seffaflastirilmasi, siniflarin ic bahce ve dis ortama acilan esnek yapisi,
alternatif ©&grenme ortamlari olusturmasiyla Atakdy ilkokulu’nun yenilik¢i bir
yaklasiminin oldugu soylenebilir. Bu o6rnek 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi
asamasinda tasarimcinin niteligine bagh bakis acisinin da 6nemli bir etken oldugu
gorilmektedir. Mevcut 6grenme ortami olan siniflarin geleneksel yerlesim diizeninde
olmasi tez ¢alismasi kapsaminda savunulan “6grenme odakli mekan organizasyonu”

ilkesine gore olumsuz oldugu séylenebilir.

3.2.1 Tip Proje Kavrami ve Uygulamalarinin incelenmesi

Tip proje; egitim binalarinin gerceklestirilmesinde kullaniimak (zere belirli verilere
bagh olarak hazirlanmis ve benzer organizasyonlarin tekrarina dayali proje
uygulamalaridir. Okullarin planlanmasindaki hatalari en aza indirmek ve yapimdan

ekonomi saglamak amaciyla tlkemizde tip proje uygulamalari halen siirmektedir [66].
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Ulkemizde egitim yapilarinda tip proje uygulamasinin gerekceleri uzmanlar tarafindan

soyle siralanmaktadir:

e Okul yatirimlarinin hizlanmasi,

¢ Yapilacak olan yatirimlar i¢in 6n maliyet kolayhgi,

e Standardizasyon olanagi saglamasi,

¢ Mevcut kaynaklarin lilke capinda dengeli olarak degerlendirilebilmesi,
¢ Sinirh teknik kadrolarla maksimum proje hizmeti saglanmasi,

e Proje giderlerinin en aza indirilmesi [52].

Tip proje uygulamalarinin dezavantajlarini ise [52] soyle aciklamislardir;

* Tip projeler sosyal ve egitsel gelismeleri 6ngérmedikleri icin tirld islevsel sorunlara
neden olurlar. Bazi semtler igin gereginden kiglk, bazi semtler icin gereginden biyuk

olurlar.
¢ Tip projeler genellikle bahge-sinif iliskisi kopuk ¢ok kath, hantal yapilardir.

 Tip projeler fiziksel olarak estetik degillerdir ve bolgesel iklim farklarini gérmezlikten

gelerek yapildiklari igin tirli iklimsel sorunlara neden olurlar.

Tip proje okullarinin ancak, bolim 2.3.1’de aktarilan davranis¢i yaklasima uygun

ortamlari icerdigi sOylenebilir.

ilkokul yapilarinda tip proje uygulamasi maliyet agisindan ilk bakista olumlu gériilse de
uygulamalardaki 6nemli eksiklikler hem ilkokul yapisinin tasimasi gereken mimari
Ozelliklerden yoksun olarak uygulanmasina hem de tip projenin ¢evre sartlarina uyumu
sirasinda ek maliyetler getirmesine neden olmaktadir. Tip ilkokul vyapisi
uygulamalarindaki en 6nemli eksiklik ilkokul yapilari tasarimini etkileyen etkenlerin goz
ardi edilmesidir. Tip ilkokul uygulamalarindaki ortak olumsuzluk arsa kullanimi ve
vaziyet planlarindaki yerlesimdir. Belirli bir arsa lzerine tasarlanmayan, vaziyet plani
olmayan tip ilkokul projeleri uygulama asamasinda gosterilen arsaya gore, vaziyet
planlari dizenlenerek cevreye adapte edilmeye calisilsa da yonlenme, okul bahgesi,
bahcge girisi, servis girisi, ara¢-yaya baglantilari, otopark, bodrum katlarda kuranglez

uygulamasi gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. ilkokul tesis alani olarak
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belirlenen arsanin topografyasina uygun olmayan tip ilkokul yapilari uygulamalarinda
hafriyat, istinat duvarlari, ek bodrum kat ¢oéziimlemelerine gidilerek, proje bedeli

ekonomisi yapmak icin yapi maliyetinin artmasina neden olunmustur [68].

50°’li yillardan ginimize kadar farkli uygulamalarla tip okul projeleri gercgeklestiren
Milli  Egitim Bakanhgi, 90’li vyillarda projeleri Universitelerin doéner sermayeleri
aracihgiyla Uretmistir. Projelerin bazilari uygulanmistir vee MEB 2000 yilinda, tim
projeleri bir katalog olarak yayimlamistir. Katalogda, 240, 480, 720, 960 ve 1200
ogrencilik ilkogretim okullari ve 480, 720, 960, 1200 6grencilik yatili ilkogretim bolge
okullar ile 480, 720, 960 o6grencilik pansiyonlu ilkdgretim okullarina ait tip projeler
bulunmaktadir (Sekil 3.9). Bu projeler, Gazi Universitesi, istanbul Teknik Universitesi,
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Yildiz Teknik

Universitesi, Erciyes Universitesi mimarlik béliimleri tarafindan hazirlanmistir [68].

Sekil 3. 9 YTU grubunun 1997’de tasarladigi 480 dgrencilik ilkokul zemin kat plani [68]

Sekil 3. 10 YTU grubunun 1997’de tasarladigi 480 6grencilik ilkokul kesit ve cephe
semasi [68]
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iIkdgretim kurumlarinin yapi ve isleyisinde énemli degisikliklere neden olan zorunlu
egitim uygulamasinin hayata gecirilmesinin hemen ardindan MEB 2000-2001 6gretim
yihna kadar ilkégretimde fiziksel acidan 6nemli degisiklikler dngdren ve cagdas egitim
ortamlarinin gergeklestiriimesini amaglayan “Egitimde Cagi Yakalama 2000 Projesi”nin

oncelikli hedeflerini;

e {Ikdgretimde niteligin yiikseltilmesi

¢ Sinif mevcutlarinin 30’a indirilmesi

e ikili 6gretime son verilmesi

¢ Birlestirilmis sinif uygulamasina asamali olarak son verilmesi

® %100 okullagma oranina ulasiimasi

¢ Okul oncesi ve yetiskin egitiminin yayginlastirilmasi olarak belirlemistir.
Bu hedeflere ulasmada ise;

e Okullarin fiziksel kapasite (sinif sayisi vb.) ve kalitesinin artiriimasi

e Tasimali ilkokul uygulamasinin yayginlastiriimasi

e Yatili ilkokul bélge okulu (YiBO) ile Pansiyonlu ilkokullarin (PiO) yatililik kapasitelerinin

artirilmasi
* Yoksul 6grencilerin okul gereksinimlerinin karsilanmasi
e Okullarda ¢agdas olclilere uygun fiziksel alt yapinin saglanmasi

e Okullarin ¢cagin gereklerine uygun aracg-gerec ve teknoloji ile donatilmasi, temel
politikalari belirlenmis ve bu politikalarin hayata gecirilmesinde egitime ayrilan
kaynaklarin daha etkin ve verimli kullaniminin saglanmasi zorunlulugu gbéz 6niinde

tutulmustur [67].

Projenin hayata gecirilmesinde 4306 sayili yasa kapsaminda saglanan gelir kaynaklarina
ek olarak Dilinya Bankasi’'ndan kredi destegi saglanmistir. Yukarida belirtilen hedef ve
politikalar dogrultusunda ihtiyac hissedilen en 6nemli unsur, gerekli ve yeterli fiziksel
kapasiteye sahip ilkogretim binalarinin tesis edilmesi olmustur. Bu ihtiyac

dogrultusunda MEB tarafindan 6nceki yillarda Bayindirlik Bakanligi’nca hazirlanan eski
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tip ilkdgretim okulu proje uygulamalari terk edilerek gelecekteki ihtiyaglara cevap

verebilecek nitelikteki yeni tip projelerin gerceklestirilmesine karar verilmistir.

istanbul Menkul Kiymetler Borsasi tarafindan finanse edilen egitim kurumlari
yatirimlarinin ihale hazirliklari asamasinda MEB ve musavir firmalar is birligi ile engelli
okullar, ilkogretim okullari ve ortadgretim egitim yapilari icin yeni tip (6rnek) projeler
yaptinilmistir (Sekil 3.11). ilkégretim yapilarn projelerinin, ihtiyac programlari ve
tasariminda uyulmasi gereken “Egitim Yapilari Proje Hazirlanmasi Genel ilkeleri” MEB
tarafindan hazirlanmistir. Plan tasarim g¢alismalari Milli Egitim Bakanligi’'nda gorevli
mimarlar ve misavir firma elemanlarn tarafindan birlikte ylrGtilmastir. Misavir
firmalarla imzalanan s6zlesmeye gore; projelerin telif hakkinin MillT Egitim Bakanligi’'na
ait oldugu ve idare’nin, istedigi degisiklikleri yapmak suretiyle, istedigi sayida, yerde ve

zamanda projeleri uygulama yetkisi bulundugu belirtilmistir [67].
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Sekil 3. 12 IMKB Alparslan ilkokulu, Zemin ve 1. kat planlari [69]
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Sekil 3. 13 IMKB Alparslan ilkokulu, 2. ve 3. kat planlari [69]

4306 sayili yasa ile saglanan ek kaynak ve Diinya Bankasi’nin sagladig kredi destegi ile
mdusavir firmalarla birlikte ‘Egitime Fiziksel Katki Projesi” kapsaminda 2000 ve 2004
yillarinda MEB Yatirrm ve Tesisler Dairesi Baskanligi binyesinde tip egitim yapilari
projeleri tasarlanmistir. Bu projeler tasarlanirken MEB’in hazirlamis oldugu ihtiyag
programi dogrultusunda, ilkégretim okullari 240, 480, 720, 960 ve 1200 kapasiteli
olarak disiiniilmustir. ilkdgretim okul binalarina ek olarak ihtiyaca gére pansiyonlar,
yemekhaneler, ¢ok amagli salonlar, spor salonlari, anaokullari, ek sinif binalari da
tasarlanmistir. Gerekli gorilen durumlarda, ilkégretim okullari; pansiyonlar,
yemekhaneler, cok amach salonlar, spor salonlari, anaokullariyla birlikte kullanilarak

ihtiyacin karsilanmasi distntlmustir [67].

3.2.2 Giincel Yaklagimlar, MEB “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu”

ve Elegtiriler

GuUnlmuz uygulamasi gercevesinde Milli Egitim Bakanhgi, yeniden dizenledigi 4+4+4
sistemi sonrasinda, gerekli olacak yeni nesil egitim tesisleri igcin 2012 yilinda asagidaki

gorusleri gelistirmistir.
MEB - Egitim Kampusleri;
e Kamu Ozel Ortakligi modeliyle hayata gecirilmesi planlanan kampiislerde,

e Personel esnekligi ile 6gretmen ve diger destek personelin egitim 6gretim tesisleri

icinde ekonomik olarak kullanimina olanak saglayan,
e Diger egitim 0gretim birimleriyle yakin iliski icerisinde bulunan,

e Egitim ve 6gretimle ilgili arastirma ve calismalarin yurataldaga,
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e 10-20-50 yil sonra gereken egitim 6gretim tesislerinin ihtiyaglara cevap vermesine

yonelik olarak “genisleme ve rezerv alanlari” tasarlanan,

e Acik avlu ve agik mekan olusturularak glin 1sig1 alinmasi ve genis alanlarda insani

Olcek yaratilmasina olanak veren ¢éziimleri sunan,

e Fizik-kimya-biyoloji, dil laboratuvari, kapali ve agik spor tesisleri (ylizme havuzu,
tenis kortlari, bilardo salonu, masa tenisi, futbol, voleybol, basketbol, hentbol,
minder sporlari, buz ve paten pisti vb.), rasat ve gozlem evi gibi egitim 6gretime
destek saglayan tesislerinin ekonomik ve verimli olarak kullanimina olanak

saglayan ¢ozimleri barindiran (Sekil 3.14),

e Ogrencilerin sosyallesmesine ve okulu benimsemesine olanak saglayan mimari

detaylar ile botanik parki, suni selale, gblet gibi “yesil okul” konsepti bulunan,

e icerisinde modern, cagdas ve Tiirk gelenegine uygun olarak tasarlanmis, odalar ve

sosyal donatilarla bezenmis, yurt ve 6grenci pansiyonlarina sahip,

e Stirdurebilir enerji verimligi icin gri su sistemleri (Yagmur ve kullanim suyunun
geri kazanimi), yesil cati sistemleri, glines enerjisinden sicak su Uretimi, s

pompalari ile eneriji tretimi,
e Kurulan sistemler sayesinde minimum hava kirliligi,

e icerisinde sosyal yasam alanlarinin yer aldigi tesisler (alisveris merkezi, kongre ve
kiiltlir merkezi, kres vb.), yesil cevre (yesil alanlar, havuzlar, sehir mobilyalari,

spor alanlari, piknik alanlari, botanik park vb.),
e Kapali otopark sistemi,

e Her bolimin islevinin zaman icerisinde sadece kiguk yeniliklerle degismesine
olanak veren “modiler yapi sistemi” ve buna uygun aks sistemi seciminin

yapildigl egitim ve 6gretim kompleksleridir [67].

TED Ronesans Koleji Ornegi, istanbul, 2013:

Turkiye'deki LEED sertifikasina aday 4 okul projesi arasindan LEED GOLD sertifikasini ilk

alan TED Ronesans Koleji olmustur. Oldukca egimli ve Adalar manzarali bir arsada
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planlanan A tipi okul yerlegkesi, Gist ve yan yola paralel uzanan siniflar ve onlara
eklemlenen manzaraya hakim kitliphaneler ile sonlanan atélye kitleleriyle, egimden
dolayr aciga cikan ve kademelenerek inen sosyal ve spor alanlarindan
olusmaktadir. Birimlerin farkli kotlardaki ¢atilari agik alanlar olarak tasarlanmis, arada

kalan alanlar amfi diizeninde akiskan bir yapisal peyzaja donistirtlmugtir [70].

Sekil 3.14 TED Rénesans Koleji vaziyet plani, bina ici ve disindan gériintiler, istanbul
[70]

Sekil 3.14’te goruldugi gibi sinif buyikliglinde farklilik olmadigi gibi yerlesim diizeni de
geleneksel diizendedir. Genis kurgulanan koridorlarin Concorde okullari 6rnegindeki
gibi 68renme koridoru ve yasanabilir algisindan uzak, iki yaninda dolaplar bulunan uzun
bir mekana donustlgl goriilmektedir. TED Ronesans Koleji'nin LEED sertifikasi alan
strdirdlebilir bir okul olmasina karsin 6grenme ortami algisinin Glkemizdeki 6zel veya

devlet, diger okullardan farkli olmadigi séylenebilir.

MEB “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu”:

MEB’in sonuncusunu 2015 vyilinda yayinladigi ‘Egitim Yapilari Asgari Tasarim
Standartlari Kilavuzu’nda, vyillardir siliregelen tasarim standartlarinin yani sira

slrdirdlebilir yaklasim cercevesinde mekansal konfor kosullari ilkeleri iklim tiplerine
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gore siniflandirilmakla birlikte enerji duyarliligi ilkeleri de yer almaktadir [10]. Bu
kilavuzda oncekilerden farkl olarak ‘Genel Tasarim Kriterleri’ bashgi altinda 21. ylzyil
okullarinin temel 6zelliklerine iliskin alt baghklar agilmistir. Bu bagliklarda okulun ‘yer’e
0zgli, kullanici ve toplum igin bir okul olmasi gerektiginden ve bu ilkelerin alt
basliklarindan kisaca bahsedilmistir. Yenilenebilir, blylyebilir ve esnek bir planlama
yapiimasi gerekliligi vurgulanmistir (Sekil 3.15). Genel tasarim kriterleri basliginin
devamindaki basliklarin  acilimlarinda mekansal standartlara iliskin  veriler

bulunmaktadir.

{ YER SEGIMI / YER ANALIZI MEB EGITIM YAPILARI ASGARI TASARIM
STANDARTLARI KILAVUZU

“GENEL TASARIM KRITERLERI"

—" BINANIN KONUMU VE YONLENDIRILMESI

| BINA KABUGU / FORMU i ~| YERI VE DOGAL SUREGLERI ANLAMAK \ SOSYAL ALANLARIN OLUSTURULMAS |
{ DI$ MEKAN VE PEYZAJ KULLANIMI | KULLANICI IGIN BIR OKUL } T RENK-BICIM/DOKU-MALZEME-AYDINLATMA \

‘ TOPLUMUN KULLANIMINA AGIK MEKANLAR ESNEK VE UYARLANABILIR OLMAK ‘

BUYUYEBILIR OLMAK

YENILENEBILIR OLMAK |

= MEVCUT TASARIM KILAVUZLARI T ~| MEKANSAL KONFOR KOSULLARI ‘

_| SURDURULEBILIR / ENERJI VE CEVREYE J
. DUYARLILIK

Sekil 3. 15 MEB Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu, “Genel Tasarim
Kriterleri”

MEB’in tasarim kilavuzuna 2013 yilinda eklenmis ancak acilimi yapilmamis bu basliklar
incelendiginde kullanici ve toplum icin bir okul tasarlanmasi gerektiginden
bahsedilmesine karsin Bolim 2’de agiklanan yeni nesil okullarin temel ozellikleri
baglaminda 6grenme odakli mekan organizasyonunun nasil saglanacagina iliskin bir

verinin bulunmadigi gdzlemlenmistir.

3.3 Tasarim Destek Kilavuzunun Kurgusuna Yonelik irdelemeler

Yeni nesil okullarda, yapilandirmaci yaklasim gibi 6grenme odakh farkli 6grenme
yaklasimlarinin etkin 6grenmeyi gerceklestirebilecegi 6grenme ortamlarinin tasarimina

iliskin bir tasarim destek kilavuzu olusturmak gerekmektedir. Olusturulacak kilavuzun
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Ooncesinde, Ulkemizdeki okullarin sorunlarini belirleyebilmek adina irdelemelerin

yapilmasi 6nem tasimaktadir.

Tasarim destek kilavuzunun kurgusuna yonelik, 2. bolimde irdelenen 6grenme odakl
o0grenme yaklasimlari ve ortamlarina iliskin ilkeler karsilastiriimis, 6grenme ile 6grenme
ortami arasindaki iliski sorgulanmis, devaminda bu boélimde irdelenen tasarim
kilavuzlarinin ilkeleri karsilastiriimis, tasarim kilavuzlarindaki eksikler ve 6grenme odakli

mekan organizasyonunun yeri sorgulanmistir (Sekil 3.16).

I OGRENME YAKLASIMLARI I TASARIM KILAVUZLARI
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Sekil 3. 16 Tasarim destek kilavuzunun kurgusuna yonelik sema

3.3.1 Tasarim Destek Kilavuzunun Ongériilen Amaci, Yéntemi ve Kapsami

Onceki basliklarda da belirtildigi gibi okul tasariminda rehber alinabilecek farkli tasarim
kilavuzlari mevcuttur. Ozellikle sirdirilebilir ve cevreye duyarli okul tasarim
yaklasimlari giderek artmaktadir. Yeni nesil okullarin tasariminda da bu kilavuzlardan
yararlanilmasi kaginilmazdir, ancak bilginin donisimi ve bilgi teknolojisinin hizli
gelismesiyle birlikte yeni nesil okullarda bilgiyi 6grenme metotlari degistigi gibi bu

degisime uygun 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi gerektigi de bir gercektir.

Yeni nesil okul ve 6grenme ortami kavramlarinin 6ziimsenmesi, tasarimcilara yeni nesil
0grenme ortamlarinin tasarimina iliskin bir kilavuz olusturmak bilincli yeni nesiller
yetistirmek adina son derece 6nemlidir. Uluslararasi olcekte yeni nesil 6grenme

ortamlarinin  tasarlandigi  uygulamalar bulunmaktadir. Bu tez calismasinda
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olusturulacak tasarim destek kilavuzunun amaci, 6grenme odakl yaklasimlara uygun
yeni nesil okul o&rneklerini irdeledikten sonra llkemizdeki mevcut yaklasimlar
inceleyerek sorunlari belirlemek ve llkemizdeki tasarimcilara 6grenme odakli 6grenme
yaklasimlarina uygun yeni nesil okullarin tasarimina iliskin bir “tasarim destek kilavuzu”

olusturmaktir.

Olusturulacak “tasarim destek kilavuzu” vyeni yapilacak okullarin tasariminda
kullanilabilecegi gibi mevcut okullarin dénlisimiinde de kullanilabilmelidir. Bu nedenle
Ulkemizdeki mevcut durumun degerlendirilebilmesi ve okul mekanlarinin kullanicilar
olan 6gretmenler ile idarecilerin goriis ve onerilerinin alinabilmesi icin belirlenecek

okullarda gozlem ve goriismelerin yapilmasina karar verilmistir.

Gorusme yapilacak okullarin belirlenmesi asamasinda devlete bagl okullarin yani sira
egitime onemli katkilarinin oldugu bilinen bazi 6zel okullarin da incelenmesine karar
verilmistir. Yapilan gézlemler baglaminda bazi okullarin devlet okullarindan farkh olarak
kampis blnyesinde sosyal aktivite alanlari bulundurdugu, maddi olanaklari
cercevesinde renk, doku, bicim gibi etkenleri dikkate alarak donati ve malzemede
kaliteyi aradigi soylenebilir. Ogrenme ortamlarinin tasariminda devlet okullarindaki
geleneksel yerlesim dizeni uygulanmasa da yeni nesil okullardaki 6grenme ortami
ornekleriyle benzerlik géstermedigi gézlenmistir. Ulkemizdeki okuyan &grenci sayisinin
yarisindan fazlasinin devlet okullarinda okudugu disiintliirse sorunlarin devlet okullari
Uzerinden belirlenerek MEB’in olusturdugu “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlar
Kilavuzu”nda 6grenme odakli mekan organizasyonu basligiyla bir agilim yapilmasinin

uygun olacagi gérilmektedir.

Calisma kapsaminda mevcut bir devlet okulunun sorunlari belirlenirken, vyeni
yaklasimlarla tip okul projesi disina cikildig iddia edilen proje okullarindan birinin
irdelenmesine de karar verilmistir. Yikilip yerine yenisi insa edilen okuldaki durumun
diger devlet okullarindaki durumla karsilastirilmasi tasarim destek kilavuzunun

kurgusunun olusturulmasinda etkin olacaktir. Bu baglamda;

e Calisma yapilacak mevcut devlet okulu olarak Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu
secilmistir. Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu tip proje kapsaminda ele alinabilir.

Tam giin dgretim yapilan okulda 15 sinif dégretmeni calismaktadir. idarenin
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belirledigi 13 6gretmen, okul midiri ve midir yardimcisi ile gorismeler

yapilacaktir.

e ‘44 Okul Projesi’ kapsaminda yikilip yerine yenisi insa edilen okullar arasindan
calisma yapmak igin, proje muellifleri ile yapilan goriismeler de dikkate alinarak
Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu segilmistir. Tam giin &gretim yapilan
okulda 18 sinif 6gretmeni calismaktadir. idarenin belirledigi 13 6gretmen, okul

mudiri ve midur yardimcisi ile gériismeler yapilacaktir.

Okullarin belirlenmesinde, okullarin bir ¢alisma alani olusturabilmesi icin yakin
mesafede bulunmalari, benzer davranis ve sosyo-ekonomik diizeyde 6grencilere sahip
olmalari etkili olmustur. Okullarda yapilacak gézlem, goriisme, fotograf ve 6l¢li almak
icin Istanbul Valiligi il Milli Egitim Midirligi’nden gerekli izinler ahinmistir (EK-B).
Ogretmen ve idarecilerle yapilacak gériismelerdeki acik uclu sorular dnceki bélimde ve
bu bolim sonunda ortaya cikarilan cizelgelerdeki ilkelerin sorgulanabilecegi sekilde
hazirlanmistir (EK-A). Goriismelerin analiz yonteminin belirlenmesinde ve analizinde

YTU istatistik Bolimi Ogretim Uyesi Ars. Gor. Dr. Omer Bilen’den destek alinmistir.

“Tasarim destek kilavuzu” ilkelerini olusturabilmek icin Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu
ve Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu’nda fiziksel mekan kullanimi, 6grenme ortami
ve 0grenci davranislarina iliskin yapilan goézlemler fotograflarla desteklenerek bir veri
tabani olusturulacaktir. Ogretmenler ve idareciler ile yapilan gériismeler analiz edilerek

en ¢ok verilen yanitlar (izerinden anahtar kodlar gikarilacaktir.

3.3.2 Uskiidar Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu'nda Yapilan Gézlem ve Gériismeler

Kipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu egitim-6gretime 1908’de baslamistir. 1969-1970
yillarinda bahcge icerisinde iki kath yeni bir bina yapilarak egitim-6gretime bu binada
devam edilmistir. 1983 yilinda yine bahcge icerisinde 3 kath 6 sinifli ek bina yapiimis
olup 1987 yilinda Kipliice Ortaokulu olarak hizmete acilmistir. 1991-1992 egitim-
o0gretim yilinda ilkégretim okuluna dondstirdlmistir. 1998-1999 egitim-68retim
yilinda ise normal (tekli) 6gretime ge¢cmistir. 2012 yilinda 4+4+4 sistemine gecilmesiyle
tekrar Kipliice ilkokulu’na dénistirilmistiir. 2016 yilinda Kiipliice Cahit Zarifoglu

Ilkokulu olarak ismi degistirilmistir (Sekil 3.18).
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Sekil 3. 18 Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu binalari (Serhat Aniktar)

Okulun mevcut plani bulunmadigindan rélovesi cikarilarak kat planlari gizilmistir. 2 kath
olan blokta 9 sinif, 3 kath olan ek blokta 6 sinif olmak lizere toplam 15 sinif, 1 6zel
egitim sinifi, 1 ana sinifi ve idari birimler bulunmaktadir. Ana bina, zemin katinda iki
girisli tek blok iken 1. katta 2 ayri blok haline déniismektedir. iki girisin hemen
karsisinda merdiven yer almaktadir. idari birimler, 6zel egitim sinifi ve ana sinifi bu
katta bulunmaktadir. 1. Katta ise dorder sinif, 6grenci tuvaletleri ve rehberlik sinifi
bulunmaktadir. Giris hollerinden biraz daha buylk olan 1. kat hollerinin boyutlari
670/320 cm’dir. Bu katta bulunan rehberlik odasinin buayuklagiunin sinif bayakligiine
yakin oldugu gorilmektedir (Sekil 3.19).
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Sekil 3. 19 Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu 1. kat plani (Serhat Aniktar)
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Sekil 3. 20 Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu zemin kat plani (Serhat Aniktar)

Siniflarin boyutlari 670/670 cm ve sinif mevcudu 24 6grencidir. Siniflarda yerden
yuksekligi sira ylksekligine esit 2 adet pencere, bir projeksiyon makinasi ve bir yazici
bulunmaktadir. Siniflari 4 adet ikili floresan lamba aydinlatmaktadir. Dosemeler dokme
mozaik ile kaphdir. Tahtanin karsisindaki duvarda 06grenciler igin dolaplar vyer
almaktadir. Siniflardaki yerlesim dizeni geleneksel diizendedir. Siralarda iki 6grenci

oturmaktadir (Sekil 3.21).

Zemin kat giris hollerinin 6grencilerin mekani deneyimleyebilmesi icin oldukca kiicik
oldugu goriilmektedir. idarenin mekanlarin kullanim kararinda sorunlar oldugu
soylenebilir. Mudir odasi 6gretmenler odasi ile ayni blyliklikte olmakla birlikte yine
ayni buylklikte olan arsiv de bu katta bulunmaktadir. Arsiv icin ek binanin bodrum

katinda uygun bir mekan diizenlenebilir.
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Sekil 3. 21 Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu siniflari (Serhat Aniktar)

Bina icinde, siniflarin disinda ¢ocuklarin toplanabilecekleri mekanlar bulunmamaktadir.
Ders arasi verildiginde hava yagmurlu ise ¢cocuklar zemin katlardaki giris hollerini oyun
alani olarak kullanmaktadirlar. iki giris holiinii birbirine baglayan koridor da c¢ocuklar
icin oyun mekani durumundadir. Mekan yetersizlig§inden merdivenler ve koridorlar da
cocuklar icin birer oyun alanina déonismektedir (Sekil 3.22). Cocuklar, bina icindeki
yetersiz mekanlarda herhangi bir kazayla karsilasmamalari icin nébetci 6gretmenler

tarafindan surekli uyariimaktadirlar.

Sekil 3. 22 Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu giris holii ve kat koridoru (Serhat Aniktar)
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Sekil 3. 23 Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu merdivenleri (Serhat Aniktar)

Bina disinda ise havanin elverisli oldugu giinlerde cocuklar ders aralarinda bahgede
vakit gecirmektedirler. Bahcenin yaklasik alani 800 m?¥dir. Bahgeye girisin hemen
yaninda tek kath bir kantin bulunmaktadir. Bahgenin genisligi parsel sinirlari nedeniyle
3 kath binaya dogru daralmakta, 3 kath binanin girisinde tekrar genislemektedir.
Bahcenin bu kismindan, biraz asagidaki agaclk alan, mezarlik ve egimden dolay! diger
binalarin catilari goériinmektedir. Bahce duvarlari uzun cam agaclar ile cevrilidir.
Cevresinde yiksek binalarin olmamasi ve agaclarla gevrili olmasi, kiglik ancak insan
Olceginde bir bahce algisi olusturmaktadir (Sekil 3.24). Kuplice Cahit Zarifoglu
ilkokulu’nda 6gretmenler ve idarecilerle yapilan gériismeler boyunca okul mekanlarinin

kullanimina iliskin gézlemler yapilmistir.

Sekil 3. 24 Kipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu bahcesi (Serhat Aniktar)
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3.3.3 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu'nda Yapilan Gézlem ve Goriismeler

1954 yilinda Ozel idare tarafindan insa edilmeye baslanmistir. 1956 yilinda Hattat
ismail Hakki Ortaokulu ismiyle egitim vermeye baslamistir. 1998-1999 egitim-6gretim
yilinda ilkogretim okuluna donusmistir. 2012 yilinda 4+4+4 sistemine gegilmesiyle
tekrar ilkokula dénistiiriilmistiir. iPKB proje kapsaminda 2015 yilinda yikilip yeniden
insa edilmistir (Sekil 3.26).
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Sekil 3. 26 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu binasi (Serhat Aniktar)
5 kath olan binada toplam 18 sinif, 1 ana sinifi, bilgisayar laboratuvari, ingilizce egitim
sinifi, konferans salonu, spor salonu, kantin ve idari birimler bulunmaktadir. Ortak
merdivenin disinda bir yangin merdiveni ve asansoér bulunmaktadir. Zemin kattaki giris
holi 3 kat ylksekliginde bir galeri bosluguna doniismektedir. Galeri boslugunun Usti

catl ile kapatilmistir. Siniflara agilan koridorlar bu galeri boslugu etrafindadir (Sekil

3.27).
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Sekil 3. 27 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu giris holi ve galeri boslugu (Serhat
Aniktar)

Boyutlari 680/755 cm olan siniflarin mevcudu mimari projedeki kat planlarinda 30
gorinmesine karsin 40 oOgrencidir ve siniflar bir 6nceki boélimde incelenmis olan
okuldaki siniflara gore cok daha sikisik bir diizendedir (Sekil 3.28). Siniflarda yerden
yuksekligi sira ylksekligine esit, yatay bant olusturacak sekilde modiler pencereler, bir
projeksiyon makinasi ve bir yazici bulunmaktadir. Siniflari yetersiz sayidaki floresan
lambalar aydinlatmaktadir. Tahtanin karsisindaki duvarda 6grenciler icin dolaplar yer
almaktadir. Siniflardaki yerlesim dizeni geleneksel diizendedir. Siralarda iki 6grenci

oturmaktadir.

Sekil 3. 28 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu siniflari (Serhat Aniktar)

Bina icinde, siniflarin disinda gocuklarin toplanabilecekleri mekanlar diger okula gére

fazla olsa da yeterli olmadigi gézlemlenmistir. Ders arasi verildiginde hava yagmurlu ise
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cocuklar zemin kattaki giris hollinde, kantinde, kantinle giris holl arasinda kalan holde,

katlarda galeri boslugu cevresindeki koridorlarda oyun oynamaktadir (Sekil 3.29).

Sekil 3. 29 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu koridorlari (Serhat Aniktar)

Sekil 3. 30 Uskiidar Hattat ismail Hakki zemin kat plani (Uygur Mimarlik)

Mimari projede, zemin katta goériinen 6gretmenler odasi 2. Kattaki mizik atolyesinin
bulundugu yerde dlzenlenmistir. Zemin kattaki bu mekani okul aile birligi
kullanmaktadir. Bu katta planlanan revir de farkh sekilde islevlendirilmistir. Yine 2.
Katta resim atdlyesinin de ingilizce egitim sinifi olarak kullanildigi, laboratuvarlar ve
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kitapligin da amacina uygun kullanilmadig

bilgisayar laboratuvari kullaniimaktadir.

gozlemlenmistir.  Konferans salonu ve
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Sekil 3. 32 Uskiidar Hattat ismail Hakki 3. ve 4.
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Sekil 3. 33 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu kantin ve koridorlari (Serhat Aniktar)

Burada cocuklarin kullandigi merdiven brit beton duvarlarla cevrili, 1sik almayan bir
mekana donlismektedir. Bu nedenle ¢cocuklarin merdivenleri oyun mekani olarak tercih

etmedikleri sdylenebilir (Sekil 3. 34).

Sekil 3. 34 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu merdivenleri (Serhat Aniktar)

Bu ortamlarin disinda projenin mimarlarinin, ¢ocuklarin toplanabilecekleri bir mekan
olarak tasarladigi galeri boslugunun Ustiini oOrten teras, glivenlik nedeniyle idare
tarafindan kullanima kapanmistir. Oysaki terasin iki kenari bina duvarlariyla cevrili

sokaga bakan kenari ise 1 m.’e yakin ylkseklikte, sik aralikli korkuluklar ile gevrilidir.
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Sekil 3. 35 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu terasi (Serhat Aniktar)

ic mekanda duvarlar dogal tas ile kaplidir. Briit beton ve tas duvarin rengine zit olacak
sekilde farkli ve canli renklerin kullanildig1 yapi elemanlari, sinif kapilari ve yer yer
duvarlardir. Koridorlar dogal 1sigin iceri girmesini saglayan, dosemeden ddsemeye
camlarla gevrili olsa da isiklandirmanin yetersiz oldugu gorilmektedir. Siniflarin koridor
tarafindaki duvarinin (zerine yatay bant pencereler acilmistir, boylece c¢apraz

havalandirma ve siniflara koridordan da i1sik girmesinin hedeflendigi gozlemlenmistir.

Sekil 3. 36 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu koridorlari (Serhat Aniktar)
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Yaklastk 400 m? olan okul bahgesi 6grenci sayisina gore ¢ok kiguktir. Torenlerin
yapilmasinda bile sikinti yasanmaktadir. Zemin katta kapali mekanlar geriye cekilerek
bahce blyltilmeye calisilsa da yiksekligin az olmasi nedeniyle (st katlarin disariya
¢ikmasindan dolayr aydinlik diizeyi distktir ve agik bahge algisi olusmamaktadir. Bu
baglamda bahcenin Usti acik olan alaninin yaklasik 250 m%ye distigi gozlenmistir.

Binanin arka cephesinde ana sinifi igin ayrilmis kiiglk bir oyun parki bulunmaktadir.

Sekil 3. 37 Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu bahcesi (Serhat Aniktar)

Yeni yapilan Hattat ismail Hakki ilkokulu binasinin tip proje kavramindan farkh olarak
projenin konsepti kapsaminda bina bicimiyle, farkli ve dogal malzemelerin cephede ve
ic mekanda kullanilmasiyla, galeri boslugu, kat terasi gibi kavramlariyla tlkemizdeki
okul yapilari icinde yenilikgi bir yaklasimla ele alindigi gortlmektedir. Ancak i¢ mekanda
cocuklar icin farkh toplanma mekanlari tasarlama dislincesiyle bahgceden yer
kaybedilmesinin, zaten sehir icinde sikismis bir konumda duran okulun nefes almasini

daha glic hale getirdigi soylenebilir.

44 Okul Projesi’ kapsaminda insa edilen bu okul gibi diger okullar ve projenin icerigi
hakkinda bilgi toplama amach projenin mimari maellifi olan Uygur Mimarligin sahipleri

Ozcan ve Semra Uygur ile gdriisme yapilmistir.
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'44 Okul Projesi' Miiellifi ile Yapilan Goriismeler:

istanbul’daki kamu binalarinin olasi depreme karsi hazirlanmasi calismalarini yéneten
istanbul Valiligi istanbul Proje Koordinasyon Birimi’nin (iPKB), egitim kurumlarinda
yuratttgi calismalarla 6grencilerin depreme karsi givenli kosullarda egitim gérmesini
amaclamistir. 2006 yilinda istanbul Valiligi biinyesinde kurulan iPKB, istanbul Sismik
Riskin Azaltilmasi ve Acil Durum Hazrlk Projesi (ISMEP) kapsaminda, afet olmadan
onlem alma amaciyla istanbul’da basta okullar ve hastaneler olmak lizere kamu
binalarini depreme karsi yeniden insa etmekte ve giiglendirme ¢alismalari yapmaktadir.
Proje siresi 2006-2019 olan projenin fonu Diinya Bankasi, Avrupa Yatirim Bankasi,

Avrupa Konseyi Kalkinma Bankasi ve islam Kalkinma Bankasi’ndan saglanmistir.

Depreme karsi gliclendirme ve yeniden yapim ¢alismalarinin yarisindan fazlasini egitim
icin planlayan iPKB, ISMEP kapsaminda bugiine kadar 759 okulu tamamlamistir. 180’ini
yikip yeniden insa eden, 579 okulu giiclendiren iPKB, ‘44 Okul Projesi’'nin eneriji
verimliligini ve isletme maliyetlerinde tasarrufu 6n plana alan kurgulari ve sosyal
surdirdlebilirligin temelini olusturan, yasayan, nitelikli mekanlari ile 6ne ¢iktigini

vurgulamaktadir. Projenin mimari muellifligi Uygur Mimarliga verilmistir.

‘44 Okul Projesi’'nin proje muellifi olan Uygur Mimarlik 1986 yilinda, Semra Uygur ve
Ozcan Uygur tarafindan Ankara’da kurulmustur ve yaklasik 30 senedir kentsel ve
mimari tasarimlar yapmaktadir. Kiltir ve egitim vyapilari konusunda ©nemli
¢alismalari bulunan Uygur Mimarligin, ayrica blylk oOlgekli 6zel ve kamusal ofis

yapilarinda da deneyime sahip oldugu soylenebilir.

Semra Uygur ve Ozcan Uygur ile gériismede acik uclu sorular yéneltilmis, cevaplar kayit

altina alinmistir.
Gorismeden ortaya ¢ikan 6nemli bulgular soyle siralanabilir:

o Tip okul projesinden kacinilmistir ve MEB’e yere 6zg(, birbirinden farkl, ancak
disaridan bakildiginda ayni dili konusan okullarin yapilmasi fikri kabul

ettirilmistir.

e 1950’li yillardan giinimuize kadar okullarda genellikle tip proje uygulamalari 6n

plana cikmaktadir; ancak tip okul projelerini istanbul gibi farkli bir topografyaya
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sahip bir sehirde her yere uygulamak uygun degildir. Tip okul projelerinin
planlari hep aynidir; bu baglamda genellikle ortada ¢ogu 1sik almayan, uzun bir
koridor ve bu koridorun her iki yaninda planlanmis havalandirmasiz mekanlar
bulunmaktadir. Cogu zaman bu etkiye az da olsa canlilik eklemek igin bazi

elemanlar farkli renklere boyanmistir.

e Ogrenme sadece dért duvarla sinirlandirilamaz; koridorlar, ara mekanlar,
merdivenler ve bahcede de 06grenme gerceklesebilmektedir. Bu nedenle
projelerde arazi buyuklGgl cercevesinde i¢c mekanda ¢ocuklarin birbirini gorip
fark edebilmesi ve sosyallesebilmesi igin dogal isik alabilen galeri bosluklari ve
etrafinda koridorlar ile ortak toplanma alanlari diizenlenmistir. Bu mekanlar
ayni zamanda cocuklarin motor aktivitelerini gelistirecegi, dolayisiyla daha

enerjik ve verimli hale gelecegi mekanlardir.

e Arazinin blyUkliglu cergevesinde bazi okullarin giris katlarinda, idarecilerin
gorislerine karsi olsa da giris holiiniin devami ahsap amfi seklinde diizenlenmis,
cocuklarin  cesitli  gosteriler  sergileyebilecegi, birbiriyle  etkilesimde

bulunabilecegi, sosyallesmeyi saglayan mekanlar tasarlanmistir.

e Siniflarda aydinlatmanin egitimdeki 6nemi savunularak pencereler, 6grencilerin
oturma pozisyonundayken disarlyir gorebilecegi sekilde ve siralarin
yuksekliginde diizenlenmistir. Sinifla koridor arasindaki renkli bolici duvarlarin
da Ustleri seffaf bant haline getirilerek 15181 birbirine gecirmeleri saglanmistir.
Hicbir sertifikasyon sisteminden yararlanilmamis, olmasi gereken yapi fizigi

kurallari uygulanarak mekansal konfor kosullari saglanmaya calisiimistir.

e Renkli boliclh duvarlar ileride farkli bir diizenlemeye olanak verecek sekilde

diizenlenmis, mekanlarin donusilebilirligi saglanmistir.

e Malzemeyi kullanma bicimi énemlidir; dis cephe kaplamalarinda ve ic mekanda
saglikli yaslanan malzemeler secilmistir. ic mekanda da kendini hissettiren briit
beton ylizeyler renkli bollicli duvarlarla hem bir karsitlik hem de bir uyum

icindedir.
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e Siniflarin mevcudu 30’a duglrilmastir, sinif yerlesiminde farkl bir dizenleme
yapilmamistir. Bu degisim icin siyasi otoritelerin, egitimcilerin ve toplumun,
ailelerin destegi gereklidir, mimar olarak degisim i¢in bir zemin olusturmak
bizim goérevimizdir. Yenilikgi yaklagimlarin devlet okullarindan baglamasi

gerekmektedir.

e Sonug olarak 6gretimin ve 6grenmenin daha verimli gerceklesebilecegi fiziksel

ortamlarin dizenlenmesi hedeflenmistir.

Gorugme sonucunda ve érnekler incelendiginde proje kapsaminda yikilip yerine yenisi
insa edilen ¢ogu okulun eskisinden daha blytk oldugu, sinif sayisinin artmasina bagli
olarak sinif mevcudunun azaldigl, ancak bahce alanlarinin neredeyse yok oldugu
gortlmustir. Bahceden kaybolan alanin ic mekanda sosyallesebilecekleri alanlarla
desteklendigi belirtilmektedir, ancak 6grenme odakli 6grenme yaklasimlarinda énemli

bir etken olan dogadan yararlanilamadigi gérilmektedir.

3.3.4 Gozlem ve Goriigsmelerin Degerlendirilmesi

Kipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu ve Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu 6gretmenleri
ve idarecileri ile 20 soruluk bir gérisme yapilmistir. Goérismelerin analiz edilebilmesi
icin SPSS veri analiz yontemleri programindan yararlanilmistir. Bu yontemler niteliksel
olarak belirtilen verilerin analizinde kullanilir. iki veya daha ¢ok grup arasinda fark olup
olmadiginin testinde, iki degisken arasinda bag olup olmadiginin testinde, gruplar arasi
homojenlik testinde, 6rneklemden elde edilen dagilimin istenen herhangi bir kuramsal
dagilima uyup uymadiginin testinde (uyum iyiligi testi) kullanilir. Bu baglamda yapilan

gortismelerdeki acik uclu sorularin degerlendirilmesi yapilmistir.

Degerlendirmenin ilk asamasinda, yaniti evet veya hayir olan sorularin her iki okul
Gzerinden ylzdelik dilimlerle degerlendirmesi yapilmistir. Gériismecilerden sorularin
bircoguna verdikleri evet veya hayir yanitindan sonra vyanitlarini nedenleriyle
aciklamalari istenmistir. Sorulara birden fazla yanit veren goérismeciler bulunmaktadir.
Sorulara verilen yanitlardan ayni anlami icerenler gruplandirilarak anahtar kodlar
belirlenmistir. Anahtar kodlar iki okul arasinda karsilastirma vyapilarak yiizdelik

dilimlerle belirtilmistir. Cizelgelerde “1” olarak kodlanan okul Kiplice Cahit Zarifoglu
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ilkokulu’nu, “2” olarak kodlanan okul ise Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu’nu temsil

etmektedir.

*Goriusmecilere soru 1'de, 6grenme odakli bir yaklasim olan yapilandirmaci
yaklagimin iilkemizdeki ilkokullarda uygulanmaya baslamasiyla egitim ve 6gretimde
yasanan gelisme ve farkliliklarin neler oldugu sorulmustur. Soruyu tiim goriismeciler
yanitlamistir. 1. okuldaki goriusmecilerin  %46,7’si yapilandirmaci yaklagim ile
arastirarak 6grenmenin saglanarak yeni bir gelisme elde edildigini savunmustur. 2.
okulda ise gorlismecilerin %601 06grencilerin aktif katihminin  saglandigini
belirtmektedir. 1. okulda gelisme ve farklilik gézlenmedigini belirten gorlismeci orani
%40 iken 2. okulda bu oran %26,7’dir. 2. okuldaki 6grenme ortamlarinin donati diizeni
ve ders isleyis bicimi degismese de mekansal konfor kosullarinin saglanmasi ve

materyallerin yenilenmesi oranin daha az olmasini agiklayabilir.

Cizelge 3.1 Soru 1 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Sorul Arastirarak 6grenme Sayi 7 4 11
% (okul icindeki) | %46,7 %26,7
Ogrencinin aktif katilimi | Say 5 9 14
% (okul igindeki) |%33,3 %60,0
Bilginin kalici olmasi Sayi 4 3 7
% (okul igindeki) |%26,7 %20,0
Etkin grup ¢alismasi Sayi 2 1 3
% (okul igindeki) [%13,3 %6,7
Bireysel farkliliklarin 6n Sayi 1 4 5
plana ¢ikmasi % (okul igindeki) | %6,7 %26,7
Gelisme ve farklilik yok Sayl 6 4 10
% (okul icindeki) |%40,0 %26,7
Toplam Sayl 15 15 30

*Goriismecilere soru 2’de, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulanmasinda
yasanan mekansal zorluklarin var olup olmadigi sorulmustur. Soruyu toplam
gorismeci sayisinin %90’Inin evet yoniinde yanitladigi, yalniz 3 gértismecinin bir sikinti
yasanmadigini belirttigi goridlmistir. Gorldsmecilerden yanitlarinin  evet oldugu
durumda bu zorluklarin neler oldugunu agiklamalari istenmistir. 1. okulda, 6grenme
ortamlarinin 6grenme odakli yaklasima uygun olmadigini belirtenlerin orani %76,9,

etkinlikler icin ortam blyiklUglinin yetersizliginden yakinanlarin orani %69,2 olmustur.
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2. okulda 06grenme ortamlarinin 6grenme odakli yaklasima uygun olmadigini
belirtenlerin orani %46,7, etkinlikler icin ortam bulyUklGginin yetersizliginden
yakinanlarin orani %66,7 olmustur. 2. okulun sinif mevcudundan daha ¢ok
yakinmasinin nedeni, okulun yenilenmesinin ardindan sinif mevcudunda degisiklik
yapilmamasi olabilir. 2. okuldaki yenileme g¢alismalarinin egitimci ve idarecilerin
farkindaligini artirdigi ve her iki okulda da birbirine ¢ok yakin oranlarda goriismecilerin

ortama iliskin tim sorunlari belirttikleri sdylenebilir.

Cizelge 3.2 Soru 2 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GecerliYizde | Kimdlatif Yiizde
Gecgerli Hayir 3| 10,0 10,0 10,0
Evet 27| 90,0 90,0 90,0
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.3 Soru 2 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 2 Sinif mevcudunun fazla SayI 3 7 10
olmasi
% (okul icindeki) |%23,1 %46,7
Etkinlikler igcin ortam SayI 9 10 19
buyukluguniin yetersizligi | % (okul igindeki) |%69,2 %66,7
Ortamin 6grenme odakl | Sayi 10 7 17
A — -
yaklasima uygun % (okul icindeki) 76,9% %46,7
olmamasi
Materyal ve donati Sayi 7 7 14
eksikligi % (okul igindeki) | %53,8 %46,7
Toplam Sayl 13 15 )8

*Goriismecilere soru 3’te, 6grenme odakli Montessori, Reggio Emilia, Waldorf ve
Summerhill 6grenme yaklasimlarindan hangilerini bildikleri sorulmustur. Her iki
okulda da en c¢ok bilinen 6grenme yaklasimi Montessori’dir. Bu sonug (ilkemizde
giderek artan Montessori okullarinin agilmasina baglanabilir. Montessori’yi sirasiyla
Waldorf ve Reggio Emilia takip etmektedir. Uluslararasi olcekteki uygulamalar ve
gortismeler incelendiginde en c¢ok bilinen 6grenme odakli 6grenme yaklasimlarinin
Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia oldugu gorilmiis ve tez kapsaminda bu

yaklasimlar ayrintili incelenmistir.
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Gizelge 3.4 Soru 3 Karsilagtirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 3 Montessori Sayi 13 11 24
% (okul icindeki) |%86,7 %100,0
Reggio Emilia SayI 3 4 7
% (okul icindeki) |%20,0 %36,4
Waldorf SayI 7 4 11
% (okul icindeki) |%46,7 %36,4
Summerhill SayI 1 4 5
% (okul icindeki) |%6,7 %36,4
Toplam SayI 15 11 2

*Goriismecilere soru 4’te yukarida belirtilen 6grenme yaklagimlarinin lilkemizdeki
ilkokullarda uygulanabilirligi sorulmustur. Soruyu toplam goérlismeci sayisinin
%66,7'sinin evet yonliinde yanitladig, %33,3’Unin de hayir yoninde vyanitlarken
nedenlerini agikladiklari goridlmistir. Bir 6nceki soruda yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin uygulanmasinda zorluklar yasandigini belirten gorlismecilerin sayisinin
yukarida belirtilen 0grenme yaklasimlarinin Ulkemizdeki ilkokullarda
uygulanamayacagini belirten gorlismeci sayisina oranla daha fazla olmasi dikkat
cekicidir. Gorismecilerden vyanitlarinin  hayir olmasi durumunda nedenleriyle

aciklamalari istenmistir.

Ozellikle 1. okulda ortamin biyikligiinin vyetersizliginden, materyal ve donati
eksikliginden yakinanlar 6n plana g¢ikmistir. 2. okulda bu 6grenme yaklasimlarinin
uygulanamayacagini dislinen yalniz 3 kisi olmasina karsin 2. soruda yapilandirmaci
yaklasimin  Glkemizdeki ilkokullarda uygulanamayacagini nedenleriyle aciklayan
gortismeci sayisi daha fazla olmustur. Bu durum ortam kosullari yetersiz olsa da
0grenme odakh yaklasimlarin Ulkemizdeki ilkokullarda uygulanmasi gerektiginin

duslintlmesiyle aciklanabilir.

Cizelge 3.5 Soru 4 Sonug Degerleri

Frekans | Ylzde | GegerliYlzde | Kamdilatif Ylzde
Gegerli Hayir 10 33,3 33,3 33,3
Evet 20| 66,7 66,7 66,7
Toplam 30| 100,0 100,0
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Gizelge 3.6 Soru 4 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 4 Sinif mevcudunun fazla SayI 2 1 3
olmasi
% (okul icindeki) |%33,3 %33,3
Materyal ve donati SayI 5 0 5
eksikligi % (okul icindeki) |%83,3 %0,0
Ortamin biyaklGgi ve SayI 4 1 5
diizeninin yetersizligi % (okul icindeki) |%66,7 %33,3
Sosyal yapiya uygun Sayi 1 1 2
olmamasi % (okul icindeki) |%16,7 %33,3
Bilgi ve farkindahk eksikligi | Say! 3 0 3
% (okul icindeki) |%50,0 %0,0
Toplam Sayi 6 3 9

*Goriismecilere soru 5’te, 6grenme ile 6grenme ortami arasinda bir iliskinin var olup
olmadigi sorulmustur. Gorismecilerin tamaminin soruyu evet yoninde yanitladigl,
O0grenme ile 6grenme ortami arasindaki iliskinin varhg yoéninde bilingli olduklari
gorilmastir. Evet yaniti veren gorismecilerden mekanin 6grenmeyi nasil etkiledigini

aciklamalari istenmistir.

Mekanin 6grenmeyi, yerlesim diizeni ve yeterli donatiya sahip olmasi 6zelligiyle olumlu
yonde etkiledigini savunan goriismeci orani her iki okulda da yliksek olmakla birlikte 1.
okulda %66,7 ile birinci sirada yer almaktadir. 2. okulda mekanin etkinlikler igin yeterli
blyuklige sahip oldugu durumda 06grenmeyi olumlu yonde etkiledigini dislinen

goriismeci sayisi daha fazladir.

iki okulda da mekanin ¢ocuklarin sosyallesmesini saglayarak égrenmeyi olumlu yénde

etkiledigini diisiinen gorismecilerin bulunmasi dikkat gekicidir.

Cizelge 3.7 Soru 5 Sonug Degerleri

Frekans | Ylzde | GegerliYlzde | Kimdilatif Ylzde
Gegerli Evet 30 100 100 100

95



Cizelge 3.8 Soru 5 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 5 Etkinlikler igin yeterli Sayi
i . 5 8 13
blylklige sahip olmasiyla
% (okul icindeki) |%33,3 %53,3
Yerlesim diizeni ve yeterli |Sayi 10 7 17
donatiya sahip olmasiyla | % (okul icindeki) | %66,7 %46,7
Mekansal konfor SayI 7 3 10
kosullariyla % (okul icindeki) | %46,7 %20,0
Sosyallesmesini SayI 3 4 7
saglayarak % (okul icindeki) |%20,0 %26,7
Toplam SayI 15 15 30

*Goriismecilere soru 6’da 6grenmede oyundan vyararlanilabilirlik sorulmustur.
Gorlsmecilerin %96,7’sinin soruyu evet yoninde yanitladigi, yalniz bir goériismecinin
hayir yoniinde yanitladigi gortlmustir. Gorismeciler igin 6grenmede oyun énemli bir
etkendir. Goérlismecilerden 6grenmede oyundan nasil yararlanabileceklerini

aciklamalari istenmistir.

1. okulda oyuna uygun ortam hazirlayarak oyundan yararlanabildiklerini belirten
gorismeci orani %60°tir. 2. okulda ise oyunun eglenceli olmasinin 6grenmeyi
pekistirdigini belirten gorismeci orani %50’dir. 2. okulda sinif buyuklGginin
yetersizliginden yakinilsa da okul icinde 6grencilerin toplanabilecekleri alanlarin 1.
okula gore daha fazla olmasiyla oyun igin uygun ortamlarin olusturulabildigi
sdylenebilir. Ogrenme ortamindaki etkinliklerden biri olarak diisiiniilen oyun icin de

uygun ortamlarin olusturulmasi gerektigi aciktir.

Cizelge 3.9 Soru 6 Sonug Degerleri

Frekans | Ylzde | GegerliYlzde | Kamdilatif Ylzde
Gegerli Hayir 1 3,3 3,3 3,3
Evet 29| 96,7 96,7 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0
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Cizelge 3.10 Soru 6 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 6 Ililglerlc.eli olmasi SayI 7 7 14
ozelliginden
% (okul icindeki) |%46,7 %50,0
Bireysel farkliliklari SayI 5 4 9
gbzeten oyunlar secerek | % (okul icindeki) |%33,3 %28,6
Yaraticiligi artiran oyunlar | Sayi 5 2 7
secerek % (okul icindeki) [%33,3 %14,3
Uygun ortam Sayi 9 2 11
kurgulayarak % (okul icindeki) |%60,0 %14,3
Dramadan yararlanarak Sayi 4 2 6
% (okul icindeki) |%26,7 %14,3
Toplam Sayi 15 14 29

*Goriismecilere soru 7’de, 6grenmede dogadan vyararlanilabilirlik sorulmustur.
Gorusmecilerin tamaminin soruyu evet yonlinde yanitladigl, 6grenmede doganin
onemini vurguladiklari gorilmistir. Gorismecilerden 6grenmede dogadan nasil

yararlanilabilecegini agiklamalari istenmistir.

1. okulda doga bilimini somut orneklerle anlatarak 06grenmede dogadan
yararlandiklarini belirten goriismecilerin orani %66,7’'dir. 2. okulda doga gezileri
diizenleyerek 6grenmeden dogadan yararlanilabilecegini belirten gortismecilerin orani
%73,3’tlr. 1. okulun bahgesi kiigiik olmakla birlikte 2. okula gore blyiik olmasi ve
okulun hemen yaninda bir korulugun bulunmasi dogaya daha yakin oldugunu
gostermektedir. 2. okulun ilge merkezinde olmasi ve yenilendikten sonra bahgesinin
kiicilmesiyle  6grenmede  dogadan ancak doga

gezileri  dlzenleyerek

yararlanabileceklerini gostermektedir.

Cizelge 3.11 Soru 7 Sonug Degerleri

Frekans | Ylzde | GegerliYlzde | Kimdilatif Ylzde
Gegerli Evet 30 100 100 100
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Cizelge 3.12 Soru 7 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam

Soru 7 Bilgiyi somut sekilde SayI 10 2 17

aktararak

% (okul icindeki) |%66,7 %46,7

Doga gezileri SayI 9 11 20

dizenleyerek % (okul icindeki) | %60,0 %73,3

Uygun ortam Sayi 5 0 5

kurgulayarak % (okul icindeki) [%33,3 %0,0
Toplam SayI 15 15 30

*Goriismecilere soru 8'de, 6grenmede teknolojiden yararlanilabilirlik sorulmustur.
Gorlismecilerin tamaminin soruyu evet yoniinde yanitladigl, 6grenmede teknolojinin
onemini vurguladiklari ve teknolojiden hangi araglarla yararlanilabilecegini agikladiklari
gorilmastir. Her iki okulda da gorismecilerden alinan en fazla yanit, tim okullarda

bulunan bilgisayar, projeksiyon ve tabletler kullanarak teknolojiden yararlanilabilecegi

yonundedir.
Cizelge 3.13 Soru 8 Sonug Degerleri
Frekans | Ylzde | GecgerliYizde | Kimiulatif Yiizde
Gegerli Evet 30 100 100 100
Cizelge 3.14 Soru 8 Karsilastirmali Sonug Degerleri
Okul
1 2 Toplam
Soru 8 Bilgisayar, projeksiyon, SayI 10 11 27
tablet kullanarak
% (okul icindeki) |%66,7 %73,3
SimUlasyon yontemi SayI 9 8 17
kullanarak % (okul icindeki) |%60,0 %53,3
Akill tahta kullanarak Sayl 7 4 11
% (okul icindeki) |%46,7 %26,7
Belgesel ve film izleterek | Sayi 6 4 10
% (okul icindeki) |%40,0 %26,7
Arastirma yaptirarak Sayi 5 2 7
% (okul icindeki) |%33,3 %13,3
Toplam Sayi 15 15 30
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Ogrenmede teknolojiden simiilasyon yéntemi kullanarak yararlanilabilecegini savunan
gortsmecilerin sayisinin her iki okulda da ikinci sirada yer almasi dikkat gekicidir. Bir
0grenme ortami olan siniflarda similasyon gerceklestirilebilecek ortamlarin da

kurgulanmasi gerektigi soylenebilir.

Goriusmecilere soru 9’da miifredat: islerken farkh teknikler kullanip kullanmadiklan
sorulmustur. Gorlismecilerin %86,7’sinin soruyu evet yoniinde yanitladigl, yalniz 4
gorlismecinin hayir yoniinde yanitladigi gorilmistir. Goriismeciler miifredati islerken
hangi teknikleri kullandiklarini da agiklamiglardir. 1. okulda goérismecilerin %57,1’i
mifredati islerken canlandirma-drama ve beyin firtinasi  tekniklerinden
yararlandiklarini belirtmistir. 2. okulda ise goriismecilerin %50’si canlandirma-drama
tekniginden vyararlanmaktadir. 1. okuldaki goriismecilerin de %50’si oyundan
yararlanmaktadir. 6. soruda gorlUsmecilerin  timi  68renmede  oyundan
yararlanilabilecegini belirtmistir, ancak 9. soruda mifredati islerken oyundan

yararlananlarin oraninin daha az olmasi dikkat gekicidir.

Cizelge 3.15 Soru 9 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GecgerliYizde | Kimdulatif Yiizde
Gecgerli Hayir 4| 13,3 13,3 13,3
Evet 26| 86,7 86,7 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.16 Soru 9 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 9 Canlandirma - Drama Sayi 3 6 14
% (okul igindeki) |%57,1 %50,0
Beyin firtinasi Sayi 8 4 12
% (okul icindeki) |%57,1 %33,3
Oyun Sayi 7 4 11
% (okul icindeki) |%50,0 %33,3
Grup calismasi Sayi 3 5 8
% (okul igindeki) |%21,4 %41,7
Yaparak 6grenme Sayi 4 4 8
% (okul icindeki) [%28,6 %33,3
Toplam SayI 14 12 2
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Gorugmecilerin bir oyun teknigi olan drama ve canlandirmayi oyundan ayri diistindigu,
drama ve canlandirmayl dogru sekilde algilamadiklari sdylenebilir. Bunun nedeni
drama ve canlandirma yapacak bir ortamin mevcut siniflarda bulunmamasi olabilir.
Ayni sekilde grup ¢alismasindan yararlananlarin orani da %50’nin altindadir, ¢linkd iki
okulda da 6grenme ortami olan siniflarda grup calismasi yapacak ortamin bulunmadigi

gozlemlenmistir.

Cizelge 3.17 Soru 6-9 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Soru 6
Bireysel |Yaraticil
Eglenceli | farkhliklari | g1 artiran | Uygun | Drama
olmasi gozeten |oyunlar ortam dan
ozelligind | oyunlar |secerek kurgulay | yararla | Topl
en secerek arak narak | am
Soru | Canlandirma | Sayi 9 4 3 6 1 14
9 - Drama )
é’ir(]sd‘:;)s %750 | %50,0 %50,0 |%545 |%16,7
Beyin Sayi 6 5 4 6 3 12
firtinasi )
é’ir(]sd‘:;)s %50,0 | %62,5 %66,7 | %54,5 | %50,0
Oyun Sayi 4 4 4 4 2 11
0,
é’ifdoer;)s %333 | %50,0 %667 |%36,4 |%33,3
Grup Sayi 3 3 1 3 1 8
¢alismasi 9
é’ir(;‘:;)s %250  |%37,5 %16,7 |%27,3 | %16,7
Yaparak Sayi 5 2 0 2 1 8
O0grenme 9
é’ir(;‘:;)s %41,7  |%25,0 %0,0  |%182 |%16,7
Toplam Sayi 12 8 6 11 6 26

*Gorismecilere soru 10’da 6grenme ortamlarinin siniflarla sinirli olup olmadig
sorulmustur. Gorismecilerin %83,3’linlin soruyu hayir yoniinde yanitladigi, %16,7’sinin
evet yonliinde yanitladigi gorilmustiir. Gorlismecilerin cogunun 6grenme ortamini
siniflarla sinirlandirmamasi dikkat cekicidir. 1. okulda 6grenme ortamlarinin siniflarla
sinirh oldugunu disinen 3 gortismeci bulunmaktadir. 1. okulda vyanit veren
goriismecilerin %41,7’si kiltlr/sanat ortamlarinin bir 6grenme ortami oldugunu
duslintrken her ortamin bir 6grenme ortami olabilecegini savunduklari gérilmustar. 2.

okulda doganin bir 6grenme ortami oldugunu distinen gérismecilerin orani %46,7'dir.
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2. okulda doganin énemli bir 6grenme ortami oldugu disinilmekle birlikte dogadan
cok uzak bir alanda bulundugu goriilmektedir. 2. okulda projenin mimarlarinin her
ortamin bir 6grenme ortami oldugunu distnerek bazi katlarda ortak toplanma alanlari
tasarlamis olmasina karsin goriismecilerin %33,3’linlin her ortam yanitini vermesi bu

alanlarin islevsel olmadigini gdstermektedir.

Cizelge 3.18 Soru 10 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GecgerliYizde | Kimilatif Yiizde
Gecgerli Hayir 25 83,3 83,3 83,3
Evet 5| 16,7 16,7 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.19 Soru 10 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 10 Doga Sayi 4 7 11
% (okul igindeki) |%33,3 %46,7
Her ortam Sayi 5 5 10
% (okul icindeki) |%41,7 %33,3
Okul Bahgesi SayI 3 4 7
% (okul icindeki) [%25,0 %26,7
Kaltur/sanat ortamlari Sayl 5 4 9
% (okul icindeki) |%41,7 %26,7
Kitiphane Sayl 3 1 4
% (okul icindeki) [%25,0 %6,7
Toplam Sayi 12 15 27

*Goriismecilere soru 11’de, bir o6grenme ortami olan siniflarda ¢ocuklarin
gerceklestirebilecegi birden fazla islevin bir arada bulunup bulunamayacagi
sorulmustur. Gorlismecilerin %76,7’sinin soruyu evet yoniinde yanitladigi, %23,3’lnlin
hayir yoninde yanitladig gortlmustir. Gorlismecilerin ¢ogunun 6grenme ortamlarinda
cocuklarin birden fazla isle ugrasarak oOzglr olmalar gerektigini savunduklar
sOylenebilir. 1. okulda 3 gériismeci, 2. okulda 4 gorismeci siniflarda birden fazla islevin
bulunamayacagini belirtmistir. 1. okulda yanit veren goérismecilerin tamami sanat
etkinliklerinin bir 6grenme ortami olan siniflarda bulunmasi gerektigini savunurken, 2.
okulda yanit veren goriismecilerin %72,7’si hem sanat hem de oyun etkinliklerinin
siniflarda bulunmasi gerektigini savunmustur. Sanat etkinlikleri i¢cin uygun 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasi gerektigi gérilmektedir.
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Gizelge 3.20 Soru 11 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GecgerliYizde | Kimilatif Yiizde
Gecgerli Hayir 71 23,3 23,3 23,3
Evet 23| 76,7 76,7 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.21 Soru 11 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 11 Sanat etkinlikleri SayI 12 3 19
% (okul icindeki) |%100,0 |%72,7
Oyun etkinlikleri Sayl 8 8 16
% (okul icindeki) |%66,7 %72,7
Sosyal etkinlikler SayI 4 3 7
% (okul igindeki) |%33,3 %27,3
Teknolojik etkinlikler SayI 2 0 2
% (okul igindeki) | %16,7 %0,0
Toplam SayI 12 11 23

*Goriismecilere soru 12’de, bir 6grenme ortami olan siniflardaki mevcut geleneksel
yerlesim diizeninin yapilandirmaci 6grenme yaklasimi igin yeterli olup olmadig
sorulmustur. Goriismecilerin %93,3’Unln soruyu hayir yoninde yanitladigi, yalniz 2
gorlismecinin evet yoninde vyanitladigl gordlmistir. Gorlismecilerin  tamamina
yakininin  geleneksel vyerlesim dizeninin degismesi gerektigini savunduklar
gorilmustir. 1. okulda 2, 2. okulda 1 goériismeci mevcut geleneksel yerlesim diizeninin

yeterli oldugunu distinmektedir.

1. okulun 2. okula gore eksiklerinin daha fazla oldugu distnuliirse, 1. okulda bir
0grenme ortaminin nasil olmasi gerektigine iliskin soruya verilen yanitlardan Ggliniin
%76,9 oraninda olmasi olagandir. 1. okulda 6grenme ortaminin farkli etkinlik alanlarn
icermesi, yeterli donatiya sahip olmasi ve 6grenme odakl yaklasima uygun olmasi
gerektigi savunulmaktadir. 2. okulda 6grenme ortaminin 6grenme odakl yaklasima
uygun olmasi gerektigini distinenlerin orani %42,9’dur. Mekansal konfor kosullarinin 2.

okulda 1. okula gore daha ¢ok saglandigi soylenebilir.
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Gizelge 3.22 Soru 12 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GecgerliYizde | Kimilatif Yiizde
Gecgerli Hayir 28 93,3 93,3 93,3
Evet 2 6,7 6,7 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0
Gizelge 3.23 Soru 12 Karsilastirmali Sonug Degerleri
Okul
1 2 Toplam
Soru 12 !:arkll e'FkinIik alanlari SayI 10 6 16
icermeli
% (okul icindeki) |%76,9 %42,9
Yeterli donati ve Sayl 10 5 15
materyale sahip olmali % (okul icindeki) |%76,9 %35,7
Mekansal konfor kosullari | Sayi 4 1 5
saglanmali % (okul igindeki) |%30,8 %7,1
Ogrenme odakli yaklasima | Sayi 10 9 19
uygun olmali % (okul icindeki) |%76,9 %64,3
Ogrenci sayisi az olmali Sayl 5 4 9
% (okul igindeki) |%38,5 %28,6
Toplam Sayi 13 14 27

*Goriusmecilere soru 13’te, sanat etkinlikleri ve yaratici ¢alismalarin bir 6grenme

ortami olan siniflarda nasil konumlandirilabilecegi sorulmustur. Goriismecilerin

tamami sinif iginde sanat etkinlikleri gergeklestirebilmek, materyalleri depolamak ve

calismalari sergileyebilmek icin uygun ortamin kurgulanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Cizelge 3.24 Soru 13 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam

Soru 13 Uygun ortam Sayi 15 15 30

kurgulayarak

% (okul icindeki) |%100,0 |%100,0

Ortam icinde dikkat ¢ekici | Sayi 4 1 5

sekilde konumlandirarak | % (okul icindeki) |%26,7 %6,7

Drama teknigi SayI 1 0 1

uygulayarak % (okul icindeki) |%6,7 %0,0
Toplam SayI 15 15 30

Sanat etkinliklerinin 6grenme ortamlarinin tasariminda disiintilmesi gerektigi aciktir.
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*Goriismecilere soru 14’te, bir 6grenme ortami olan siniflarin cephelerinde kat
yiiksekligi boyunca pencerelerin olup olamayacagi sorulmustur. 1. okulda 2, 2. okulda
3 gorlismeci soruyu yanitlamamistir. Soruyu yanitlayan gorismecilerin %46,7’sinin
soruyu hayir yoniinde yanitladigi, %53,3’Unin evet yoniinde yanitladigl goérilmustar.
Gorlasmecilerin yarisina yakininin hayir yoniinde cevap vermesi dikkat cekicidir.
Gorusmeciler cevaplarini nedenleriyle birlikte agiklamislardir. 1. okulda en fazla alinan
yanit, mevcut dizenin yeterli oldugu yonindedir. 2. okulda yanit veren goriismecilerin
%58,3’U gln 1sigindan oldukga yararlanilmasi gerektigini savunmustur. 2. okulda sinif
pencereleri sira yilksekliginden baslayarak (st doseme kirislerine kadar devam
etmektedir. Her iki okulda da birbirine yakin oranda, givenli oldugu durumda kat

ylksekligince pencere tasarlanabilecegi belirtilmistir.

Cizelge 3.25 Soru 14 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GecgerliYizde | Kimdulatif Yiizde
Gegerli Hayir 14| 46,7 46,7 46,7
Evet 16| 53,3 53,3 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.26 Soru 14 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 14 Mevcut diizen yeterlidir Sayi 6 1 7
% (okul igindeki) | %46,2 %8,3

Guvenliyse kat Sayl 4 3 7

yuksekligince olabilir % (okul igindeki) | %30,8 %25,0

Gun isigindan oldukca Sayl 4 7 11

yararlanmak gerekir % (okul igindeki) | %30,8 %58,3

GUn 1s181In1 gok Sayl 1 1 2

almamahdir % (okul icindeki) |%7,7 %8,3
Toplam Sayl 13 12 )5

*Gorlismecilere soru 15’te, 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin sosyallesmesini tesvik
edip edemeyecegi sorulmustur. Gorismecilerin %93,3’linlin soruyu evet yoninde
yanitladigl, yalniz 1. okuldaki 2 goriismecinin hayir yoninde yanitladigi gorilmustir.
Gorlasmecilerin tamamina yakininin ¢ocuklarin 6grenme ortaminda 6grenmenin yani
sira sosyallesebilecegini savunduklari soylenebilir. 1. okulda 6grenme ortamlarinda

grup cahsmalari  gerceklestirerek  cocuklarin  sosyallesebileceklerini  savunan
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gorismecilerin orani %76,9’dur. 2. okulda da en fazla verilen yanit bu yoéndedir. Her iki
okulda da %50’den az olmakla birlikte gorlismecilerin birbiriyle etkilesimli mekanlar
kurgulanirsa cocuklarin sosyallesebilecegini disinmeleri dikkat cekicidir. Birbiriyle
etkilesimli mekanlarin kurgulanmasi 6grenme ortaminda farkli etkinliklerin bir arada

bulunmasi seklinde de distnulebilir.

Cizelge 3.27 Soru 15 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GegerliYlzde | Kimilatif Yiizde
Gecgerli Hayir 2 6,7 6,7 6,7
Evet 28| 93,3 93,3 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.28 Soru 15 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam

Soru 15 Grup galismalariyla SayI 10 9 19

% (okul icindeki) | %76,9 %60,0

Mevcut geleneksel Sayi 6 5 11
lesimi o — -
yeresimin % (okulicindeki) 1o 0c > |%33,3
degistirilmesiyle
Oyunla Sayi 6 4 10
% (okul icindeki) |%46,2 %26,7
Birbiriyle etkilesimli Sayi 6 5 11
mekanlar kurgulayarak % (okul icindeki) [%46,2 %33,3
Toplam Sayi 13 15 )8

*Goriismecilere soru 16’da bir 6grenme ortami olan siniflarda en fazla kagar 6grenci
olmasi gerektigi sorulmustur. Toplam goriismeci sayisi Gzerinden ortalama 15-20
o0grenci olmasi gerektigi belirlenmistir. 1. okulda sinif mevcudu 30, 2. okul yenilenmis

olmasina karsin okulun sinif mevcudu 40’tir.

Cizelge 3.29 Soru 16 Sonug Degerleri

Frekans | Ylzde | GegerliYlzde | Kamdilatif Ylzde
Gegerli 10 1 %33 |%3,3 %3,3
15 12 %40,0 | %40,0 %43,3
20 13 %43,3 | %43,3 %86,7
25 3 %10,0 | %10,0 %96,7
30 1 %3,3 | %3,3 %100,0
Total 30 100,0 |{100,0
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*Goriusmecilere soru 17’de, okullarda toplumun kullanimina agik mekanlarin olup
olamayacagi sorulmustur. Gorlismecilerin  %53,3’UnlUn soruyu hayir yoniinde
yanitladig, %46,7’sinin  evet yoninde vyanitladigl gorilmustir. Gorlsmecilerin
yarisindan fazlasinin okul mekanlarinin topluma agik olmasini sakincali bulmasi dikkat
cekicidir. 1. okulda evet yaniti veren gorlismecilerin yarisi kitliphane ve okul

bahgesinin toplumun kullanimina agik olabilecegini savundugu belirlenmistir.

Cizelge 3.30 Soru 17 Sonug Degerleri

Frekans | Ylzde | GecerliYlzde | Kimdilatif Ylzde
Gegerli Hayir 16 53,3 53,3 53,3
Evet 14| 46,7 46,7 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.31 Soru 17 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam
Soru 17 Katiphane SayI 4 4 3
% (okul icindeki) |%50,0 %66,7
Toplanti salonu SayI 3 3 6
% (okul igindeki) |%37,5 %50,0
Okul bahgesi Sayi 4 1 5
% (okul icindeki) |%50,0 %16,7
Kantin Sayi 2 0 2
% (okul igindeki) |%25,0 %0,0
Spor salonu Sayi 2 2 4
% (okul igindeki) |%25,0 %33,3
Tlm bina Sayi 1 1 2
% (okul igindeki) |%12,5 %16,7
Toplam Sayi 8 6 14

2. okulda da evet yaniti veren goriismecilerin %66,7’si kiitiphane yanitini vermistir.
Ancak, her iki okulda da kiitiiphane bulunmamaktadir. 2. okulda okul bahgesi yanitinin
az olmasinin nedeni okulun yenilenmesiyle birlikte bahgesinin kullanilamayacak kadar

kiicilmesi olabilir.

*Goriusmecilere soru 18’de, duvarsiz okul diye nitelendirilen okullardaki gibi siniflarin
esnek bir sekilde birbirine ve koridora acilip agilamayacagi sorulmustur.
Gorusmecilerin %33,3’Unldn soruyu hayir yoninde yanitladig, %66,7’sinin evet

yoniinde vyanitladigi gorulmistir. Gortsmecilerin  yarisindan fazlasinin  6grenme
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ortamlarinin esnek olabilecegini savunduklari sdylenebilir. 1. okulda hayir yaniti veren
gorusmecilerin %62,5’inin duvarsiz bir okulda 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
dikkatini dagitabilecegini duslindikleri belirlenmigtir. 2. okuldaki goérismecilerin
siniflarin koridora bakan duvarinda pencere agilmasi, cephenin seffaflastiriimasi ve
toplanma alanlarinin olusturulmasi gibi yeniliklerle tanismalari farkindaliklarini artirmis,
1. okuldaki gorlismecilere gore 6grenme ortamlarinin esnek olmasi konusunda daha

duyarli olduklari gozlemlenmistir.

Cizelge 3.32 Soru 18 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GecgerliYizde | Kimdulatif Yiizde
Gecgerli Hayir 10 33,3 33,3 33,3
Evet 20| 66,7 66,7 66,7
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.33 Soru 18 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam

Soru 18 Dikkat dagitabilecegiicin | Sayi 5 1 6

% (okul igindeki) |%62,5 %100,0

Mevcut binalarin durumu | Sayi 2 1 3
yetersiz oldugu igin % (okul icindeki) |%25,0 %100,0
GUraltala bir ortam Sayl 1 0 1
olusturacagi icin % (okul igindeki) |%12,5 %0,0
Toplam Sayl 3 1 9

*Goriismecilere soru 19°da okullarin ve 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda
dikkat edilmesi gereken en 6nemli 6zelliklerin neler olmasi gerektigi sorulmustur.
Yanitlarin 2. ve 12. sorularin yanitlariyla benzer yanitlar olmasi tasarim destek
kilavuzunu olusturacak ilkelerin netlesmesinde énemli bir veri olusturabilecegi kanisina

variimistir.

Her iki okulda da yiksek oranda 6grenme ortamlarinin 6grenme odakli yaklasima
uygun olarak tasarlanmasi gerektigi savunulmustur. Gérismecilerin yanitlarina gore,
donatilarin da buna uygun diizenlenmis olmasi gerekmektedir. Mekansal konfor
kosullarinin saglanmasi da 6nemli bir etkendir. Okullarin tasarlanma asamasinda uygun

yer secimi, glvenli olmasi, trafikten uzak olmasi, doga icinde yer almasi, bahce
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planlamasinin dogru yapilmasi gibi yanitlarin timd planlama ilkeleri bashginda

toplanmistir. Bu sorunun yanitlari diger tim sorularin yanitlarinin 6zeti niteligindedir.

Cizelge 3.34 Soru 19 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam

Soru 19 Ogrenme odakli yaklasima | Sayi 9 13 22

uygun olmasi

% (okul icindeki) |%64,3 %86,7

Mekansal konfor SayI 10 6 16

kosullarinin saglanmis % (okul icindeki) %714 %40,0

olmasi

Donatilarinin dogru SayI 10 3 13

diizenlenmis olmasi % (okul icindeki) |%71,4 %20,0

Planlama ilkelerinin dogru | Sayi 5 4 9

olmasi % (okul igindeki) | %35,7 %26,7

Sinif mevcudunun az SayI 4 0 4

olmasi % (okul igindeki) | %28,6 %0,0

Etkilesimli mekanlar Sayl 0 1 1

icermesi % (okul icindeki) |%0,0 %6,7
Toplam SayI 14 15 29

*Goriismecilere soru 20’de, okullarin ve 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda
idareciler ve egitimcilerin roliiniin olup olamayacag sorulmustur. Gorismecilerin
%93,3’Unlin soruyu evet yoninde yanitladigl, yalniz 2 goérismecinin hayir yoniinde
yanitladigi gortlmuisttr. Her iki okulda da okullarin ve 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasinda egitimcilerin gorislerinin  glinimiize kadar alinmadigini, ancak
alinmasi gerektigini distinenlerin orani %90’in lGzerindedir. Her iki okulda egitimcilerin
tasarimcilarla ve toplumla is birligi icinde olmasi gerektigi yanitini verenlerin orani
%30’un altindadir. Gérismeciler gériisme sonunda okullarin ve 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasinda gorislerinin bir is birligi icinde alinmasi gerektigini belirtmislerdir.
Egitim kuramcilari yeni nesil okullardaki 6grenme odakh bu yeni yaklasimda 6grenme
ortaminin mimarlarin,

sinifin  ¢cok ©Otesinde algilanabilmesi icin egitimcilerin,

tasarimcilarin is birligi icinde calismasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
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Cizelge 3.35 Soru 20 Sonug Degerleri

Frekans | Yizde | GecgerliYilzde | Kimilatif Yiizde
Gecgerli Hayir 2 6,7 6,7 6,7
Evet 28| 93,3 93,3 100,0
Toplam 30| 100,0 100,0

Cizelge 3.36 Soru 20 Karsilastirmali Sonug Degerleri

Okul
1 2 Toplam

Soru 20 Goruslerimizin dikkate SayI 4 1 5

alinacagini

diisinmiyorum % (okul igindeki) |%30,8 %6,7

Goruglerimiz alinmali Sayi 12 14 26

% (okul igindeki) |%92,3 %93,3

Blirokratik ve maddi SayI 3 0 3

engellerin agilmasi gerekli | % (okul icindeki) |%23,1 %0,0

Egitimci — mimar — toplum | Sayi 3 2 5

is birligi olmali % (okul igindeki) | %23,1 %13,3
Toplam SayI 13 15 )8

ilkokullarin sorunlari ve 6grenme ortamlarinin siirekli kullanicilari olan égretmenlerin
onerilerini belirleme amaclh yapilan goriismeler, mevcut bir devlet okulu olan Kiiplice
Cahit Zarifoglu ilkokulu ve yikilip yerine yenisi insa edilen devlet okulu Uskiidar Hattat
ismail Hakki ilkokulu {izerinden hem birlikte hem de karsilastirmal olarak analiz
edilmistir. Analizler sonunda en ¢ok verilen yanitlar Gzerinden yeni nesil bir ilkokulun
ve Ogrenme ortamlarinin tasariminda etkin olacak “6grenme odakh mekan

organizasyonu” ilkelerinin belirlenmesi icin anahtar kodlar belirlenecektir.

3.3.5 Gozlem ve Goériismelerin Karsilastirmali Analizi

Kipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu ve Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu’nda yapilan
gozlemler ve gorismelerin analizleri sonucunda her iki okulda da en 6nemli sorunun
o0grenme odakh yaklasima uygun ortamlarin bulunmamasinin oldugu ortaya ¢cikmistir.
Kipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu 1970’lerde dénemin tip okul proje anlayisiyla yapilmis
bir okuldur. Tip okullarin tamamina yakininda bu sorunun var oldugu bir gercektir.
Hattat ismail Hakki ilkokulu ise “44 Okul Projesi’ kapsaminda yikilip yenilikci yaklasimla

yeniden insa edildigi iddia edilen bir okuldur. Ancak, yikilip yerine yenisi insa edilen
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devlet okullarinda da sinif bliylklGgu ve yerlesiminin 6grenme odakh yaklagima uygun

tasarlanmadigi, 6grenme odakli mekan organizasyonunun saglanmadigi soylenebilir.
Her iki okulda yapilan gézlemler sonucunda elde edilen bulgular su sekilde siralanabilir:

e 2. okul yenilenmis bir okul olmasina karsin 1. okula gore sinif mevcudu daha

fazladir ve sinif ortaminda sikisik bir gériinti hakimdir,

e 2. okulda spor salonu ve konferans salonu, ingilizce egitim sinifi bulunurken 1.

okulda bu mekanlar bulunmamaktadir.
e Her iki okuldaki siniflarda teknolojik olanaklarin durumu aynidir.

e Her iki okuldaki siniflarda yerlesim dizeni geleneksel diizende olup aynidir. 2.

okulda tiim malzemeler ve tefrisler yenidir.

e 2. okuldaki siniflar dogal 15181 daha fazla almasina karsin 1. okuldaki siniflardan

daha karanliktir.

e 1. okulda merdivenler de oyun mekanina dénismdistir, 2. okulda merdivenler

sadece sirkulasyon alanidir.
e Her iki okulda da koridorlar oyun ve sosyallesme mekanlaridir.

e 2. okulda galeri boslugu cevresindeki koridorlarda oynayan cocuklarin galeri
boslugundan goriinen zemin kat giris holiinde oynayan gocuklarla herhangi bir

iliski kurmadigl gbzlenmistir.

e 2. okulda sosyallesme mekani olarak tasarlanan kat terasi givenlik nedeniyle

kullanilmamaktadir.

e 1. okulda okul bahcesi daha biyik oldugundan 2. okula gore daha sik

kullanilmaktadir.
e 1. okulun dogadan yararlanabilme olanagi bulunmaktadir.

e 1. okulun insan olceginde oldugu, 2. okulun ise yiiksek binalarla gevrili oldugu

soylenebilir.

e 2. okuldaki egitimci ve idarecilerin yenilenme ile sorgulama bilinci ve

farkindaliklarinin arttigi gézlenmistir.
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Gorlasmecilerle yapilan goérismelerin analizi sonucunda elde edilen ve tasarim destek
kilavuzunun ilkelerinin belirlenmesinde veri tabanini olusturacak bulgular su sekilde

siralanabilir;

e Yapilandirmaci yaklasimin Ulkemizdeki ilkokullarda uygulanmaya baslamasiyla

egitim ve 6gretimde ¢ok fazla gelisme ve farkhligin olusmadigi séylenebilir.

e Ulkemizdeki 6grenme ortamlari 6grenme odakl yaklasimlarina uygun degildir,

ortamlarin blyiklUgu yetersizdir.

e Egitimciler 6grenme odakli 6grenme yaklagimlarindan en ¢ok Montessori,

Waldorf ve Reggio Emilia’yi bilmektedirler.

e Egitimciler 6grenme odakl farkh vyaklasimlarin Ulkemizdeki ilkokullarda da
uygulanmasi gerektigini disinmektedirler, ancak ortam kosullari, materyal ve

donatilar yetersizdir.

e Ogrenme ile dgrenme ortami arasinda siki bir iliski bulunmaktadir, ortam
blyukliglu donati ve yerlesim dlizeni ¢ocugun 6grenmesini ve sosyallesmesini

etkilemektedir.

e Ogrenmede oyundan vyararlaniimaktadir, 6grenme ortamlarinin oyuna uygun

kurgulanmasi gerektigi aciktir.

e Ogrenmede dogadan yararlaniimaktadir, yeni tasarlanacak okullarda égrenme

ortamlarinin dogadan yararlanilabilir sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.

e Ogrenmede teknolojiden vyararlanilmaktadir, teknolojik ara¢ ve geregler ile

similasyon yontemine uygun ortamlarin kurgulanmasi gerekmektedir.

e Miifredat islenirken drama-canlandirma, beyin firtinasi, oyun ve grup calismasi
yontemlerinden yararlanabilmek icin 6grenme ortamlarinin bireysel, grup ve

takim calismalarina uygun kurgulanmasi gerekmektedir.

e Ogrenme ortamlari siniflarla sinirli degildir, her ortamin 6grenme ortami oldugu
dislinilmekte, 6zellikle doga ve kiiltlir-sanat ortamlarinin 6grenmeye olumlu

katkilarinin oldugu belirtilmektedir.
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e Ogrenme ortamlarinda birden fazla islev bulunabilir. Ozellikle sanat etkinlikleri

O0grenme ortami igerisinde yer almalidir.

e Siniflardaki mevcut geleneksel yerlesim diizeninin degismesi gerekmektedir.
Ogrenme ortamlarinda farkli etkinlik alanlari yeterli materyal ve donatilarla
birbiriyle i¢ ice dlzenlenirken mekansal konfor kosullarinin da saglanmasi

istenmektedir.

e Sanat etkinlikleri ve yaratici galismalarin yapilabilmesi ve sergilenebilmesi igin

uygun ortamlar kurgulanmalidir.

e Ogrenme ortamlarinda ortamin dogal aydinlanabilmesi adina giin 1sigindan
oldukga yararlanilmasi gerekir. Givenli oldugu durumda cephe tamamen seffaf

olabilir.

e Okullardaki her ortamin bir 6grenme ortami olabilecegi distnliirse ¢ocuklarin
sosyallesebilmesi adina birbiriyle etkilesimli mekanlar, 6grenme ortamlari grup

¢alismalarina uygun kurgulanmalidir.

e Bir 6gretmenin sorumlu oldugu bir 6grenme ortaminda en fazla 20 6grenci

bulunmalidir.

e Okullarda en ¢ok kutiphaneler toplumun kullanimina acik olabilir, iki okulda da

kitiphane bulunmamaktadir.
e Okullar “duvarsiz okul” konseptiyle tasarlanabilir.

e Okullarin ve 06grenme ortamlarinin 6grenme odakli 6grenme vyaklasimlarina
uygun tasarlanmasi, 6grenme odakli mekan organizasyonunun saglanmasi,
mekansal konfor kosullarinin saglanmasi ve planlama ilkelerinin dogru

uygulanmasi gerekmektedir.

e Okullarin ve 0grenme ortamlarinin tasarlanma sirecinde egitimcilerin ve

idarecilerin de gorisleri bir is birligi icinde alinmalidir.
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3.4 Boliim Sonucu

Bu bolimde, egitim dizeyi gelismis farkli Glkelerde ve (ilkemizde uygulanan okul
tasarim yaklasimlari ve tasarim kilavuzlarinin ilkeleri siniflandirilarak tablo Uzerinde

karsilastirmali incelenmistir (Cizelge 3.37).

Cizelge 3. 37 Tasarim kilavuzlari ve ilkelerinin iliskisi (Serhat Aniktar)

Cizelge 3.37’ye gore, incelenen tasarim kilavuzlarinin ortak ilkeleri belirlendikten sonra
bu ilkeler 3 baglk altinda siniflandiriimistir. Bu baglklar ve ilkelerinin tasarim kilavuzlar

arasindaki iliskileri su sekilde agiklanabilir:
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1- Planlama

e Arazi se¢imi ve kullanimi, OECD raporu hari¢ tim tasarim kilavuzlarinda yer

almaktadir.
e Bolgesel dncelikten yalniz LEED ve MEB tasarim kilavuzlarinda bahsedilmektedir.

e Yagis, glines, rizgar, nem, topografya gibi fiziksel etkenlerden OECD ve CABE’de

bahsedilmemektedir.
e Dis mekan ve peyzaj kullanimi LEED ilkeleri arasinda yer almamaktadir.
e Guvenlik ilkesi yalniz OECD raporunda yer almamaktadir.
2-Surdurulebilirlik
e Eneriji tasarrufu ve standartlarindan yalniz CABE’de bahsedilmemektedir.
e Malzeme etkinligi ve kaynak kullanimi basligi tiim kilavuzlarda bulunmaktadir.

e Enerji, maliyet ve su etkinligi bashklari OECD raporu ve CABE hari¢ tim

kilavuzlarda yer almaktadir.

e Dogal 1sik ve havalandirma igin cevresel sartlari kullanma ilkesi yalniz CHPS’de

bulunmamaktadir.
3- Tasarim
e Bina bicimi ve kalitesi ilkesi yalniz OECD raporunda yer almamaktadir.
e Kimlik, LEED harig tiim kilavuzlarda énemli bir ilkedir.
e Mekansal konfor kosullarina iliskin basliklar tiim kilavuzlarda bulunmaktadir.

e Engellilere yonelik tasarim ilkeleri yalniz MEB tasarim kilavuzunda yer alirken

katihmci tasarimdan da yalniz OECD raporu bahsetmektedir.

e Ogrenme odakli mekan organizasyonunun 6neminden CABE ve OECD raporlari
bahsetmektedir. 21. ylzyilin yeni nesil okullarini arastiran CABE, OECD gibi
kurumlarin raporlarindaysa bilginin, 6grenmenin degismesine bagh olarak
0grenme ortamlarinin ve okullarin da bu cercevede degismesi gerektiginden

bahsedilmektedir. MEB’in olusturdugu tasarim kilavuzunda ise 21. ylzyil yeni
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nesil okullarin 6neminden kisaca bahsedilmis ancak bu cercevede bir yenileme

yapiimadigi gézlemlenmistir.

Farkh Ulkelerde ve Ulkemizdeki okullarin giincel tasarim yaklasimlari ve &rnekleri
incelendiginde ¢ok azinin 6grenme odakli mekan organizasyonunun 6neminden
bahsettigi gorilmektedir. Kilavuzlarin tamami okullarin fiziksel ¢evre, konfor kosullari
ve slrdirulebilirlik baglaminda tasarimina iliskin ilkeler icermektedir. Oysaki yeni nesil
okullarin tasariminda en cok ihtiyac duyulan, 6grenme odakl 6grenme ortamlarinin

tasarimina iliskin ilkelerdir.

2. bolimde irdelenen 6g8renme odakl 6grenme yaklasimlari ve ortamlarina iligskin
ilkelerin bu bolimde irdelenen tasarim kilavuzlari ilkeleriyle olan iliskiler agi
belirlenmistir (Cizelge 3.40). Bu calisma ile 6grenme odakh mekan organizasyonu
ilkelerinin okul tasarim ilkelerinden hangileriyle yakin iliski icinde oldugu ortaya
¢ikarilmis, olusturulacak tasarim destek kilavuzunun ilkelerinin belirlenmesi igin bir veri

tabani hazirlanmistir.

Sekil 3.38’e gore, 6grenme yaklasimlari ilkelerinin tamaminin 6grenme odakli mekan
organizasyonuyla iliskili oldugu gérulmustir. Tasarim kilavuzlarindaki bazi ilkelerin de
o0grenme vyaklagimlari ilkeleriyle iliskili oldugu, bu ilkelerin dolayli olarak 6grenme

odakh mekan organizasyonunu etkiledigi acik¢ca gorilmektedir.
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TASARIM KILAVUZLARI ILKELERI

OGRENME ODAKLI
OGRENME YAKLASIMLARI
VE ORTAMLARININ ILKELERI

| ARAZ| SEGIMI VE KULLANIMI

| BOLGESEL ONCELIK

| KIMLIK

I FIZIKSEL ETKENLER

| GUVENLIK

DUVARSIZ OKUL |

| DIS MEKAN VE PEYZAJ KULLANIMI

BIREYSEL - TAKIM - GRUP GALISMA DUZENI I

I ENERJI TASARRUFU / STANDARTLAR

FARKLI ISLEVLERIN BIRLIKTE OLMASI I

I MALZEME ETKINLIGI VE KAYNAKLAR

SOSYALLESMEY| SAGLAYAN MEKANLAR l

| ENERJI ETKINLIGI

YAS GRUBU I

| sueminuici

DOGANIN OGRENME ORTAMI OLMASI I

| MALIYET ETKINLIGI

HER MEKANIN OGRENME ORTAMI OLMASI l

| DOGAL ISIK VE HAVALANDIRMA

OYUNLA OGRENME I
I BINA FORMU VE KALITESI

IS BIRLIGI |
| IG HAVA KOSULLARI

YEREL KULTUR ETKISI I
| ISISAL KONFOR

MALZEME SEGIMI l

| AKUSTIK KONFOR

MATERYAL KULLANIMI VE DONATI DUZENI l

| GORSEL KONFOR

TEKNOLOJININ ONEMI VE KULLANIMI l

| TASARIMDA YENILIKGILIK

ESNEKLIK / UYARLANABILIRLIK l

I KATILIMCI TASARIM

| HERKES ICIN TASARIM

I OGRENME ODAKLI MEKAN ORGANIZASYONU

Sekil 3. 38 Okul tasarim kilavuzlari ilkeleri ile 6grenme odakli 6grenme yaklasimi ve
ortami ilkelerinin iliskiler agi (Serhat Aniktar)

Tasarim kilavuzlari ilkeleri ve 6grenme yaklasimlari ilkelerinin iliskiler aginin yer aldigi
Sekil 3.38’deki ilkeler, bu bolimde aktarilan gézlem ve gériisme sonuclarinin analizinde
ortaya ¢ikan kodlar, yeni nesil okulun temel ilkeleri ve “MEB Egitim Yapilari Asgari

Tasarim Standartlari  Kilavuzu”nun “genel tasarim bashgl” altindaki ilkeleriyle
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karsilastirilarak

amagclanmistir (Cizelge 3.38).

tasarim destek kilavuzunu

olusturacak ilkelerin

belirlenmesi

Cizelge 3. 38 Yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlari tasarim destek kilavuzunu
olusturan ilkelerin belirlenmesi (Serhat Aniktar)

Arazi Segimi Kullanimi

Bélgesel Oncelik

Kimlik

Fiziksel Etkenler

Glvenlik

Dis Mekan ve Peyzaj Kullanimi

Enerji Tasarrufu / Standartlar

Malzeme Etkinligi ve
Kaynak Kullanimi

Enerji Etkinligi

Su Etkinligi

Maliyet Etkinligi

Dogal Isik ve Havalandirma

Bina Formu ve Kalitesi

ic Hava Kosullari

Isisal Konfor

Akustik Konfor

Gorsel Konfor

Tasarimda Yenilikgilik

Katilimcl Tasarim

Herkes igin Tasarim

Ogrenme Odakli Mekan
Organizasyonu
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Duvarsiz Okul

Bireysel - Takim - Grup
Calisma Duizeni

Farkli islevlerin Birlikte
Olmasi

Sosyallesmeyi Saglayan
Mekanlar

Yas Grubu

Doganin Ogrenme Ortami
Olmasi

Oyunla Ogrenme

Biitiin Ortamlarin Ogrenme
Ortami Olmasi

is Birligi

Yerel Kiltur Etkisi

Malzeme Segimi

Materyal ve Donati Dizeni

Esneklik ve Uyarlanabilirlik

Teknolojinin Kullanimi

Kullanici Sayisi

Mekan Boyutlari

Ulagim Aginin Saglanmasi

Ogrenme Tasarim
Yaklagimlari Kilavuzlari

Yeni Nesil
Okul

|:| MEB

Gozlem ve
Gorisme




Cizelge 3.38’e gore, “6grenme odakli mekan organizasyonu” ilkesinin tim basliklar
kapsaminda yer aldigi gorilmektedir. Uluslararasi olgekte ve ulusal olgekte okul
tasarim yaklasimlari incelendiginde,” 6grenme odakli mekan organizasyonu” ilkesinden
yalnizca CABE’nin bahsettigi, ancak belirlenmis bir ilkeler bitininin olmadig
gorulmektedir. MEB “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu”’nda da
mekan organizasyonunun dneminden bahsedilmekte ancak bu bashga iliskin bir agilim
bulunmamaktadir (Sekil 3.15). Yeni nesil okullarin 6zellikleri arasinda da 6grenme
odakli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi yer almaktadir. Yapilan gozlem ve
gorismeler sonucunda ilkokullarda 6grenme odakl ortamlarin olmamasinin énemli bir
sorun oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, olusturulacak yeni nesil ilkokullarda
0grenme ortamlarinin tasarim destek kilavuzunun ana basliginin “6grenme odakli

mekan organizasyonu” olmasina karar verilmistir.

Sekil 3.38’de 6grenme yaklasimlari ilkelerinin tamaminin 6grenme odakli mekan
organizasyonu ile iliskili oldugu aktariimistir. Cizelge 3.38’de ise “yerel kiiltiir etkisi” ve
“yas grubu” ilkesinin yalniz 6grenme yaklasimlari bashg kapsaminda oldugu
belirlenmistir. “Teknolojinin kullanim1” ilkesi disindaki diger tim ilkelerin gdzlem ve
gorismelerin analiz sonuglarinda da belirlendigi gorilmistir. Bu baglamda, ikiden
fazla baslk kapsamina giren bu ilkelerin 6grenme odaklh mekan organizasyonunu

belirleyen ilkeler olmasina karar verilmistir.

“Teknolojinin kullanimi” ilkesi 6grenme yaklasimlari basliginda ¢ok vurgulanmasa da
yeni nesil okul 6zellikleri arasinda yer almasindan dolayi belirlenen ilkeler arasina
alinmistir. Belirlenen ilkeler Cizelge 3.38’de gri renkle belirtilmistir. “Kullanici sayisi” ve
“mekan buydkliagld” ilkeleri Sekil 3.38’de yer almamasina karsin goézlem ve
gortismelerin analiz sonuglarinda dnemli bulgular olmalarindan dolayi belirlenen ilkeler
arasina alinmigtir. Yine, “ulagim aginin saglanmasi” ilkesi yalniz MEB tasarim
kilavuzunda yer almasina karsin daha 6nce acgiklanan MEB tasarim kilavuzu “genel
tasarim kriterleri” bashigindaki ilkelerin yeni nesil okul 0&zellikleriyle benzerlik
gostermesi ve bu kriterlere acilim yapilmasinin éneminden dolayi belirlenen ilkeler
arasina alinmistir (Sekil 3.15). Bu baglamda bu son 4 ilke diger ilkelerden farkli olarak

Cizelge 3.38’de acik gri renkle belirtilmistir.
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Tasarim kilavuzlari ilkelerinin de bazilarinin ikiden fazla baslk kapsaminda yer aldig
belirlenmistir. Bu ilkelerin dogrudan “6grenme odakh mekan organizasyonu” basligi
altinda olmamalarina karsin bu basligi etkileyen ilkeler olduklarina karar verilmistir. Gri
renk ile gosterilmeyen ilkelerin ¢ogu surdirilebilirlik kapsaminda ele alinmaktadir.

Mevcut tasarim kilavuzlari bu ilkeleri ayrintili olarak agiklamaktadir.

“Arazi secimi ve kullanimi”, “Dis mekan ve peyzaj kullanimi”, “Bina bigimi ve kalitesi” ve
“Ulasim aginin saglanmasi” ilkelerinin tasarim destek kilavuzunun “planlama” ilkeleri
bashginin kapsaminda yer almasina; “Bina bicimi ve kalitesi” ilkesinin, “Binanin konumu

ve bicimi” olarak agiklanmasina karar verilmistir.

“Dogal 151k ve havalandirma”, “Goérsel konfor” ve “Malzeme seg¢imi” ilkelerinin tasarim
destek kilavuzunun “mekansal konfor” ilkeleri basliginin kapsaminda yer almasina; bu
ilkelerin de “6grenme odakh mekan organizasyonu”nu etkilemesi baglaminda, “Renk”,
“Bicim/Doku”, “Malzeme” ve “Aydinlatma” olarak agiklanmasina karar verilmistir. Bu

kararin alinmasinda gozlem ve gorismelerin analiz sonuglari etkili olmustur.
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BOLUM 4

YENi NESIiL iLKOKULLARDA OGRENME ORTAMLARI TASARIM DESTEK
KILAVUZU

Bu bolimde yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlari tasarim destek kilavuzu ve
kilavuzu olusturan basliklar ayrintili olarak aktarilacaktir. Tez g¢alismasi kapsaminda
incelenen ve belirlenen tiim ilkeler degerlendirildiginde, Cizelge 3.38’e gbre yeni nesil
ilkokullarda 6grenme ortamlari tasarim destek kilavuzunu belirleyen ilkelerin 3 baslikta

toplanabilecegi gérilmustr.
Bu basliklar;
e “Planlama” ilkeleri,
e “Mekansal konfor” ilkeleri,
e “Ogrenme odakli mekan organizasyonu” ilkeleridir.

Tasarim destek kilavuzunun ana bashgi “6grenme odakli mekan organizasyonu” olarak

belirlenmistir.

4.1 Planlama ilkeleri

Cizelge 3.38’de belirlenen bazi ilkelerin “planlama” basligl kapsaminda toplanmasina
karar verilmistir. Bu ilkeler “6grenme odakh mekan organizasyonu”nu etkileyen

ilkelerdir.

4.1.1 Arazi Secimi ve Kullanimi

Amerika Birlesik Devletleri’'nin 1920 yili egitim tesisi alanlari icin ortalama standardi
80.000 m%dir. 2000’li yillarda Bati’da bir egitim tesisi i¢in onerilen alan ise ortalama
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200.000 m?dir. Amerika’daki degerlerin (ilkemize uymamaktadir. Ulkemizde bile
bolgeden bolgeye farkliliklarin oldugunu ve ortalama 10.000-20.000 kisi i¢in 30.000 m?
alan aynildigini distnirsek; egitim yapilari igin ayrilan alanlarin yetersizligi s6z
konusudur [6]. Bir okulun planlamasi i¢in normlarin hesaplanip minimum alanlarin
belirlenmesinin yani sira gerekli sosyal ve yesil alanlar da entegre edilip bununla
beraber esneklik saglanabilmesi icin egitim tesislerine olabilecek en genis alanlar

ayrilmahdir.

Okul alanlarinin kent igerisindeki arazi segimi kararlarinin ve tasidigi mekansal
niteliklerinin, yuritilen egitim hizmetinin kalitesini etkilemesinin yani sira ¢ocuk

gelisimi agisindan da 6nemli sonuglar meydana getirdigi bilinmektedir [72].

ilkokullar klasik kent planlama literatiiriinde mahalle birimini olusturan temel unsur
olarak ele alinmaktadir. ilkokul cagindaki bir 6grencinin yiirime mesafesi olarak
belirlenen yaklasik 400 metre yaricaph etki alani, kuramsal olarak bir mahallenin
mekansal blyuklGgind tanimlar [72]. Bitlin ortamlarin 6grenme ortami oldugu
dustnulurse, okulun g¢ocuklarin yasadigi konutlarina yliirime mesafesinde olmasinin

okula gidis ve gelis rotasi yardimiyla 6grenmesine katkida bulunacagi soylenebilir.

Yeni yapilacak ilkokullarin arazi segiminde doga igerisinde veya dogaya yakin olmasinin
da bir etken olmasi gerekmektedir. Gozlem ve goérliismeler sonunda 6grenmede

doganin olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.

MEB “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu”na gore; egitim yapilari
tasarimi prensipleri cercevesinde, acik-kapali alan bayuklikleri konusunda belirgin bir
standart bulunmamakla birlikte gelismis llkelerde, insaat taban alani dahil olmak lzere
egitim vyapilarinda 6grenci basina dusen alan vyaklasik 25-30 m? olarak
hesaplanmaktadir. Tez kapsaminda goézlemler vyapilan Kiplice Cahit Zarifoglu
ilkokulu’'nda 6grenci basina diisen alan yaklasik 6 m? iken, Hattat ismail Hakki
ilkokulu’nda yaklasik 2 m?dir. iki okulun da egitim diizeyi gelismis tlkelerdeki oranin

yani sira, MEB tasarim kilavuzunda belirlenen orana bile ulasamadigi gorilmektedir.

Egitim binasi taban oturma alaninin toplam arsa alanina orani en ideal kosullarda
%35’ten blyik olmamalidir. Bu durumda arsa alaninin %65°i; yesil alan, agik alan ve

oyun alanlari olarak planlanmalidir. Ancak binalarin oturum alanlarina veya arsa
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blyukliklerine gore bu oranlar %50 bina oturum alani, %50 yesil alan ve diger alanlar
olarak planlanabilecektir. Agik alan kullanimi igerisinde; “Okul Bahgeleri Diizenleme
ilkeleri”’ne uygun olarak yeterli biyiiklikte téren alani, sert zemin, amfi tiyatro, gezinti
yollari, tel orgulerle gevrili agik spor sahalari, cocuk oyunlarina uygun alanlar ayrilmali,
O0grenci ve 6gretmenler igin oturma gruplari gevre peyzajiyla birlikte duslinilmelidir.
Egitim yapilarinin planlama asamasinda yeterli yesil alan, agik-kapali spor alanlari ile

oyun alanlari ayrilmalidir [10]. Arazi secimi ilkeleri istanbul kosullari icin gegerlidir.

Arazi seciminde;

e Cevresinde egitim binasinin kullanimina sunulabilecek tesislerin yer aldigi

arazilerin segimi,
e Arazinin istenilen yonlenmeye olanak verip vermediginin arastirilmasi,

e Arazi lGzerinde veya cevresinde dogal 151gin binaya alinmasi konusunda engel olup

olmadiginin arastirilmasi (egim),

e Yararlanilmasi veya kapatilmasi gereken manzaralar olup olmadiginin

arastirilmasi,

e Doganin bir 6grenme ortami oldugu dislinilerek dogal bitki ortlisiindeki tiirlerin

ozelliklerinin incelenmesi,
e Temel, drenaj ve bitkilendirme agisindan toprak tipinin incelenmesi,

e Arazide donlisiim ve sebze-meyve yetistirilmesi igin yeterli alan olup olmadiginin

incelenmesi gerekmektedir [61].

e Ulkemizdeki arazi buyiklikleri ve 6grenci popilasyonu disinildigiinde,
ozellikle yerlesimin yogun oldugu ve yeterli parsel blyuiklGginin bulunmadig
yerleskelerde ihtiya¢ duyulan arazi buyuklGginin belirlenmesi icin 6grenci
basina diisen acik-kapali alan en az 15 m?2/6grenci sayisi olarak hesaplanmalidir

[10].
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4.1.2 Ulagim Aginin Saglanmasi

Okula ulasimin saglanmasi ¢ergevesinde; temel bir sehircilik 6gretisi olan “komsuluk
birimi” kavramindan da bilindigi gibi, belli bir sayiya ulasan kentsel topluluklara bir
ilkokul Unitesi saglanmasi gerekmektedir. Boylece toplulugun temel egitime devam
eden Uyelerinin yaya olarak sorunsuzca okula gidis gelisi saglanabilmektedir. Ancak
ginimauzdeki asir yogun yerlesime sahip bulyik metropollerde bu sistemi kurarak
ogrencilerin okula yaya olarak gidip gelebilmesini saglamak, belirli bir azinlk disinda
genellikle ¢cok zordur. Bu nedenle 6grencilerin minimum %50’sinin yaya olarak okula
gelebilecegi alanlarin secgilmesi, glinimiz sartlarinda gergekgi ve olasi bir dnlem olarak

gorilmektedir [73].

Bisiklet kullanimi genellikle kirlilik yaratmayan bir ulasim alternatifi olmasi dolayisiyla,
surdirulebilir tasarim calismalarinda da tesvik edilmektedir. Ancak son dénemlerde
yapilan calismalarda, ozellikle ara¢ trafiginin yogun oldugu bolgelerde bisiklet
kullaniminin, kullanici saghgi acisindan zararh oldugu gortlmektedir. Yogun karayolu

trafiginden tamamen ayrilabilen, stirekli ve direkt bisiklet yollari uygun olmaktadir [61].

Tasarim asamasinda asiri hafriyat ve dolgu yapilmaktan kacinilarak mimkiin oldugu
kadar arazinin dogal yapisina uymaya ¢alisiimalidir. Engellilerin agik alanlar igerisinde

kesintisiz bir sekilde ulasimini saglayacak ¢6ziimler ve malzemeler kullaniimalidir [10].

e Oncelikle gezinti yollari arag trafigi ile cakismamalidir.

e Bahce giris ve bahge yollari engelsiz olarak dizenlenmeli ve giristen itibaren
hissedilebilir ylzey uygulamasi ile yonlendirme vyapilmalidir. Ancak bu

uygulamalar diger kullanicilar icin tehlike olusturmamalidir.

e Egitim yapilarl icerisinde hizmet amacgli birimlere ulasim saglamak igin servis

yollari yapiimalidir.

e Servis yollari ayni zamanda itfaiye araclarina da hizmet verecek sekilde

tasarlanmalidir.

e Bina icerisinde ulasim aginin saglanabilmesi icin mekanlarin birbirinden uzakta
planlanmamasi gerekmektedir. Ogrenme ortamlari birbiri icine gecebilecek

sekilde planlanirsa bina icerisinde sorunsuz bir dolasim olusabilmektedir. Bina
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icerisindeki ortamlarin dis mekandaki 6grenme ortamlariyla olan iliskisi de agik

bir sekilde kurgulanmalidir.

4.1.3 Dis Mekan ve Peyzaj Kullanimi

Ulkemizdeki okul bahgelerinin, peyzaj 6zellikleri ve fiziksel alan kullanimlari
bakimindan, 6grenciler ve okul yoneticileri tarafindan yeterli olmadigi fikri mevcuttur.
Bunun yani sira bu alanlarin, 6grencilerin fiziksel etkinliklerinin artirilmasina yonelik
ozelliklerden yoksun oldugu da séylenebilir [74]. Cocuklarin gelisim donemlerinde doga
ile kurdugu etkilesim son derece 6nemlidir. Bununla birlikte ¢ocugun, icinde bulundugu
fiziksel cevresindeki oyun alanlari da bu etkilesimin desteklenmesine yardimci olur

[75].

MEB “Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu”na goére; bitliin ortamlarin

0grenme ortami olmasi distincesi kapsaminda degerlendirilebilecek ilkeler sunlardir:

e Amfi tiyatrolar en az 2 sinifin ayni anda ac¢ik havada ders islemesine olanak
saglayacak buykliikte ve dizende olmahdir. Sicak ve yagish bolgelerde amfi

tiyatro sahnesi Gizerine asma-germe orti sistemleri yapilmalidir.

e Ana bahcgeden bitkisel ve yapay mimari unsurlarla ayrilmis bir kum havuzu ve
oyun parki tasarlanmaldir. Oyun bahgesi siirekli glines alan bir konumda

¢o6zimlenmelidir.

e Okul bahgesi icerisinde standart boyutlarda en az 1 adet basketbol-voleybol
sahasi bulunmalidir. Olanaklar cercevesinde her 300 6grenci icin ek 2 adet

basketbol potasi eklenmelidir.
e Basketbol-voleybol sahalari kuzey-gliney dogrultuda yer almalidir.

e Cevre diizenlemesinde kullanilan hicbir bitki zehirli ve 6grencilere zarar verici
nitelikte olmamali, glibrelemenin dogal faunaya ve 6grenciye zarar vermeyecek
sekilde yapilmasi saglanmalidir. iklimsel verilere bagl olarak dogru kullanilan
bitkisel elemanlar egitim yapisinda gorsel bir eleman olmaktan cikarak konfor

diizeyini artirici ana etkenler haline dontismektedirler.
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e Ozellikle ihman ilklim tipinde, kuzey ve kuzeybati yéniinde, binaya ¢ok yakin
olmayacak sekilde, bélgenin nemli ve yagish iklim kosullarina uygun, yaprak
dokmeyen koknar, cam, karayemis gibi agaclar kullanilmalidir. Dogu, gliney ve
bati yonde sicakligin en az oldugu donemde glines i1sinimina engel olmayacak,
sicakhgin en fazla oldugu dénemde ise golge olusturmak amaciyla bélgenin
iklim kosullarina uygun; kizilagag, akasya, mese, akagac¢ gibi kis déneminde
yaprak doken agac tirleri kullaniimahdir. Yiksek nem orani nedeniyle ¢cok
yogun bitki gruplari olusturulmamaldir. Agaclarin golge olusturdugu alanlar da

Ogrenciler icin birer toplanma, sosyallesme ve 6grenme ortamidir [10].

Bu ilkelere “6grenme odakli mekadn organizasyonu” bashgl kapsaminda eklenmesi

gereken ilkeler sunlardir;

e Egitim yapisi yere ait olmali, cevresiyle, dogayla ve topografya ile bitiinlesmelidir.
Yeterli acik alan saglanmali, sosyal alanlara elverisli, kullanicinin konfor
gereksinimlerini saglayacak bir konumlandirma yapilmalidir. Kullanicilarin
olumlu etki saglamasi icin kurgulanan bu yapay cevre, dogal yasamin bir devami

niteliginde olmahdir.

e Dis mekandaki tiim alanlar birer 68renme ortamidir, oyun etkinlikleri icin 6grenci
sayisi dustintlerek yeterli buylklikte alanlar ayrilmalidir. Bahge icerisinde de
ogrencilerin bireysel veya grup olarak oynayabilecekleri, vakit gecirebilecekleri

alanlar duzenlenmelidir.

e Siniflarla etkilesimi rahat kurulabilecek ekim alanlarinin olusturulmasi ¢ocuklarin
dogayi bir 6grenme ortami olarak kullanabilmesini saglayacaktir. Yazin glines
alan bir alanda domates, biber gibi gilines seven bitkiler yetistirilebilirken
maydanoz, nane gibi bitkiler glineste verimli olamayabilir. Bu bitkiler daha ¢ok
yari golge sever ve neme ihtiyac duyarlar. Glineye bakan alanlar icin fasulye,
salatalik, patlican, pirasa, biber, tatli kabak, domates, rezene, mercankosk,
kekik, biberiye, narenciye ve cilek dogru secimler olabilir. Kuzeye bakan alanlar
icinse havug, turp, karalahana, marul, ispanak, kis kabagi, pazi, biberiye, nane

ve maydanoz daha uygundur [76].
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e Yikilip yerine yenisi insa edilen okullarda bahgenin kigultilmesi blyik bir sorun
olusturmaktadir. Okulun yenilenmesi durumunda bahgenin kigultilmesi yerine
sinif sayisi ve mevcudunu azaltarak yakin ¢evrede alternatif yeni okullar insa

etme politikasi izlenmelidir.

4.1.4 Bina Konumu ve Bigimi

MEB tasarim kilavuzunda itliman iklim bolgeleri igin hazirlanmis ilkeler su sekildedir:

e |siI kaybi, havalandirma ve glineslenme oranlarinin dengelendigi ne ¢cok kompakt

ne de cok ylizey alanina sahip dikdortgen gibi geometrik formlar uygundur.

e Tek veya iki yapidan olusan dikdoértgen molekiler, kisa kenarini ortak kullanan

lineer-zincir ve lineer-kirik bina tipleri uygundur.

e Manzara, komsuluk ve dogal ¢evre sartlarinin uygun oldugu durumlarda, dogal
aydinlatma ve havalandirma saglanmasi kosuluyla, kuzey ylzeyler en az bosluk

oranina sahip olmalidir.

e Gliney yonde, glinese gore optimum yonlendirilmis disey ylzeylerle, glines

enerjisinden maksimum oranda yararlanma amaglanmalidir.

e Kuvvetli gliney riizgarlarina karsilik 6nlemler alinirken, 6zellikle en sicak donemde
gliney disey ylzeylerinin ¢ok 1sinmasini 6nlemek amaciyla ylizey lzerinde golge

olusturulmalidir.

e Taslyici sistemle, dis ylizeylerin yon, bicim ve boyut bitinligi saglanmali, tasiyic
sistem yiksek nem oranindan kaynaklanan rutubeti 6nlemede ve 6zellikle en

sicak donemde gerekli olan hava hareketine uygun tasarlanmalidir [10].

e Mimkiinse gliney cephelerinde glines 1sigindan siirekli yararlanabilmek igin giin
boyu sicak olmasi gereken ortamlar yerlestirilmelidir; buna ihtiya¢ duymayan
hacimler kuzeyde distnilmelidir. Belirli araliklarla isitma ihtiyaci olan ortamlar
daha az olumlu yonlere yonlendirilebilir. Glin boyu sicak olmamasi gereken
ortamlar kuzey cephelerde bulunmahdir. Gin 1siginin 6nemli oldugu alanlar
actkca binanin konturlarina veya catisina yakin olmalidir. Dogal havalandirma

icin binanin derinligi ve kesiti 6nemlidir [77].
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Bu ilkelere “6grenme odakl mekan organizasyonu” bashgl kapsaminda eklenmesi

gereken ilkeler sunlardir;

e Parcalar halindeki bina bicimi birer 6grenme ortami olusturabilir, bu pargalar

birbiri icine akan ortak bir sirkiilasyon ve 6grenme alanina baglanabilirler.

e Kompakt bir bina bigiminin igerisinde galeri bosluklari dizenlenebilir, galeri
bosluklari etrafinda ve 6grenme ortamlari arasinda agilan bosluklarda ortak
toplanma alanlari kurgulanabilir, ¢atida ve cephede birakilan bosluklarla ig

mekana dogal 1518in girmesi saglanabilir.

e Tek veya iki katl binalarda, bina bitini veya parcalari topografyaya uyacak
sekilde, dis mekanda kurgulanacak 6grenme ortamlari, ic mekandaki 6grenme

ortamlariyla iliski kuracak sekilde tasarlanabilir (Sekil 4.1).

oTUim bina kabugu bulundugu araziyle bdatilnlestirilerek sosyal 6grenme

ortamlarina donustirulebilir.

dis 6grenim
terasi

Sekil 4.1 i¢ ve dis 6grenme ortamlari ile doga iliskisi [78]

4.2 Mekansal Konfor ilkeleri

Cizelge 3.38’de belirlenen bazi ilkelerin “mekansal konfor” bashgl kapsaminda

incelenmigstir. Bu ilkeler “68renme odakli mekan organizasyonu”nu etkileyen ilkelerdir.
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4.2.1 Renk

Bir 6grenme ortami tasariminda, ¢ocuklar i¢in uygun mekansal kosullarin saglanmasi
tasarimin en temel amacidir. Bu agidan renk konusunda sezgisel segimler yapmak
yerine, teknik bilgiye ulasma arayisi icinde olmak, renk uzmanlarindan yardim almak
gibi yollara basvurulmalidir. Literatir incelendiginde, okul 6ncesi ve ilkokul yapilari
Ozelinde renk kullanimina iliskin bilimsel veriler isiginda tanimlanmis Oneriler
gorilmektedir. Bu calismalarda genel olarak, temel renklerin yogun kullanimindan
dogan olumsuz etkilerden s6z edilmekte ve yumusak bir fonla birlikte canli renklerin

kismi kullanimlarinin tercih edilmesinin daha dogru oldugu belirtilmektedir [79].

Bu baglamda, yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlarinin tasariminda belirlenen renk

ilkeleri sunlardir:

e Ogrenci yas grubunun gelisimsel yapisina uygun olarak, renkler araciligiyla
mekansal tanimlarin olusturulmasi, 6grenme ortamlarinda yer alan farkl
islevlere sahip alanlara uygun renk tercihlerinin, renklerin fizyolojik ve psikolojik

etkileri dikkate alinarak saglanmasi gibi konulara dikkat edilmelidir [79].

e Duvarla doseme arasinda kontrast yaratilarak désemenin yere basmasini

saglamak, cocuga emniyet ve saglamlik hissini vermek gerekmektedir.

e Tavanlarin hafif olarak algilanmasi ve bu etkiyi yaratmasi igin belirli bir kontrasta

sahip olmasi gereklidir.

e Sicak, koyu parlak renkler, soguk, acik ve mat renklerden daha yakinda olarak

algilanirlar [80].
e Takim g¢alismalarinin yapilacagi alanlarda yesil renginden yararlanilabilir.
¢ Bireysel calisma ve performans alanlarinda turuncudan yararlanilabilir.
e Sari renk siklikla kullaniimamaldir.
e Kitap okuma alanlarinda ve sosyal 6grenme ortamlarinda maviden yararlanilabilir.
e Spor etkinlikleri ve yeme-igme alanlarinda kirmizidan yararlanilabilir.

e Yaratici calismalarda ve materyallerde kahverengi tercih edilebilir.
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e Deney ortamlarinda ve islak hacimlerde beyaz veya beyaza yakin agik tonlar

tercih edilebilir.

4.2.2 Bigcim/Doku

Bicimin i¢ mekanda algilanmasi, akla ilk olarak algilanan boslukta var olan lg¢ boyutlu
formlari getirir. Oysaki ic mekanin kendisi de lg boyutlu bir bigimdir. Mekani olusturan
bu ¢ boyutlu bicimi algilama, onu olusturan ogeleri algilama yoluyla gergeklesir.
Hacimsel bir anlatimin yatay ve disey akslara bagli en, boy ve yuksekligi onun gergek
Olclleridir. Mekanin algilanmasinda bu boyutlar, disey durumdaki yatay bakis
sartlarinda bakis dogrultusuna bagh olarak genislik, derinlik ve yikseklik olarak algilanir

[81].

Gorsel algida form algilamasi algilayicinin bakis dogrultusuna gore disey ve yatayla
gelisen ‘ylkseklik’ ve ‘genislik’, iki boyutlu ‘diizlemsel bigimin” ana boyutlaridir. Basit ve
karmasik form kaliplarinin algilanmasi bu iki boyutlu sistem iginde gerceklesebilir.
Ancak bir bigimin uzaysal bir sistem iginde algilanabilmesi igin gdzlemcinin bakis
dogrultusunda Uglincl bir boyutla iliski kurmasi gerekir. Gézlemciye gore uzak yakin

tanimiicinde yer alan bu boyut i¢ mekan kavramina ait ‘derinlik’ boyutudur.

U¢ boyutlu bir organizasyon olan hacimsel anlatimin ortaya koydugu mekanin
algilanmasinda, gorsel cevre etkenlerini olusturan vyikseklik, genislik ve ozellikle
derinligin  algilamayr  bditinlestirmesi  ‘mekanin  algilanan  blyuklGginin’

degerlendirilmesinde etkili olur.

Algilanan mekani belirleyen hacimsel anlatimin oranlari, ¢éziimlenmeye calisilan en
eski bicimsel estetik problemlerden biridir. Hacimsel anlatimlarda oran ile algilanan
mekanin blylkligu arasindaki iliskileri arastiran arastirmacilar, dikdértgen hacimlerde
‘hacimsel icerik’ Gzerine yaptiklari deneysel arastirmalarda, bakis dogrultusuna bagh
olarak genislik/derinlik oranlari farkli hacimsel anlatimlardan vyararlanmislardir.
Sonucta, bakis dogrultusunda derinligi fazla hacimlerin daha ‘blylk’ algilandigini, bagil
yuksekligin hacimsel anlatimda derinlik algilamasini etkiledigini tespit etmislerdir.

Bunlara ilave olarak hacimsel algilamada gercek derinligin yani sira algi sirasinda
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olusan, tahmini derinlik 6lgitiniin var oldugu, hatta hacimlerde hacim oranlarinin

pencere 6l¢l ve konumuna baglh olarak degisebilecegi de saptanmistir [81].

Mimari mekan algisinda, mekanin gorsel degerlerine bliylik dlclide etkisi olan doku,
ayni zamanda mekan ve malzeme arasindaki iliskiyi de karakterize eden onemli bir
kavramdir. Clinklii malzeme, mekana dokusu ile katilmaktadir. Mekanin
sinirlanmasinda, malzemenin fiziksel oOzelliklerini ve gorsel degerlerinin kendi Ozel
ifadesini bulmasi, malzemenin dokusu sayesinde gerceklesmektedir. Doku, rengin
algilanan etkinligini degistirmektedir. Ayni renk ve ayni glgte iki ylzey, farkli doku
karakterine sahip ise, farkh renkte gorilecek ton farki ortaya gikacaktir. Bazi dokusal
ozelliklerin, mekanin bir bitln olarak algilanmasi sonucu daha sicak veya daha soguk

etkiler yarattigi deneysel calismalar ile saptanmistir [82].

Bu saptamaya gore,

e Oranlari kareye yakin hacimlerde kiiclik, ince uzun hacimlerde ince uzun, sirekli
pencereler, dairesel hacimlerde yatay bant pencereler en biylik ‘mekansal

ferahhgl’ vermektedir.

e Diz dokulu bir yizey soguk etki yaratirken, plrizli bir yilzey sicak etki

yaratmaktadir.
e Diizensiz dokular, tim dikkati ylizeyin kendisine cekmektedir.

e Sert dokulu ylzeyler oldugundan daha yakin, yumusak dokulu vylzeyler,
oldugundan daha uzak algilanirlar. Bu durum, sert dokulu ylzeylerin kullanildigi
mekanlarin oldugundan daha ufak, yumusak dokulu yizeylerin kullanildig

mekanlarin oldugundan daha biyiik algilanmasina sebep olur [83].

e Doku, renge sasirtici bir dinamizm kazandirir ve tersi de dogrudur. Renk, dokusal

etkileri giiclendirilebilir [84].

e Dogal 1sik, giin icinde gelis acisina bagh olarak farkh yonlerdeki dokulu ylizeylerde
farkli golge olusumlarina neden olmaktadir. Ayrica ayni dokulu ylizeyde, gliniin

degisik saatlerinde farklh sekilde goriilebilmektedir.
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e Yapay i1sigin da kullanildigi mekanlarda dokunun istenen etkiyi sirekli olarak
yaratabilmesi, istenilen 1sik seviyesi stk golge yoninin ve tlrlnin

saglanabilmesi ile mimkin olabilir [84].

Isik-1s1ksizlik, hareket-duraganhk, siklik-seyreklik gibi dokunun mekanda aldigi degisik
degerlerin yakinlik ve uzaklik etkilerinin diizenlenmesi insan Uzerinde ¢ok gesitli etkiler
meydana getirmektedir. Tasarimci, farklh doku diizenleri, gercek ve amacina uygun
dizenlenmis doku degerleri sayesinde farkli mekan algilari olusturmaya da olanak

saglayabilir [82].

4.2.3 Malzeme

Gunlimizde yasanan hizli niifus artisi, yogunlasan is hayati ve ekonomik kosullarin
baskisi, yeterli yapi kalitesi ve i¢c mekan konforuna sahip binalarda yasamayi gerekli
hale getirdiginden, ic mekdn olusturmada etkili olan en iyi ortamin, en ekonomik
kosullarda elde edilmesi, basarili bir mimari anlayisin sonucu olacaktir. Bir yapidan
beklenen yalin konfor, istenmeyen dis etkilere karsi tam korunmali olmasi ve tercih

edilen i¢ kosullarin eksiksiz saglanmasi ile gerceklesir [85].

ic mekan kurgusunda kullanilan baslica malzemeler dogal ve yapay tas, pismis toprak,
dogal ve yapay ahsap, metal, plastik ve cam olmakla beraber her birinin mekanda
varhigiyla olusturdugu ayri ayri etkiler vardir. Bir mekan olusumunda birka¢ malzemenin
bir arada kullanilmasi malzemelerin ozellikleri geregi, kullanilan yerlere uygunlugu ile
gerceklesir. Birka¢ malzemenin bir arada kullanildigi ve her malzemenin i¢ mekanda

yaratacagi gorsel etkinin cesitliligi ve 6nemi belirlenmis olur.

Malzemeler kimyasal, fiziksel ve mekanik ozellikleri yani sira boyutlari, renkleri,
dokulari gibi malzemeden malzemeye degisen 6zellikleriyle de gorsel etkiler yaratir. Bu
ozellikleri ile malzeme mekanda genislik, derinlik, aydinlik vb. goérsel, soguk, sicak,
yumusak, sert gibi gorsel ve sezgiye dayal algisal etkiler yapar. Ornegin; metal bir
malzemenin ilk anda, bilinen gri rengi ile tanimlanmasi sonrasinda bu renk tanimi ile
soguk etki yaratsa da Uzerine uygulanacak kirmizi renk ve sari sicak isikla yapilacak
aydinlatma sayesinde metalin sicak gorsel bir etki kazanmasi mimkiindir. Bu 6rnekten

de anlasilacagi gibi tasarim asamasinda mekanda malzemeye, teknolojik olanaklarin ve
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malzeme ozelliklerinin izin verdigi Olgcide midahale ederek, istenilen gorsel algiyi

olusturacak etkileri kazandirmak gerekmektedir [85].

Tez kapsaminda alan ¢alismasi yapilan Hattat ismail Hakki ilkokulu’nun cephelerinde
brit beton malzemenin soguk etkisi kirmizi biskivi tuglanin sicak etkisiyle kiriimistir.
Ancak, i¢ mekandaki duvarlar ve sinif kapilarinda birbirinden farkh canl renkler
kullanilsa da brit betonun mekan algisina hakim oldugu gortlmektedir. Proje muellifi
mimarlar yeni yaklagimlari ¢ergevesinde farkli malzeme kullanimini ve 6zellikle saglikli

yaslanan malzemeleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Bu baglamda, yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlarinin tasariminda belirlenen

malzeme ilkeleri sunlardir:

e Ogrenme ortamlarindaki malzemeler kendi dogal renginde kalmalidir.

e Ogrenme ortamlarinda farkli islevler farkli renklerle belirlenecegi gibi farkl

malzemelerle de belirlenebilir.

e Tez kapsaminda incelenen 6grenme odakli 6grenme ortamlarinda genellikle
ahsap gibi dogal malzemelerin hem dekorasyonda hem de materyallerde
kullanildigi goriilmektedir. Renk ilkesinde de belirtildigi gibi 06zellikle
kahverenginin agik tonlari gocuklarda yaptigi isi basariyla yapmalarini ve bilgiyi

pekistirmelerini saglamaktadir.

4.2.4 Aydinlatma

Seffaflik, okul tasariminda olduk¢a 6nemli bir kavramdir. Seffaf okullar, 6grenmenin
gorilebilir olmasi ve toplum icin de var olmanin gerektigini duslintrler. Temel olarak
seffaflik, okuldaki 6grenme alanlarinin gorinir sekilde tasarlanmasi ve bu ydnde
gelistiriimesiyle saglanan bir fikirdir. Seffaflik, acik olma anlayisini yaratir, glines 1s1ginin

daha fazla alinmasini saglar.

Okul bahgesi, cati pencerelerine yer verilmesi, pencerelerin genis ve désemeden tavana
uzaniyor olmasi gorsel sireklilik saglayarak, ic mekdana maksimum dogal 151k girmesine
yardimci olmaktadir. Saglanan bu seffaflikla ¢ocuklarin gilinlik yasamlari icerisinde
herhangi bir caba gostermeden dogayi, hava olaylarini, mevsim gecislerini, 1sik-gblge
oyunlarini, glines ve bulut hareketlerini gézlemleyebilmesi saglanabilir.
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Seffafligi gelistirmek icin birka¢ secenek vardir:

e Okul giris cephesinin olabildigince seffaf olmasi saglanmalidir.
e Okulun girisinden, 6grenme ortamlarina dogrudan gecis saglanmalidir.

e Siniflar ve okul icerisindeki diger Ogrenme ortamlari arasinda goérindrlik

saglanmalidir. Dogal 1sigin tiim ortamlara yayilmasi da saglanmis olacaktir.

e Koridor olan yerlerde koridorlarin glivenlik onlemleri alinarak camla kaplanmis
olmasina dikkat edilmelidir, bu aciklik hissi vermektedir, daha ferah olmakta ve

koridorlarin daha iyi aydinlanmasini saglamaktadir [86].

ic mekanda yandan yumusatilarak ydnlendirilmis parlak isik, bicimi ortaya cikardigi gibi
organik yapiy! hissettirir ve ayni zamanda da dokuyu ortaya cikararak kuvvetli bir grafik etki
verir. Bir ylzeyi yandan yalayarak gecgen isik ylzeydeki en ufak bir ¢ikintinin goélgesini

metrelerce uzatabilir, mekan ve derinlik etkisini de gliclendirebilir.

Golgenin siyah beyaz ton degeri, derinlik etkisini gliclendirdigi gibi, golge, siyah veya koyu
gride kaldigi i¢in detay vermez. Detaysiz bir siyah, dibini gdremedigimiz bir kuyuya benzer
ve goriinmezligin yarattigi belirsizlik, glicli bir dissel derinlik etkisi kazandirir. Yansiyan isik
veya homojen bir sekilde sizilen isik, genellikle yumusaklik, hiiziin ve yalnizlik duygusu

verir [87]. Golge mekan ve derinligi sembolize eder. Grafik etki yaratir.

Aydinlatma i¢ mekan tasarimlarinda bigim ve malzemenin olusumundan sonra uygulanan
ama 6nceden diger dgelerle birlikte tasarlanmis bir 6gedir. ic mekanda renk, bicim, doku,
malzeme ve aydinlatmanin birlikte dasinilerek tasarlanmasi bu asamada Onem
kazanmaktadir. Clnki 1sik, ic mekanda kullanilan en etkin sartlardan biridir. Aslinda
yapilacak aydinlatma ile formlar, malzeme renkleri gibi mekani olusturan ana ogelerin

etkilenmesi aydinlatmanin 6nemli bir ilke oldugunu ortaya koymaktadir [87].

Bu baglamda, yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlarinin tasariminda belirlenen

dogal ve yapay aydinlatma ilkeleri sunlardir:

e Ogrenme ortamlarinda giin 1sigindan oldukca yararlaniimalidir. Bu baglamda

cepheler seffaflastirilabilir.

e Ogrenme ortamlar galeri bosluklari, koridor ve cati isikliklariyla giin 1sigindan

yararlanabilir.
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e Dis mekan 6grenme ortamlari da belirli araliklarla aydinlatiimahdir.

e ic mekan 6grenme ortamlarinda aydinlatma elemanlari farkli islevlerin bulundugu

alanlarin tzerinde aydinlatma hesaplari yapilarak yerlestirilmelidir.

e Ozellikle ¢ocuklarin yaratici calismalarinin sergilendigi alan duvardan vyatay

gelecek ve golge verecek bir aydinlatma ile kurgulanmalidir.

Tez calismasi kapsaminda gozlem yapilan Hattat ismail Hakki ilkokulu’nda, giris
hollinde vyaratilan galeri boslugunun Gzerinin kapatilmasi ve zemin katin giris
cephesinde diger katlardan geriye c¢ekilmesiyle karanhk ve gin 1s1gini alamayan

ortamlarin olustugu gézlemlenmistir.

4.3 Ogrenme Odakl Mekan Organizasyonu ilkeleri

Cizelge 3.41’de belirlenen 6grenme yaklasimlari ilkelerinin tasarim destek kilavuzunun
ana bashigini “Ogrenme Odakli Mekan Organizasyonu” seklinde olusturmasina karar

verilmistir.

4.3.1 Kullanici Sayisi

60-100 kisilik bir grup kendi aralarinda dogrudan bir etkilesimi kolay kuramamaktadir.
Ancak bu sayi, tek yonde algilamanin optimum siniridir. Ornegin, bir konferans salonu,
bir sinav salonu boyutu igin bu sinir belirleyicidir. Dersi anlatan kisi veya konferansginin
sesi, 6zel bir akustik 6nlem veya elektronik bir ara¢ gerekmeksizin dinleyenlere ulasir.
Konusan da ancak bu sayidaki insana s6zli olarak ulasabilir ve onlarla gbz temasi icinde

tepkilerini kavrayabilir, denetleyebilir.

25-35 kisilik gruplar ise yukarida sayilanlarin arasinda bir Olgcek olarak, standart
O0grenme ortami dizenine uygun bir sinir olusturmaktadir. Bu Olcegi belirleyen
etkilesim, algilama sinirlarina ek olarak; 6gretmenin belirli bir siire icinde, tek tek
ilgilenebilecegi 6grenci sayisini belirlemek acisindan da oOnemlidir. MEB tasarim
kilavuzunda, siniflarin 30 ©6grenci kapasitesine gore olusturulmasi gerektigi

belirtiimektedir [10].
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10-15 Kkisilik bir grup 6grenci, bir merkez etrafinda toplu olarak iletisim ve etkilesim
icinde calisabilir. Bu calisma biciminde herkes ortada duran bir isi, bir yaziy1 da

algilayabilir ve etkilerini, katkilarini, birbirlerinin tepkilerini tam olarak izleyebilir.

Bir siniftaki 6grenci mevcudunun, (lkelerin egitim olanaklarina bagh olmakla birlikte
modern egitimciler tarafindan genel olarak 30’un lizerinde olmamasi istenmekte, 20 ve

asagisindaki 6grenci sayisi daha uygun bulunmaktadir.

Ogretmen kalabalik olmayan siniflarda, ek zaman kullanma, &grenciye daha fazla
zaman ayirabilme, 0Ogrenci gelisimini kolay takip edebilme, sinifi daha etkili
yonetebilme ve etkin 6grenmeyi kolaylastirma gibi firsatlari kullanabilmektedir. Bu
nedenle 6grenme ortamindaki 6grenci sayisinin miimkin oldugunca Ust sinirin altinda
tutulmasi istenmektedir. Bunun yaninda, az 6grenci bulunan siniflarda egitim géren
cocuklarin psikolojik olarak olumlu yonde etkilendikleri, sinif ici aktivitelere daha cok
katildiklari, kendilerini daha yeterli hissettikleri, daha diizenli olarak okula devam
ettikleri ortaya cikmistir. Ekonomik geliri diisiik olan ailelerdeki cocuklarin ve etnik
azinliklarin ¢ocuklarinin da sinif mevcudunun az oldugu siniflarda akademik yénden

daha basarili olduklari saptanmistir [88].

Tez calismasi kapsaminda yapilan gozlem ve gorliismelerin sonucunda 06grenme
ortaminda olmasi gereken 6grenci sayisinin 15-20 olmasi gerektigi ortaya ¢cikmistir

(Cizelge 3.29).

e Literatlir taramasi ve tim bu sonugclar baglaminda bir 6grenme ortaminda en

fazla 20 6grencinin olmasi gerektigi sdylenebilir.

4.3.2 Mekan Boyutlari/Buyuklugii

Okul blyukliginin 6grenme Uzerinde etkili oldugu bilinmektedir. Blylk okullarda
egitim goren cocuklarin etraflarinda mesgul olacaklari ve 6grenecekleri ¢ok cesitli
Ogeler vardir. Buna karsin okuldaki zaman kisitliigindan dolayi, biyiik okullarda egitim
goren cocuklar etkinliklere, kiiciik okullarda egitim goren cocuklara oranla daha az
katilirlar. Biylik okullardaki cocuklar 6grenme ve eglenme eylemlerini “seyirci” olarak
gerceklestirirken, kiclk okullardaki cocuklar “katilimci” olarak 6grenmekten ve

eglenmekten zevk alirlar. Kiiclik okullardaki ¢cocuklarin, etkinliklere dogrudan katilarak
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yeteneklerini gelistirdikleri icin diger cocuklara oranla derslerinde de daha basarili

olduklari belirlenmistir.

Fiziksel ortam degiskenlerinden biri olan mekan boyutlari ve diizenlenisi de 6grenci
davranisi ve performansi izerinde 6nemli etkiler birakmaktadir. Bir 6grenme ortaminin
fiziksel ve mekansal boyutlari o mekanda hangi tiir etkinliklerin yapilmasinin beklendigi
ile ilgili sembolik mesajlar tasimaktadir. Ornegin, sandalyeleri bir daire seklinde
yerlestirmek, Ogrencilerin tartisma yapabilmesini ve birbirleri ile etkilesime

girebilmelerini saglamaktadir [89].

MEB tasarim kilavuzunda depo alani hari¢ sinifta kisi basina disen brit alanin
ilkokullarda min. 1,60 m?, ortaokul ve liselerde min. 1,85 m? alinmasi gerektigi
belirtiimektedir [10]. Oysaki 6grenme odakl 6grenme ortamlarinda c¢ocuklarin
hareketlerinin kisitlanmamasi ve 6zgirce dolagmalari, farkli islevlerin birlikte yer almasi

gerektigi daha 6nce de belirtilmistir (Sekil 4.2).

e Yeni nesil ilkokullardaki bir 6grenme ortaminda maksimum 25 06grencinin
bulunacag distnulirse 6grenci basina diisen brit alanin en az 3 m? olmasi

gerektigi soylenebilir.
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Sekil 4.2 Ogrenme odakli 6grenme ortami 6rnegi [90]
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4.3.3 Farkl islevlerin Birlikte Olmasi

Yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlarn gocuklarin rahat hareket edebilmesine ve
farkl iglevler igin farkl alanlar bulmasina, boylece ¢ocugun da aktivite gesitliligi icinde

se¢im yapabilmesine olanak taniyacak bigcimde esnek tasarlanmalidir.

Ogrenme ortamlarinin belirli késeleri bireysel, takim ve grup ¢alismalari igin ayrilirken,
dairesel veya farkl bicimde bir merkez etrafinda yumusak donatilar Gzerine rahatca
oturarak 6gretmenden ve birbirlerinden 6grenebilecekleri bir alanin da kurgulanmasi
gerekmektedir. Bu calisma alanlarinin yani sira 6grenme ortaminin bir kdsesinde cam
veya baska boltculerle ayrilmis geleneksel sira diizeninde bir mekan da kurgulanabilir.
Bazi Ogrenciler icin Ogretmen odakli bir O6grenmenin daha etkili olabilecegi

belirtiimektedir.

e Ogrenme ortaminin bir késesinde mutfak tezgahi ve yemek alani kurgulanmalidir.

e Cocuklarin tuvaletleri de 6grenme ortami icinde bulunabilir. Béylece g¢ocuklar

kendilerini evlerindeki kadar rahat hissedebilirler.

e Bollicl olarak duvar yerine donatilar veya cam bdélictler, kapilar kullanilarak ig

mekanin okunabilirligi artirilabilir.

e Ogrenme ortamlarinin bir kdsesinde bulunan mutfak icerisindeki materyaller
cocugun antropolojik boyutlarina uygun olarak tasarlanmali, mutfakta ve
0grenme ortaminda gercek materyallere yer verilmelidir. Bu gerceklik, cocugun
gercek yasam materyalleri araciligiyla kusurlu hareketlerini ortaya koymaya,
hatasindan ders g¢ikarmasina kisaca hata kontroli yapmasina olanak
tanimaktadir. Ayni  zamanda c¢ocuklarin fiziksel etkinliklerinde dizen
kazanmasina, kendi basina yaparak, yasayarak 6grenmesine ve eylemlerini

tekrarlayarak aliskanlik ve el cabuklugu kazanmasina yardimci olmaktadir.

o YUikli bir alan gereksiniminin ilkokul binasi icinde gerceklestirilmeye calisildigi
tasarim slirecinde; ayni mekanin birden c¢ok isleve, birden ¢cok zaman araliginda
hizmet etmesi her acidan ekonomik olacaktir. Ornegin; giris lobisi gosteri ve
sergi alanina, yemekhane ve kantin gosteri ve sergi alanina koridor sergi ve

calisma alanina uyarlanabilir. Resim atolyesi, mizik atolyesi, kiitiiphane,
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bilgisayar laboratuvari gibi mekanlar, 06grenme ortamlari blyutilerek
ortamlarin igine entegre edilebileceginden dolay! alternatif alanlara ihtiyag

duyulmayacaktir.

e Mevcut ilkokul binalarinda 6grenme ortamlarinin blydltilmesi silirecinde
kaybedilen alanlar, yukarida belirtilen mekanlarin 06grenme ortamina

donustiridlmesi durumunda ortaya gikan bos mekanlardan kazanilabilir.

4.3.4 Bireysel-Takim-Grup Galisma Diizeni

MEB tasarim kilavuzuna gore siniflar; ikiser kisilik sira dizeninde, etkilesimli tahta ve
yazi tahtali, slayt ve video kullanimli, internet erisimli, projeksiyon donanimli, askili,
dolapli diizenlenecek, siniflarda 6gretmen masasi, sandalye ve dolabi, sunum panolari

yer almalidir [10].

Oysaki 6nden arkaya dogru ve yonleri tamamen tahta ve O6gretmene donik olarak
geleneksel bicimde dizilmis siralardan olusan bir sinif diizeni 6grencilerin birbirleriyle
olan etkilesimlerini diistik seviyede tutarken 6grenme alanina odaklanmayi tesvik eder;
ancak en onde oturan ile en arkada oturan 6grencinin 6grenme alanina odaklanma

dizeyi degiskenlik gosterebilmektedir [91].

Geleneksel diizende sadece 6gretmenden 6grenciye dogru bir 6greten-6grenen iliskisi
hakimdir. Bu iliskinin ara yizi de 6gretmen tarafindan kullanilan yazi tahtasidir. Bunun
yerine kolaylikla olusturulabilecek, herkesin birbirinin ylzini gorebildigi ve
O0gretmenin de bilgi edinmeye acik bir birey ve yol gosterici olarak ¢ocuklarin yaninda

konumlanabilecegi mekanlarda bireyler arasi bilgi paylasimi saglanabilir.

e Masalarin ayri ayri gruplar halinde konumlandiriimasiyla 6grencilere iginde
bulunduklari grup ile digerlerinden bagimsiz bir sekilde is birligi yapmalari
asilanabilir. Bu dizenlemede 6grenciler grup arkadaslariyla devamli olarak yiiz
ylze iletisim halinde bulunurlar. Ancak gerektiginde tahtaya bakmak icin
baslarini veya butin vicutlarini dondiirmek durumundadirlar. Dolayisiyla bu tip
bir egitim ortaminin, tablasi donebilen veya tekerlekli ve masadan bagimsiz bir

oturma elemanina ihtiyaci vardir [92].
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e Ogrenme ortamlari ayni anda bircok etkinligin bir arada yapilmasina olanak
saglayan bir yapiya sahip olmaldir. Siniflarin dikdértgen yerine L biciminde

tasarlanmasi farkli etkinlikler igin gesitlilik ve esneklik saglayabilir (Sekil 4.3).

e Ogrenme ortamindaki her alan bireysel, takim veya grup calismalarina destek
saglayacak sekilde organize edilmelidir. Boylece c¢ocuklarin 6grenme
ortamlarinin farkh kdselerinde birbirlerini rahatsiz etmeden farkh etkinliklerde

bulunabilmelerine olanak taninabilir [93].

Sekil 4.3 Ogrenme odakli 6grenme ortaminda yerlesim diizeni 6érnegi [94]

Parcalanmis kiiclik birimlerin bir araya toplanmasindan meydana gelen “eklemlenmis
alanlar”, mekanlar arasinda kullanim c¢esitliligi saglayarak 6gretmeni merkez
konumunda olmaktan g¢ikarmistir. Bu alanlar, Ogrencilere 6gretmenler tarafindan
gozlemleniyormus hissine kapilmadan bireysel veya gruplar halinde calisabilecekleri
farkli 6grenme ortamlari sunmaktadir. Bu diizenleme sanildiginin aksine 6gretmenin

gorsel olarak sinifi kontrol etmesine de olanak tanimaktadir [93].

Koridorlardaki ve 6grenme ortamlarindaki bireysel ¢alismalar igin ayrilmis tek kisilik
masalar, daha sessiz ve daha bireysel késeler sundugu gibi her cocugun 6grenme hizi,
ilgi ve kabiliyeti farkli oldugu distintaldigiinde sosyallesmenin yani sira bireysel calisma
alanlarinin da distnilmis olmasi 6nemli bir kazanimdir. Cocuk 6grenme ortaminda
bireysel olarak calisacagi gibi, oyun oynayabilir, sanat etkinliklerinde bulunabilir veya

bir becerisini sergileyebilir.
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4.3.5 Materyal ve Donati Diizeni

Ogrenme ortami diizenlemesinde temel ilke, &grencilerin 6grenme eylemini

gerceklestirecekleri en uygun nitelikte mekanlar diizenlemektir. Bu diizenleme baslica,

e Ogrencilerin masalarinin, yazi tahtasinin, 6gretmen masasinin yeri, gerekli

materyallerin sergilendigi ve saklandigi yerleri igermektedir.

Ogrenme ortaminda gerceklestirilecek etkinlige gére sinif yerlesiminin degistirilmesi
yani 6grenme ortami yerlesiminin esnek olmasi 6grencinin o siniftaki davranisini
etkilemekte ve 6grenmesini kolaylagtirmaktadir [89]. Cocuga gerekli olan 6grenme
ortami hazirlandiginda, c¢ocuk hareket etmek ve kendi igsel ydnlenmesine goére

gelismek icin 6zglr olabilecektir.

e Ogrenme ortamlarinda cocuklarin kaldirabilecekleri hafiflikte, boylarina uygun,
orantili, hareket edebilen mobilyalar, erisebilecekleri yiikseklikte raflar, dolaplar
ve kiyafet askilari, kolaylkla acilip kapanabilen kilitler, cekmeceler ve kapilar,
kolaylikla kavrayabilecekleri, ellerine sigdirabilecekleri firgalar, sabunlar ve
stipirgeler bulunmalidir. Ogrenme ortamindaki her sey, cocugun bir yetiskine

ihtiyac duymadan kullanabilecegi nitelikte olmalidir [95].

Kirsi pedagoglara gore; iletisim yerine, ezici bir algl olusturdugu gibi tek yonli bir
iletiyi zorunlu kilmaktadir. Ogrenme odakli 6grenme vyaklasimlarinda, dgretmenin,
zamanini 6grenme ortamindaki bir calisma kosesinde gecirmesi, ortama, 6grenciye

sahip ¢ikmasi istenir [6].

e Ogretmen masasl, yikseltilmis ezici konumunu terk etmeli, égrenci ile birlikte

onlarin arasinda kurgulanmalidir.

Ogrenme odakli bazi &grenme vyaklasimlarinda 6gretmenlerin, 6grenme ortami
icerisinde sabit masalari veya sandalyeleri bulunmamaktadir. Bunun yerine ¢ocuklarin
kullandigi bir sandalyeyi c¢ocuklarla birlikte calistigi sirece sinif icerisinde
tasimaktadirlar [96]. Ogrenme ortami icerisinde 6gretmene ait bir masa bulunmamasi,
O0gretmenin, biitliin otoritenin kendisinde oldugu izlenimini yok etmekte, 6grenme
ortami icerisinde glclikle fark edilen bir yardimci, gozlemci roliine birliinmesini

kolaylastirmaktadir [93].
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Ogrenme ortamlarinda ¢ocuklarin  cevrelerinde kendilerine 6zgii  atmosfer
olusturmalarina olanak saglayan farkh mekansal iliskilerin diizenlenmesi 6nemlidir.
Odak olusturan alanlar olarak tarif edilen bitlinin gorilebildigi mekanlar, farkh bir
yonden ele alinabilir. Yiksek bir yere ¢ikip bir ortama uzaktan bakmak aslinda bireyin
ortamla arasinda hem fiziksel hem de zihinsel bir mesafe olusturmaktadir. Bu

baglamda,

e Ogrenme ortami icerisinde bir veya iki basamakla cikilarak cocuklarin becerilerini

sergileyebilecegi veya tartisabilecegi bir sahne ortami kurgulanabilir.

e Ogrenme ortamlarinda calisma masasi bir modiil olarak dusiinilebilir. Bu
modiiller bireysel veya bir araya getirilerek takim ve grup ¢alisma alanlarini

olusturabilir.

e Bu masalarda kitap okunabilecegi gibi, resim veya baska bir sanat etkinligi
gerceklestirilebilir. Ogrenme ortaminda sert dokusu olan bu masa ve
sandalyelerin yani sira yumusak dokuda minder seklinde donatilar da

bulunmalidir. Bu donatilar bir merkez gevresinde dairesel konumlandirilabilir.

e Ogrenme ortamindaki farkl islevler donatilarla birbirinden ayrilabilir veya daha
once de belirtildigi gibi renk, doku ve malzeme o6zellikleri farklilastirilarak da

ayrilabilir.

e Farkli galisma alanlarini birbirinden ayirmada 70-80 cm vyuksekligindeki rafli
dolaplar kullanilabilir. Bu dolaplarda kitaplar yer alabilecegi gibi materyaller de
depolanabilir. Dogal ahsap malzemeden yapilmis bu rafli dolaplar 6zellikle
pencerelerin bulundugu duvar kenari boyunca uzanabilir. Dolaplarin Ustleri

cocuklarin yaptiklari yaratici calismalar icin sergi alani olarak kullanilabilir.

Dolap, gizli psikolojik yasamin gergek organlarindan biri olarak tanimlanir. Dolabin
icindeki raflar ve diizen, kullanicisinin tarihini animsatir. Cocuklarin anilarini
biriktirebilecegi bir bosluk belirlemesi bakimindan agilan bir nesne olan dolabin 6zel bir
yeri vardir. Her cocugun bir dolabinin olmasi, onun kendine 6zel bir ortaminin olmasina
olanak saglar. Cocugun i¢ dlinyasi ile icinde bulundugu dis diinya arasinda diyalektik bir

iliski yaratan bu mahrem alan, acilmasiyla birlikte glincel yasantiya katilir [93].
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Mobilyalarin biinyelerinde bulunmasi gereken 6zellikler sekilde siralanmustir:

e Ogrenme etkinliklerine uygun olmali, farkli 6grenme yaklagimlarini desteklemeli,

e Ogrencinin fiziksel ihtiyaglarini karsilayarak onlari saglikh, rahat ve yalnizca

0grenmeyle mesgul tutmali,
o Topluluk olma duygusunu tesvik etmeli,
e Etkili bir alan kullanimi saglamali,
e Esnek, uyarlanabilir ve mobil olmali,
e Teknolojiye olanak saglamali,
e Ergonomik ve konforlu olmali,
e Saglikh ve givenli olmall,
e Siirdurulebilir ve dayanikh olmali,

e Kolay tedarik edilebilir ve ekonomik olmalidir [93].

Ogrenme odakli 6grenme ortamlarindaki sanat etkinlikleri cercevesinde &grenciler
kullanacaklari materyalleri kendileri de yapabilmektedirler. Materyallerin 6zellikleri

asagidaki gibi 6zetlenebilir [97];

e Her materyal sadece bir kavram 6gretir.
e Materyaller ¢ocuklarin kendi kendine 6grenebilmelerini saglayacak niteliktedir.

e Her bir materyalden yalnizca bir set olmasi cocuklarda beraberlik ruhunu

gelistirir.

e Materyallerin tam, temiz, eksiksiz, ilgi ¢ekici ve dlizen igerisinde olmasi ¢ocugu

materyalle calismaya tesvik eder.

e Materyallerin bulundugu raflarin ¢ocugun erisebilecegi yilkseklikte olmasi

¢ocugun Ozglirce secim yapabilmesini saglar.

e Her bir materyal kendinden sonra gelecek kavramlar igin altyapi olusturur.
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e Biitin materyaller hata denetim mekanizmasi igerirler. Bdylelikle gocuk, bir
yetiskine ihtiyac duymadan kendi basina calisma ve sonucu degerlendirme

sansina sahip olur [9].

4.3.6 Biitiin Ortamlarin Ogrenme Ortami Olmasi

Ogrenme ortaminin temel katilimcisi bilgi edinendir. Bu nedenle gercek yasam

durumlari ile etkilesimde bulunmak 6grenme ortaminda blyik 6nem tasir. Bilginin

bitmis bir iliskiler yumag olarak kabul edilmesi yerine, bireylerin bilgiyi olusturdugu

veya kesfettigi ortamlarin saglanmasi 6nemlidir. Bu baglamda okul igi ve disindaki tim

ortamlar cocuklar icin birer 6grenme ortamidir.

e Okul igerisindeki spor salonlari, ¢cok amagli salonlar, teras catilar, galeriler,
koridorlar, merdivenler, merdiven altinda olusturulan c¢o6kertilmis alanlar,
amfiler ve 0Ozellikle koridor boyunca siralanan veya Ozel nisler biciminde
tasarlanan ¢esitli  eylem alanlari  g¢ocuklarin  birbirleriyle etkilesimde
bulunmalarina ve sosyallesmelerine olanak tanirken onlar igin birer 6grenme

ortami olusturmaktadir [9].

e Cocuklarin “sinif” olarak tanimlanan 6grenme ortamlarinda 6grendiklerinden
ziyade, arkadaslariyla etkilesimde bulunduklari diger ortamlarda 6grendiklerinin
zihinde daha kalici oldugu soylenmektedir. Bu baglamda yeni nesil ilkokullarin
icerisinde, kapali 6grenme ortamlarinin disinda ¢ocuklar icin farkli toplanma

alanlari kurgulanmalidir.

e Mevcut okullarda da 6grenci sayisi ve 6grenme ortami biyiklikleri dizenlenirken
islev planlamasini dogru yaparak ¢ocuklara alternatif toplanma ve oyun alanlari

kurgulamak gerekmektedir.

e Doga da cocuklar icin bir 6grenme ortamidir. Bu baglamda dis mekanin ve
peyzajin kurgulanmasinda cocuklar icin toplanma alanlari olusturmaya dikkat

edilmelidir.

Farkh kesitler farkli eylemler icin zemin olusturabilir. Ornegin iki agacin birlikte tizerini

orttligl alan bir toplanma alanina dénisebilmektedir (Sekil 4.4).
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toplanma yurimek/ gdlge

Sekil 4.4 Doganin 6grenme ortami olarak kurgulanma bigimleri [98]

Ogrenme ortaminin temel katihmcisi bilgi edinendir. Bu nedenle gercek yasam
durumlari ile etkilesimde bulunmak 6grenme ortaminda biyik énem tasir. Bilginin
bitmis bir iliskiler yumagi olarak kabul edilmesi yerine, bireylerin bilgiyi olusturdugu
veya kesfettigi ortamlarin saglanmasi 6nemlidir. Bu baglamda okul ici ve disindaki tim

ortamlar ¢ocuklar icin birer 6grenme ortamidir.

Surdurilebilirlik ilkeleriyle tasarlanmis yeni nesil okul binalarinda ‘bilgi edinen’ cocugun
her ortamda surdirilebilirligi de o6grenmesi gerekmektedir. Yeni nesil okullar
suirdurulebilirligi 6greten ve farkindaligin olusmasina katkida bulunan okullardir. Bu

baglamda yeni nesil okullarda;

e Ginlik ve sistematik olarak uygulanan bir ¢ép ayirma sistemi kurulmalidir.

e Catl, tuvaletlerde kullanilmak {zere yagmur suyunun toplanmasina olanak
saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Bu uygulama, kullanilan igme suyunun %30
oraninda tasarrufunu saglamaktadir. Bu sistem g¢ocuklarin 6grenmesi amagli

gorinur kurgulanmalidir.
e Cati bahceleri planlanmalidir.

e Yapli elemanlarinda ve kaplamalarda surdurdlebilir  farkhh  malzemeler

kullaniimalidir.
e Dogal havalandirmaya uygun planlama yapilmalidir.

e Gozlem evi planlanmalidir.
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e Diizenlenmis dis mekan 6grenme cevreleri yerel peyzajla baglanti saglamalidir.
Planlama islevsel ekosistemi, glinesteki, riizgardaki, yagmurdaki ve golgelerdeki

cevresel degisimleri vurgulayarak dogal sliregleri goriinir kilmalidir.

e Ogrenme araci olarak binanin kullaniimasi ve miifredatla iliskilendirilmesi

gerekmektedir.

4.3.7 Oyunla Ogrenme

Cocuk icin oyunda zaman ve mekan siniri yoktur, her ikisi de oyun icinde kendiliginden
olusur. Oyun, cocuk icin gerceklstli bir boyutta ama tam da dinya gergeklerinin
aktarildigi bir dizlemde yer alir. And [99], oyunun oOzelliklerini belirlerken, oyunun
gercek yasamdan gegici olarak c¢ikarak kendi diizeninin, diinyasinin igine girmesinden
s6z eder. Cocuk, oynarken gercegin disinda oldugunun bilincindedir. Bu nedenle de

oyun, glinlik yasamda bir ara veris, bir dinlenme gibidir.

Kesfetme oyun oynamanin bir parcasidir. Oyun oynayan cocuk sik sik cevresi ve kendisi
konusundaki gercekleri kesfetmeye calisir. Ozellikle cocugun ilk yaslarinda oyun,
o0grenmek icin en temel ihtiyaglarin biridir. Oyun yoluyla 6grenme agik uglu bir
eylemdir. Oyun sirasindaki etkilesim oyuncuyu, cevresini, oyunun kurallarini ve

anlamini degistirebilir [100].

Ogrenme ortamlari cocugun kurdugu oyuna gére sekillenir. Oyun kurallari ve bicimine
gore mekanlar, yeniden tanimlanir. Birbirine bakan farkli kottaki galeriler, gdsteriye
katihmin bir parcasidir. Herkes bulundugu ortamda gosterinin bir parcasi olabilir.
Boylelikle oyun kurgusunun gelisebilmesi icin ortamda bulunmasi gereken
“kendiliginden olusum”, “sinirlandirilmis olusum”, “degisebilme”, “ruhsal degerlerin

mekana katiim1” gibi 6zellikler gozlenebilir [100].

e Yeni nesil ilkokullardaki ©6grenme odakli 6grenme ortamlarinda oyunla
ogrenmenin yeri biyiktir. Ogrenme ortamlari cocuklarin rahatlikla oyun

oynayabilecegi boyutlarda olmalidir.

e Okul icerisinde kurgulanmasinin éneminden bahsedilen tim 6grenme ortamlari

da cocuklarin oyun oynayabilecegi sekilde diizenlenmelidir.
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e Cocuklarin en ¢ok oyun oynadiklari yerlerden biri de okul bahcgesidir. Okul

bahcesinde cocuklar icin strprizler olusturacak diizenlemeler yapilmahdir.

4.3.8 Teknolojinin Kullanimi

Cocuklar en iyi 6grenmeyi, en ¢ok ilgilerini ¢eken konularda ve bireysel farkhliklarini
ortaya koyabilecekleri 6zgilir ortamlarda deneyimleyerek kazanirlar. Bilgisayar
teknolojileri onlara bu 6zglrligl saglamaktadir. Cocuklarin kendilerine olan glivenleri
ve yaraticiliklari en g¢ok tasarimlarinin fiziksel olarak hayata gectigini gordiklerinde
artar. Bu, ¢ocuklar igin iyi bir 6grenme deneyimi olup motor gelisimlerini artirmaktadir.

Bilgisayar teknolojileri cocuklara 6zgir tasarim olanaklari vermektedir [100].

Egitimsel teknolojiler; ¢ocuklari alistirma yapmaya, fikirlerini bigimlendirmeye, kritik
dislinmeye, tartismaya girmeye, problem ¢ézmeye ve gergekgiligi sinamaya yardimci
olmaya yonlendirmektedir. internetteki kaynaklar cocuklarin etkili bir sekilde sonuc
¢ikarmalarina ve bilgileri degerlendirmelerine olanak tanir. Dislinceleri ve sonuglari ile
iletisim kurmaya yonlendirir. Bu iletisim okuma, disiinme, yazma, yaraticilik ve diger

imgeleri, organizasyonlari ve veri tabanlarini kullanarak bilgi Gretmeyi saglayabilir.

Ozellikle ilkokullarda bilgisayar destekli 6gretimde deneme, kavrama, karar verme,
kesfetme, okuma ve anlama becerilerini gelistiren oyunlarin egitimcilerin dikkati ve

gozetiminde kullanilmasi etkili olmaktadir [100].

Bilgisayar destekli egitimde iletisimin temelinde oyun yatmaktadir. Bu da ¢ocuklarin
o0grenmeleri icin ¢ok etkili bir yoldur. Ayni zamanda bilgisayarin oyun oynamak icin
sonsuz bir kapsami vardir. Cocuklar eglenirken 6grenme olanagina sahiptir. Egitici
oyunlar yoluyla, cocugun ilgisinden yararlanarak ilging 6grenme ortami yaratilabilir. lyi
bir oyunun 6gretim acisindan 6nemi blyuktlr. Ayrica egitici oyunlar yoluyla 6gretim,

diger 6gretim yazilimlarindan daha eglencelidir [100].

e Tez calismasi kapsaminda yapilan gozlem ve goérliismeler sonucunda 6grenme
ortamlarinda teknolojinin  kullanim silirecinde simiilasyon ydnteminden
yararlanilmasi gerektigi sonucu cikmistir. Bu baglamda 6grenme ortamlarinin
bir duvari ve 6niinde yetecek kadar alan tavana asiimis projeksiyondan goriint

yansiyacak sekilde diizenlenmelidir.
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e Cocuklarin masaustl bilgisayar kullanmalari yerine tablet kullanmalariyla,
O0gretmenlerinin yonlendirebilecegi bir ortam ve gilvenilir bir bicimde

teknolojiden yararlanmalari saglanmalidir.

4.3.9 Doganin Ogrenme Ortami Olmasi

Dogada cocuklar problem ¢d6zme girisiminde bulunduklarinda, herhangi bir yetiskin ara
yuzli olmaksizin onlara cevaplarini disinmek ve denemek icin mekan ve zaman
verilebilmektedir. Didaktik 6gretmeye alternatif olarak diyalektik 6grenme icin de iyi
bir olanak yaratan bu durum, cocuklarin dogayi anlama ve dogaya adaptasyon
sureclerini de zenginlestirmektedir [101]. Cocuk dogada fark etmeyi deneyimler,
benzerlikleri bulur, zihinsel haritalar gelistirir. Topolojik yapilariyla yeni bilgiler edinir.

En temel deneyim olarak gercek mekan icinde gercek nesneleri kesfeder.

Ogrenme odakl 6grenme ortamlarinda cocuk daha ¢ok tanimlanmis nesnelerle iliski
kurarken, dogada bulunan dogal malzemelere dokunarak kendi nesnelerini Uretebilir.
Ogrenme ortamlarindaki oyuncak ve materyaller cogunlukla oyunlari tanimlarlar, oysa
dogada cocuklar ¢evrelerindeki tanimsiz nesnelerle kendi oyuncaklarini ve oyunlarini

yaratabilirler.

Ogrenme odakli 6grenme ortamlarinda mevsimine uygun bitkilerin, yapraklarin ve
taslarin sergilendigi bir doga masasi veya teshir masasi bulunmaktadir. Ogrenme
ortaminda siirekli cicekler ve yetistirilecek, dikilecek tohumlar bulunmaktadir. Ayrica
0grenme ortamlarinda, c¢ocuklarin bakimini Ustlenecekleri tavsan, salyangoz, ipek

bocegi, karinca gibi hayvanlar da bulunmaktadir [102].

e Ogrenme ortamlarinda cocuklarin dogayla iletisime gecebilecekleri bir bahce veya
kligik bir sera olmahdir. Clinkli gocuklarin diinyadaki diger canhlarin gesitliligini
kesfetmesini saglamak ve c¢ocuklarda dogaya karsi bir sevgi ve glven

gelistirmek amaciyla ¢ocuklarin canli varliklari beslemesi saglanmalidir.

e Ogrenme odakli 6grenme ortamlarini diger ortamlardan ayiran bir diger 6zellik ise
iki kapisinin bulunmasidir. Bu kapilardan biri 6grenme ortamina agilirken, digeri
dogrudan 6grenme ortami icerisinden bahgeye erisim saglamaktadir. Bu bahcge,

oyun alanindan ayrilarak doga calisma alani olarak kullaniimakta ve bu alana
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hem fiziksel hem de gorsel olarak bitin 6grenme ortamlarindan erisim
saglanmaktadir. Bu alan daha ¢ok bahcecilik, okuma, gozlem yapma gibi daha

sessiz ve daha az hareket gerektiren etkinlikler icin kullaniimalidir [9].

4.3.10 Esneklik ve Uyarlanabilirlik

e Onceki basliklarda agiklanan nedenlerden dolayl 6grenme ortami duvarlarinin
sokiltp farkh bir bicimde yeniden kullanima izin verebilecek olmasi 6nemlidir.
Bu tirll sokllebilir duvarlarin ana tesisati tasiyor olmamasi gerekir. Bu nedenle,
elektrik, data ve sihhi tesisatlarin ana sebekelerinin dis duvarlara veya asma
tavan iclerine alinmasinda yarar vardir. Duvarlar sokilebilecegi gibi surilebilir,

katlanabilir de kurgulanabilir. Gerektiginde eski konumuna gelebilmelidir.

e Koridor tarafindaki duvarin hareketli olmasi saglanmalidir. Koridorla birlesen
0grenme ortamlari koridorun diger kenarindaki 6grenme ortamlariyla da
etkilesim kurabilir (Sekil 4.5). Bu baglamda koridor 6grenme koridoruna

(learning corridor) dontiismektedir.

e Ogrenme ortamlarinin aralarindaki duvarlar da hareketli olabilir; béylece
0grenme ortamlari birbiri icine gecebilir, farkli 6gretmenler farkli 6grenme
ortamlarindaki Ogrencilerle bulusabilir, interaktif bir 6grenme ortami
olusturulabilir. Ogrenme ortamlan seffaf cephelerinin  hemen 6niinde
kurgulanan okul bahcesi, sebze bahgesi veya dogaya da acildigi durumda
iceriden digarlya, disaridan igeriye akan bir O6grenme ortami zinciri

olusmaktadir.
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Sonrasi

Sekil 4. 5 Esnek diizenlenen égrenme ortami érnegi, Lake Country ilkokulu,
Minneapolis, ABD [103]

4.3.11 Duvarsiz Okul

e Yeni nesil ilkokullarda okulun tiim mekanlari “6grenme ortami” kavramina goére

kurgulanmahdir.

e Bir onceki baslkta da agiklandigi gibi, farklh 6grenme ortamlarindaki islevler tek
bir 6grenme ortaminda toplanabilecegi gibi bu kapali 6grenme ortamlar diger

ortamlara agilabilir, 5grenme ortamlari birbiriyle etkilesimde bulunabilir.

e Ogrenme ortamlarinda béliicii olarak duvar yerine ¢ocuklarin boyutlariyla uyumlu

raflarin, masa ve sandalyelerin kullanimi 6grenme ortami icerisindeki etkilesimi
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artirmaya yardimci olmaktadir. Koridor ve 6grenme ortami arasindaki
katlanabilir cam kapilar veya baska boliciler 6grenme ortami ve koridor
arasindaki iliskiyi kuvvetlendirmekte ve cocuklarin gorsel olarak da birbirleriyle

iliski kurmalarina katki saglamaktadir.

e Duvarsiz dizenlenmesi Onerilen 6grenme ortamlarinin birbirine ve koridora
aciimasiyla duvarsiz bir okul olusturulmaktadir. Boylece karma yas gruplarinin
bulundugu sinif ve okul ortaminda her bir ¢ocuk digerini gozlemleyerek,
temasta bulunarak, birbirlerine yardim ederek veya grup calismalari yapma
firsati bularak 6zgliven duygusu gelistirmekte ve toplumun bir bireyi olma

hissini tadabilmektedir.

4.3.12 Sosyallesmeyi Saglayan Mekanlar

Yeni nesil ilkokullardaki koridorlarin merkezi bir alan olusturacak bigimde diizenlenmis
olmasi ¢ocuklarin gezinmelerine, dinlenmelerine, sosyallesmelerine ve ayni zamanda
calismalarina olanak tanimak icindir [93]. Yeni nesil ilkokullarin koridorlari 6grencilerin

bireysel veya grup halinde calisabildikleri bir “68renme sokagl” olarak nitelendirilebilir

(Sekil 4.6).

ortak alan

ogrenim birimleri

Sekil 4.6 Yeni nesil ilkokullarda toplanma/sosyallesme alanlari [104]
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Gocuklar, arkadaslariyla birlikte oynayabilecegi ve sosyallesebilecegi glvenli ve
erisilebilir koselere ihtiyag duyarlar. Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin kendileri igin
ayrilmis  boyle alanlardan yoksun sehirleri ve mekanlari sikici  bulduklarini
gostermektedir. Boyle alanlar, ¢cocuklarin sosyal etkilesimde bulunmalarina, kendilerini
toplumun bir Gyesi olarak kabul etmelerine ve dislanma duygusuna kapilmadan farkh
yas gruplariyla bir arada olmalarina olanak sagladigl icin de dnem teskil etmektedir

[105].

Mevcut okullarda bir donlisim oldugu durumda alternatifleri belirlemek adina tez
¢alismasi kapsaminda gozlem ve gorisme yapilan okullarin kat planlari lzerinde

0grenme odakli mekan organizasyonu 6nerisi yapilmistir.

Bu baglamda Kipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu zemin kat planinda iki giris kapisi
arasinda kalan odalar, diger mekanlarda toplanabilir ve bu alan bir ortak toplanma,
sosyallesme alanina donusebilir. Bu alana yerlestirilen bir sahne sosyallesmeyi artirarak
bir gosteri alanina donisebilir. 1. katlardaki siniflar da birlestirilerek birer 6grenme
ortami olarak kullanilabilirler. Rehberlik odasi kaldirilarak ortak toplanma alanina
dénisebilir. Ogrenme ortamlarinin koridora bakan duvarlari kaldirlarak tim katin
0grenme ortamina donlismesi merdiven araciliglyla da zemin kata bir aktarimin

olusmasi saglanabilir (Sekil 4.7).

=

Mevcut kat planlari Oneri kat planlari

Sekil 4. 7 Kiipliice Cahit Zarifoglu ilkokulu mevcut ve dneri kat planlari (Serhat Aniktar)

Hattat ismail Hakki ilkokulu zemin kat planindaki okul aile birligi odasinin giristeki
toplanma alaninin bliyimesi icin kaldirilmasi uygun bir adim olabilir. Mevcut kantin

alaniyla da birlestirildiginde bliylk bir sosyal mekana donlsebilir. Perde kolonla ayrilan
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alanda oturma ve dinlenme alanlari tasarlanirken seffaf yan cepheye dik olan kolonlar
arasinda, farkh kotlarda bosluklu oturma ve kitap okuma koseleri diizenlenebilir. Giris
kapisinin tam karsisindaki duvara yerlestirilen bir sahne ile giris holli ayni zamanda bir
gosteri ve sergi alanina donisebilir. Anasinifi da mutfakla birlestirilerek 6grenme odakh
bir 6grenme ortami biyukligine ulasabilir (Sekil 4.8). Mevcut bir yangin merdiveninin
varligli duslinilirse ana merdivenin acgik olabilecegi de dislintlmelidir. Boylece

merdiven de bu sosyal mekana dahil olan bir sosyal 6grenme ortamina dénusebilir.
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Sekil 4. 8 Hattat ismail Hakki ilkokulu mevcut ve dneri zemin kat planlari (Serhat
Aniktar)

Diger katlarda 6grenme ortami sayisi degismeden ortamlar buyitilebilir. Her katta
mevcut atolye ve bilgisayar laboratuvarlari yerine 6grenme ortami kurgulanabilir. Bu
farkli islevler 6grenme ortamlarinda bir arada yer alabilirler. Bazi katlarda, galeri
boslugunun tam karsisindaki 6n cepheye bakan odalarin yerine toplanma alani
kurgulanabilir. idare odalari siniflarin arasinda kendilerine yer bulacaktir. Ogrenme
ortamlarinin  koridor kenarindaki duvarlarinin  kaldirildigi durumda aralarinda

koridorlar, sosyal alanlar ve galeri bosluguyla zenginlesen biitlin bir 68renme ortami
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olusabilir. Bahge alani ¢ok yetersiz olan yeni okulda bu sekilde diizenlenmis sosyal

0grenme ortamlari uygun alternatifler Gretebilir.

e Bu baglamda yeni nesil ilkokullarin igerisindeki tim ortamlar 6grenme ortami
oldugu gibi ayni zamanda cocuklar igin sosyallesme ortamidir. Cocuklar kapah
0grenme ortamlari disindaki koridorlarda, merdivenlerde, toplanma
alanlarinda, kapi 6nlindeki sacagin altinda, okul bahgesinde birbirlerine
rastlayarak iletisim kurmaktadirlar. Bu iletisim ve bu iletisimi destekleyen oyun

gibi etkenler cergevesinde de sosyallesmektedirler (Sekil 4.9).
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Sekil 4. 9 Hattat ismail Hakki ilkokulu mevcut ve dneri 2. kat planlari (Serhat Aniktar)

4.3.13 Tasarim Siirecinde is Birligi

Okullarin  kullanicilari; 6grenciler, o6gretmenler ve idarecilerdir. Bir mekanin
algilanmasinda, sorunlarinin belirlenmesinde ve buna bagh ¢oéziimlerin Uretilmesinde
en buyldk etken o mekanin kullanicilaridir. Son vyillarda egitimciler, mimarlar ve
arastirmacilar okullarin ve o6zellikle 6grenme ortamlarinin tasariminin, 6grencinin

davranislarini ve 6grenmesini etkiledigini tespit etmislerdir.
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Ogrenci, okulun kendi ihtiyaglar géz éniinde tutularak tasarlandigini hissederse dogal
ve saygili davranislar gostermekte ve 6grenme etkinliklerinde istekli davranmaktadir

[106].

e Bu bakimdan o&zellikle yeni nesil ilkokul tasarimlarinda mimarin tek basina
gerceklestirdigi tasarim sireci yerini, kullanicilarin, egitimcilerin, ailelerin ve
fikrinin alinmasi faydal olan gesitli uzmanlarin bir araya gelmesiyle olusturulan
bir takim tarafindan gerceklestirilen “katihmci tasarim sireci” (participatory

design process)’'ne birakmalidir [61].

Tez calismasi kapsaminda gozlem ve goérlismelerin yapildigi her iki okulda da
ilkokullarin tasarim sirecinde egitimci, idareci, mimar, toplum is birliginin olmasi

gerektigi belirtilmistir.

4.4 Bolum Sonucu

Yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlari tasarim destek kilavuzunun ana bashgi
“6grenme odakh mekan organizasyonu”dur. Bu baslik kapsamindaki 13 ilke ayrintili
aciklanmigtir. Tasarim destek kilavuzunda yer alan diger ilkelerin farkl tasarim
kilavuzlarinda da aciklandigi gorilmastir. Tasarim destek kilavuzunda yer almasina
karar verilen bu ilkeler diger tasarim kilavuzlarindaki agiklamalarina destek olacak
sekilde “68renme odakli mekan organizasyonu” baglaminda aktariimistir. Bu ilkeler,

planlama ve mekansal konfor basliklariyla siniflandirilmistir (Sekil 4.10).

Yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlari tasarim destek kilavuzunun ilkeleri ile Sekil
3.15’de belirtilen MEB tasarim kilavuzundaki “genel tasarim kriterleri” basligina bir

acilim yapilarak MEB tasarim kilavuzuna destek bir kilavuz olusturulmustur (Sekil 4.10).

“Kullanicr igin bir okul” baghgi altinda yer alan “Mekan organizasyonu” ilkesi, “68renme
odakh mekan organizasyonu” olarak belirlenmis, diger ilkeler de bu baglamda
actklanmistir.  Bu bashgin altindaki dort baslik da “6grenme odaklh mekan
organizasyonu” ile iliskilidir (Sekil 4.10). Ogrenme odakli mekan organizasyonu ilkeleri

yeni nesil ilkokullarin olusturulmasi baglaminda ayrintili olarak agiklanmustir.

“Yenilenebilir olmak” ilkesinin mevcut tasarim kilavuzlarinda ayrintili olarak agiklandigi
gorllmustir. Bu baglamda bu ilke énemli olmakla birlikte tasarim destek kilavuzu
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kapsamina alinmamis, mevcut tasarim kilavuzlarindan yararlanilmasi 6én gorilmustur.
“Yeri ve dogal slirecleri anlamak” bashgi tasarim destek kilavuzunda “planlama” basligi
olarak belirlenmis, bu bashgin ilkeleri 6grenme odakh mekan organizasyonu

baglaminda ayrintili olarak agiklanmistir (Sekil 4.10).

“Kullanicrigin bir okul” bashgi altinda yer alan renk, bicim, doku, malzeme, aydinlatma
ilekleri, “Mekansal Konfor” basligl altinda toplanarak 6grenme odakli mekan

organizasyonu baglaminda ayrintili olarak agiklanmistir (Sekil 4.10).

. PLANLAMA

. MEKANSAL KONFOR

. OGRENME ODAKLI MEKAN ORGANIZASYONU

Sekil 4. 10 MEB Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu “genel tasarim
kriterleri” - Yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlari tasarim destek kilavuzu iliskisi
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

21. ylzyil toplumunun ve Ozellikle egitim diizeyi gelismis Ulkelerde okullarin degisim
gecirmesine baglh olarak Glkemizdeki okullarin da bu degisime uymasi gerektigi sonucu
kaginilmazdir. “Yeni nesil” olarak nitelendirilen bu yeni okullarda 6grenme ortamlarinin
olusturulmasina iliskin bazi kavramlar tez igerisinde agiklanmigtir. Bu kavramlar yeni

nesil okullarin temel 6zelliklerini olusturmaktadir.

Tez calismasinda, Ulkemizde “sinif” veya “derslik” olarak nitelendirilen mekanlara
“6grenme ortami” denmistir. Glinimuzde “68renme” ve “68renme ortami” kavramlari
cok yonli tanimlarla ifade edilmektedir. Ogrenme siirecine dahil tim etkenler
0grenme ortamini olusturur. Bu baglamda 6grenme ortami igin tez ¢alismasinda kabul
edilen tanim; “Ogrenme siirecinde bulunan ve bu sireci etkileyen mekan, zaman, alt
yapi, donanim, psiko-sosyal etkenlerin karsilikh etkilesimi ile olusan ortam”dir.
“Ogrenme mekani” yerine “6grenme ortami” séyleminin nedenlerinden en énemlisi
actk alanlarin, doganin, tim ortamlarin 6grenme ortami olarak var sayimidir. Bu
baglamda; yeni nesil okullar igerisinde “kapali” ve “acik” “6grenme ortamlar”

bulunmaktadir, denilebilir.

“Ogrenme” ve “Ogrenme ortami” iliskisinin sorgulanmasi baglaminda &grenme
yaklasimlari arastiriimis, 6gretme odakli davranisci yaklasimin geleneksel bir yaklasim
oldugu, tek yonli bir aktarim s6z konusu oldugundan ortamlarinin gesitlilikten uzak

oldugu ve tlkemizde uzun yillar uygulandigi gorilmustir.
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Yeni nesil okullarin 6zelliklerinden biri 6grenme odakli 6grenme ortamlarina sahip
olmalaridir. Bu baglamda 6grenme odakl farkli 6grenme yaklasimlarinin arastiriimasi
yeni nesil okullarin 6zelliklerinin kavranmasina yardimci olmustur. Bu yaklasimlardan
literatlirdeki kaynaklarda en ¢ok yer alan bes tanesi secilerek 4. Bolim ’de agiklanan
gozlem ve gorismelerin yapildigi okullardaki egitimci ve idarecilere bilip bilmedikleri
sorulmustur. En ¢ok yanit verilen, Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia 6grenme
yaklagimlari tez c¢alismasi kapsaminda agiklanmigtir. Bu yaklasimlarin  6grenme
ortamlarinin olusturulmasina iliskin ilkeleri 6rnekler Uzerinden belirlenerek tablo

halinde sunulmustur.

Ulkemizdeki ilkokullarda 2004 yilindan giiniimiize, 6grenme odakli bir yaklasim olan
yapilandirmaci yaklasim uygulanmaktadir ancak, diger 6grenme yaklasimlarina iliskin
orneklerden de anlasildigi gibi Glkemizdeki yapilandirmaci 6grenme ortamlari, yani
siniflar yapilandirmaci yaklasima uygun ortamlar degildir. Siniflarin 6zellikle devlet
okulunda hala geleneksel diizende olusturuldugu goridlmistir. Egitim alaninda kokla
Ozel okullarda sinif ortami, devlet okullarindaki sinif ortamindan farkh gériinse de 6zel
okullardaki siniflarin belirlenmis bir yaklagim ilkeleri baglaminda olusturulmadiklari ve
“6grenme ortami” algisinin degismedigi gorilmistir. Bu baglamda o6zellikle devlet
okullarindan baslayarak tiim okullarda ve kamuoyunda “6grenme ortami” kavraminin

algisi bu tez calismasi ile degisecek ve gelisecektir.

Ulkemizde ve egitim dizeyi gelismis farkl dlkelerde yeni nesil okullarin tasarim
yaklagimlar;; OECD’nin c¢alismalar, ingiltere’deki CABE ve BSF organizasyonlari,
Amerika’daki CHPS organizasyonu ve LEED/BREEAM gibi sertifikasyon sistemlerinin
sorgulanmasi sonucunda, kilavuzlarin ilkelerinin tamaminin okullarin sirdirdlebilir ve

enerji etkin binalar olmasina yoénelik ilkeler oldugu gorilmistir.

Gelecekte tim okul binalarinin sirdirilebilir binalar olabilmesi i¢in  tasarim
kilavuzlarinin varhgi tartismaya aciktir. Yeni nesil okullarin ve 6grenme ortamlarinin
olusturulmasina iliskin CABE ve BSF organizasyonlari bazi kavramlar belirlemistir. Bu

kavramlarin birbirleriyle ve diger ilkelerle iliskilerinin sorgulanmadigi saptanmistir.

Ulkemizdeki okullarin tasarim siirecinin cumhuriyetten giiniimiize kadar olan

degisiminin sorgulanmasi sonucunda, Ozellikle 1950’den sonra ekonomik nedenlerle
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okullarda gecilen tip proje ddéneminin yapimdan ekonomi saglanmasi amaciyla
ginimiize kadar devam ettigi gorilmistir. Tip proje okullarinin, bulundugu yere ait
olamayan, her arazi lzerine vyerlestirilebilen, ekonomik goriinse de ek maliyetler

yuklenen okullar oldugu vurgulanmistir.

MEB’in Glkemizdeki okul projelerinde uygulanmak Ulzere olusturdugu “Egitim Yapilari
Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu” ¢ogunlukla mekansal standartlar iceren bir
kilavuzdur. MEB’in 2013 yilinda bu kilavuza, gelecegin okullarinin olusturulmasi
baglaminda ekledigi bazi basliklarin yeni nesil okullarin 6zellikleriyle benzer oldugu

gorilmustir.

MEB tasarim kilavuzunda yer alan bagliklarla, diger tasarim kilavuzlarinin ilkelerinin
iliskisi hazirlanan tablo ile sunulmustur. Bu tabloda ilkeler; planlama, strddrilebilirlik
ve tasarim basliklariyla siniflandirilmistir. Tabloya goére, “6grenme odakli mekan
organizasyonu” ilkesinin tim kilavuzlarda yer almamasina karsin gelecegin yeni nesil
okullari icin 6nemli bir ilke oldugu goriilmustiir. MEB tasarim kilavuzunda da “mekan
organizasyonu” bashgl bulunmaktadir. Bu baslik, tez calismasinda “6grenme odakh
mekan organizasyonu” olarak degistirilmis, bu baglamda bir tasarim destek kilavuzu
olusturulmustur. Olusturulan tasarim destek kilavuzu, yeni nesil ilkokullarda 6grenme
ortamlarinin  tasarimina iliskindir. Tasarim destek kilavuzunun ilkokullarla

sinirlandirilmasinin nedeni ¢alisma kapsaminda agiklanmistir.

Tasarim destek kilavuzunun olusturulmasina yonelik gerekli irdelemelerin sonucunda
tasarim kilavuzlarinda belirlenen ilkelerin, 6grenme yaklasimlari ve ortamlarina iliskin
ilkelerle olan iliskiler agi sorgulanmistir. Tasarim destek kilavuzu yeni yapilacak
ilkokullarda uygulanabilecegi gibi mevcut ilkokullarin donlisimiinde de kilavuz olarak
kullanilabilir. Bu baglamda mevcut bir devlet okulu olan Kipliice Cahit Zarifoglu
ilkokulu ve “44 Okul Projesi” kapsaminda yikilip yerine yenisi insa edilen bir devlet
okulu olan Uskiidar Hattat ismail Hakki ilkokulu’nda yapilan gézlem ve goriismelerin
sonucunda, Hattat ismail Hakki ilkokulu mekanlarinin tasarlanan projeden farkli
islevlerle kullanildigi gozlenmistir. Her iki okulda egitimci ve idarecilere, cizelge

3.40’taki ilkelerin sorgulanabilmesi baglaminda acik uclu sorular yoneltilmistir. Yapilan
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gorismelerin analizi sonucunda tasarim destek kilavuzunun ilkelerini belirleyecek

anahtar kodlar belirlenmistir.

Uluslararasi oOlgekte uygulanan tasarim kilavuzlari ilkeleri, 6grenme odakli 6grenme
yaklasimlari ve ortamlarinin ilkeleri, MEB tasarim kilavuzu ilkeleri, yeni nesil okul
ilkeleri ve gorismeler sonucunda belirlenen ilkelerin dokiimi yapildiktan sonra bu
ilkeler siniflandinlmistir. ikiden fazla grubun icinde yer alan ilkeler tasarim destek
kilavuzunun ilkeleri olarak belirlenmistir. Bu ilkelerden farkl olarak, gorismelerin
sonucunda belirlenen; “kullanici sayisi” ve “mekan boyutlari/blyuklugla” ilkeleri, yeni
nesil okul tasarim ilkeleri arasinda yer alan “teknolojinin kullanimi” ilkesi ve MEB 2015
tasarim kilavuzunda yer alan “ulasim aginin saglanmasi” ilkesi de tasarim destek
kilavuzu kapsamina alinmistir. Tez kapsaminda ayrintili olarak agiklanan “yeni nesil
ilkokullarda tasarim destek kilavuzu” ilkeleri; planlama, mekansal konfor ve 6grenme
odakl mekan organizasyonu ilkeleri olarak siniflandirilmistir. “Ogrenme odakli mekan

organizasyonu” tasarim destek kilavuzunun ana bashgini olusturmaktadir.
Bu baglamda ortaya ¢ikan sonuglar asagida belirtilmistir:

e ilkokullar &zelinde arastirilan yeni nesil okullarda 6grenme ortamlarinin siniflarla
sinirlandirilamayacagi gorilmistir. Yapilan gortismelerin analiz sonuglari da bu
gorisl desteklemektedir. Tasarim destek kilavuzunun 6zellikle “6grenme odakli
mekan organizasyonu” ilkeleri mimarlar, tasarimcilar i¢in, yeni nesil ilkokullarin
tasarimina iliskin bir kilavuz niteligindedir. Siniflarin disinda tiim ortamlarin
O0grenme ortami oldugu algisi tasarimcilara mimari tasarim cesitliligi

kazandiracaktir.

e Bu calisma ile toplumun bilinglendirilmesi gerektigi, egitimcilerin, tasarimcilarin,
mimarlarin, yonetimin yeni nesil ilkokullarin tasarlanmasinda is birligi icinde

calismasi gerektigi vurgulanmistir.

e Yeni nesil ilkokullarda 6grenme ortamlari tasarim destek kilavuzu, MEB tasarim
kilavuzunda yer alan gelecegin okullarinin olusturulmasina iliskin “genel tasarim
kriterleri” basligi kapsaminda ele alinabilir. Kilavuzda yer alan diger basliklara
iliskin bazi ilkeler de “6grenme odakli mekan organizasyonu” baglaminda

diizenlenmis, tasarim destek kilavuzu kapsamina alinmistir.
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“Genel tasarim kriterleri” basghginda yer alan “surdirdlebilirlik” ve “yenilenebilirlik” alt
basliklarina iliskin bir agilim yapilmamistir. Bu alt bashklarin konulariyla ilgili birgcok
akademik g¢alisma ve tasarim kilavuzu bulunmaktadir. Bu alt bagliklarin agiklanmasinda

bu ¢alismalardan yararlanilabilir.

Bu tez calismasi farkl disiplinlere de katkida bulunmaktadir. Ogrenme ortamlarinin
“6grenme” ve “Ogrenme yaklasimlan” ile yakin iliski icerisinde oldugu gorilmistur.
Yeni nesil ilkokullarin tasarimina iliskin mimar bakis acisiyla gerceklestirilmis bu
calismanin egitim bilimiyle birlikte c¢alisilarak gelistiriimesi dnem tasimaktadir. Bu

baglamda sunulan oneriler asagida belirtilmistir:

e Yeni nesil ilkokullardaki 6grenme ortamlarinda miifredatin glincellenerek yeniden
olusturulmasi ve egitimcilerin bilinclendirilerek bu ortamlara hazirlanmasi

gerekmektedir.

e is birliginin yonetim kademesinde gerceklesebilmesi icin ¢alismanin ekonomik
boyutlarinin agiklanmasi 6nem tasimaktadir. Tez kapsaminda tasarim destek
kilavuzunun uygulanmasinin ¢cok maliyetli olmayacagl vurgulansa da bu

baglamda ayrintili baska ¢alismalar gerceklestirilebilir.

e Yine “is birligi” ilkesi baglaminda ilkokullarin ve 6grenme ortamlarinin kullanicilari
olarak c¢ocuklarin da istek ve gorlslerin alinarak “katihmci tasarim”
cercevesinde c¢alismalar gercgeklestirilebilir. Bu g¢alismalarda yeni nesil

ilkokullarin tasarimina iliskin yeni ilkeler belirlenebilir.

e ilkokullarla sinirlandirilarak olusturulmus tasarim destek kilavuzu ilkelerinin farkli
baglamlarla sorgulanarak anaokullari, ortaokullar ve liseler igin yapilacak

¢alismalar da daha 6nce belirtilen tiim disiplinlere katkida bulunacaktir.

Bu tez calismasi yeni nesil ilkokullarin ve 6grenme ortamlarinin tasarlanmasina iliskin
olusturulan tasarim destek kilavuzu ile tasarimcilara yol gosterici olurken, egitim
disiplininde de farkindalik olusmasini saglayacak ve akademik c¢alisma alaninda ilk

olmasi nedeniyle mimarlik disiplinine de orijinal katki saglayacaktir.
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