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Dil 6grenimi — yas etmeni gegmiste oldukea tartigilmig, halen de tartigilan bir konudur.
Dil 6greniminin etkin bir gekilde gergeklesmesi i¢in dil 6grenimine erken yagta baglanilmas:
gerektigini ileri stiren goriisler mevcuttur. Bu goriigii savunanlar dil 6grenimine erken
yaglarda baglamlmadig: taktirde dil 6greniminin tam olarak gergeklesemeyecegini, cocuk
Ogrenicilerin daha sonraki yaslarda dil 6grenimine baglayanlara oranla avantajli durumda
olacaklarim iddia ederler. Bu iddialarin1 ortaya koyarken de dil 6grenimini etkileyen
biyolojik, zihinsel, ruh bilimsel ve de toplumsal etmenlerden s6z ederler. Dil 6greniminde
kritik donem veya donemler varsaymm dil 6grenimi ile yag etmeninin yakin iligkili oldugunu
savunan goriisiin temel dayanag: olmugtur.

Dil 6grenimi ile yag etmeninin yakm iligkili olmadigini savunan gériisler de
mevcuttur. Bu goriisiin savunucularina gore dil 6greniminin ileri yaglarda da etkin bir gekilde
gerceklesmesi miimkiindiir. Hatta yetigkin 6grenicilerin gelismis biligsel zekalari ve de daha
onceki dil 6grenim deneyimleri dolayisiyla gocuk Ggrenicilere gore bu alanda avantajlan
vardir. Uygun ortam, yontem ve geregler saglandig taktirde yetiskin yaglardaki 6greniciler de
dili en az cocuk yastaki 6greniciler kadar etkin 6grenebileceklerdir. Ayrica, dil 5grenimi ile
yas etmeninin yakin iligkili oldugunu savunanlarin ortaya koydugu kritik dénem hipotezi
gecerliligini hala kanitlayamamagtir.

Bugiine kadar bu konuda bir ¢ok arastirma ve inceleme yapilmigtir. Bu aragtirmalardan .
kimileri dil 63renimi ile yas etmeni arasinda yakin iliski oldugunu ortaya koyarken, kimileri
de boyle bir iligkinin ashinda var olmadigini ortaya koymaktadir. Birbirinden degisik bir ¢ok
kiime tizerine yapilan aragtirmalar birbirinden degisik sonuglar ortaya koymaktadir. Dil
Ogrenimi ile iligkili oldugu varsayilan bu alanda yapilmug olan arastirma ve incelemeler halen
bu konuda kesin sonuglara varmamizi miimkiin kilar nitelikte sonuglar ortaya koyamamusgtir.

Bu ¢alisma dil 6grenimi — yas etmeni iizerine bugiine kadar yapilmig birgok
caligmadan biridir. Caligma dil 6grenimine erken yaslarda ve daha ileri yaglarda baglamis
yagit iki kiimenin kontrollii bir ortamda aym yabanci dil 6gretim programina tutulduklarinda
stireg icerisindeki ve siire¢ sonundaki yabanci dil geligimlerini ve basarimlarini incelemistir.
Caligmada her iki kiimenin dort yillik egitimleri boyunca yabanci dil sinavlarindaki
bagarimlar: hem toplam puan olarak, hem de beceriler ve dilbilgisi temel alinarak incelenmis,
her iki kiimenin bagarimlar grafikler ve tablolar kullamlarak karsilagtirilmgtir. Béyle bir
caligma dil 6grenimi — yag etmeni iizerine kesin sonuglara varmamizi saglar nitelikte olmasa
da, bu alanda yapilmis olan diger ¢aligmalara kiigiik bir katki saglar niteliktedir.
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ABSTRACT

The issue of age factor in language learning has long been a debated subject. There are
ideas suggesting that language learning should begin at early ages for effective language
acquisition. The supporters of these ideas suggest that language learning will be inefficient
unless it starts at early ages and the child learners have an advantage over the adult learners.
In putting forward these claims they mention the biological, mental, psychological and the
social factors effecting the language learning. The theory of critical period or periods in
language learning has been the basis of their claims.

There are also other ideas suggesting that language learning and age factor are not
closely related. For the supporters of this claim, effective language learning is possible also at
later ages. Furthermore, they say that in language learning adult language learners have
superiority over the younger ones due to their improved cognitive skills and former language
learning experiences. As long as the right physical conditions are created, the right methods
are applied, and the right materials are supplied, the older language learners would learn the
language at least as effectively as the child learners. Moreover, the critical period hyphotesis
made by the supporters of the age factor in language learning has not proven its validity yet.

Many researches and studies have been done on this subject. As some of these
researches manifest a close connection between the age factor and language learning, some
others show there is no connection between the two. Many researches conducted on different
groups yielded different results. The researches and studies done on this field of language
learning have not come up with results enough for definite conclusions.

This study is one of the many done on the subject of the relationship between the
language learning and the age factor. This study has investigated the performance of two
similar groups with different starting ages to language learning in a controlled environment
during the process of a four years program and evaluated their performance during and after
the program. In the study the performance of the two groups in English exams during the four
years program has been examined in the basis of their total points, the points they got in the
language skills, and the points they got in the grammar parts of the same exams and compared
by using graphics and tables. Although such a study is not sufficient for a definite conclusion
for the debate over the language learning — age factor issue, it will be a small contribution to
the other researches done on this field of language learning.
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Onso6z

Dil grenimine ilk okuldan hemen sonra, on bir yaginda baglamg biri olrak dil
Ogrenimine erken yagslarda baglamanin bir avantaj saglayip saglamadigi merak ettigim bir
konu olmustur. Daha onceleri gézlemledigim kadartyla gevremdeki arkadaglarimdan dil
6grenimlerine ge¢ yasta baglayanlarin dil 6grenimi konusunda kargilagtiklan zorluklar dil
Ogrenimi ile yas etmeni arasinda yakin bir iligki olabilecegine dair bir fikir edinmememe
neden olsa da bu zorluklarn ileri yaglarda ilgilenmeleri gereken diger islerin yogunlugundan
dolay: dil 6grenimine gerekli ilgi ve yogunlagmay: gosteremediklerinden de kaynaklantyor
olabilecegini diisiinmekteydim.

Caligmakta oldugum kurumda dil 6grenimlerine degisik yaslarda baglarms yasit
kisilerin benzer kosullar igerisinde aym dil 6gretim programina tutulmasimn bu kigilerden
olusturmug oldugum kiimelerin bagarimlarim inceleyerek dil — 8grenimi yas iliskisi
konusunda fikir edinmemi saglayabilecegini diigiinerek aragtirmami bu konuda yapmaya karar
verdim.

Bu galismam esnasinda benden degerli yardimlarim esirgemeyen tez danismanim Dr.
Aybars EROZDEN’e ve is arkadaglarima tesekkiirlerimi sunarim.

—S.K



1. GIiRIS: Dil Ogrenimi — Yas lliskisi

Dil 6grenimi — yag iligkisi gegmiste olduk¢a tartisilmig ve halen de tartisilan bir
konudur. Bu konuda bir ¢ok kuram ortaya atilmig ve varsayimda bulunulmustur. Kimi
dilbilimci ve bilim adamlari dil 6grenimi ile yag etmeninin yogun bigimde ilintili oldugunu
savunurken kimileri de bu iligkinin aslinda var olmadigimi ya da samldifn kadar dnemli
olmadigim sdylemislerdir.

Dil 6grenimi ile yas iligkisinin 6nemini vurgulayan goriis dil 6greniminde kritik bir
dénemin varhgindan s6z etmektedir ve dil 6grenimine bu dénemde veya daha sonrasmda
baglamanin dilin 6grenimi ve kullammindaki bagariyr biiyiik oranda etkileyecegini ileri
stirmektedir. Bu iligkinin varligim1 savunurken de beyne ve hiicrelerin yogrulabilirligine
. iligkin yasa bagh biyolojik gelisim ve degisimlerden, yas ilerledikge biligsel zekanin devreye
girmesi ve bunun da 6grenme siireci ve yontemlerini etkilediginden s6z ederler. Bu goriisiin
dogrulugunun kabul edilmesi durumunda hem dil 6grenimi icin belirli alt ve {ist yas sinirlarin
belirlenmesi, hem de farkhi yas kiimelerine farklhh dil &gretim yontem ve siireglerinin
uygulanmaSI gerekecektir. Dil 6grenimine erken yagta baglamlmas1 gerektigine dair goriisler
giiclenecek ve de egitim politikalar1 bundan etkilenecektir. Cocuk Ogreniciler ile yetiskin
Ogrenicilerin farkli sekillerde dili 6grendiklerinin kabulii durumunda dil egitimcilerinin her iki
farkli kiimeye uygulayacaklar farkli yaklagim ve teknikler geligtirmeleri gerekecektir (Ellis,
1985:42).

Bu goriige kars: ¢ikanlar ve dil 6greniminde kritik dénemin varligini kabul etmeyenler
ise dil dgrenimindeki basar1 veya basarisizlig: sadece yag ile iligkilendirmenin yetersizligine
deginmektedirler. Dil o6greniminde kritik donemin varligindan ve bu donemin dil
Ogrenimindeki etkilerinden s6z edenlerin bu etkilerin dilin hangi alanlarinda ne derecede

gecerli oldugunu ve bu dénemin baslangi¢ ve bitis siirelerini tam olarak ortaya koyamarmis



olduklarmm ifade ederler. Dil Ogrenimindeki bagar1 ve basansizigi sadece yas ile
iligkilendirmenin gegersizligini savunarak dil 6grenimine etki eden diger etmenlerin
varligindan da s6z ederler.

Hangi goriistin dogru oldugunu saptamak amaci ile bu giine degin bir ¢ok aragtirma ve
6lgme yapilmigtir fakat yine de kesin bir sonuca ulagitamamugtir. Dil — Yag iligkisi iizerine
kesin bir uzlagsmaya varilamamasimmin nedenlerinden biri birbirinden ¢ok farkli yontemler
kullanan ¢alismalarin sonuglarini karsilagtirmadaki zorluklardir. Aym yasta dil 6grenimine
baglamus olan kiimeler tizerine yapilan galigmalar, farkl yaglarda dil 6grenimine baglamus
kiimeler {izerine yapilan ¢aligmalar, farkli yaglardan kisilerin olusturdugu kiimeler iizerine
yapilan ¢aligmalar, farkl stirelerde dil o6grenimine tutulmus kiimeler tizerine yapilan
¢aligmalar bulunmaktadir. Caligmalar sadece tizerinde galigtiklar: kiimelerin yapilar ile degil,
aym1 zamanda Slgme ve degerlendirme sistemleri ile de degisiklikler gostermektedirler. Kimi
caligmalarda dilin kullanimi planlanmis veya planlanmamis bir bigimde 6lgiilmiis, kimi
caligmalarda farkli yaslardaki dil Ogrenicilerinin dil bilgisel edimleri 6lgiilmiis, kimi
durumlarda konusma becerileri dilin gergek kullamicilan tarafindan degerlendirilmis, bazi
durumlarda ise aym go¢men ailelerden farkli yaglardaki Ogrenicilerin bagarimlan
degerlendirilmistir. Hem kiimelerin hem de 6lgme ve degerlendirme dizgelerinin degisik
oldugu bu c¢aligmalarda bir uzlagmaya vartlamamugtir. Bir ¢ok degisik ¢aligma, birbiri ile
celisen sonuglar ortaya koymustur.

Her iki goriis de kuramlarim ortaya koyarken zeka, biyolojik dzellikler, ruh bilimsel ve
cevresel etmenleri g6z oniinde bulundurmuslardir. Dil 6grenimi ve yag iligkisi tizerine kimi
kuramlar ana hatlariyla ti¢ baglik halinde incelenebilir:

1. Dil Ogrenimi Ile Yas Etmeninin Yakin Iligkili Oldugunu Savunan Gériisler,

2. Nihai Dil Edimim Farkliliklari,

3. Dil Ogreniminde Yas Etmeninin Gegersiz Oldugunu Savunun Gériisler.



1.1. Dil Ogrenimi lle Yas Etmeninin Yakin iligkili Oldugunu Savunan Gériisgler:

Dil 6grenimi ile yas etmeninin yakn iligkili oldugunu ve de dil 6greniminde bagarinin
belirleyici unsurun dil 6grenimine baglangi¢ yast oldugunu savunan bir ¢ok goriis vardir. Bu
goriigler genellikle biyolojik, ruh bilimsel, biligsel ve de toplumsal - ekinsel agilardan dil
Ogrenim stiirecini inceleyerek dil Ogrenimine ergenlik ve oOncesi donemde baglamanin
Ogreniciye yarar saglayacagimi savunmaktadirlar. Dil 6grenimine erken yagta baglamanin
gerekliligini savunanlara gore kesin olan bir gergek vardir: Hangi alanda olursa olsun
6grenime erken yasta baslamak alman girdi miktarimt arttiracaktir. Ayrica hemen hemen
biitiin alanlarda ¢ocuk yasta Ggrenicilerin 6grenme istekleri, bagka bir degisle yogunlagmalari
daha fazladir ¢iinkii gocuk 6grenicilerin diger ekin ve toplumlara kars1 6nyargilar1 yoktur veya
daha azdir. Dil ile kiiltiirin yakin iligkili oldugu kabul edilirse 6§;reﬁihnekte olan dilin temsil
ettigi kiiltiire kars1 6n yargilari bulunmayan bir dgrenicinin daha basarili olacag: sGylenebilir.
Yabanci dil §grenmekte olan geng yagtaki 6grenici daha evrensel bir perspektife kavusacak ve
diger kiiltlirlerden insanlari daha iyi anlayarak hog gorii sahibi olacaktir (Finocchiaro,
1973:23). Ayrica gocuk Ogrenicilerin duygusal siizgecleri ¢ok diigiik oldugu i¢in hata
yapmaktan korkmazlar, dili dabha yogun ve rahat bigimde kullanirlar, iclerindeki ‘merak’
diirtiisii ile yeni seyler 6grenmeye agiktirlar.

Dil greniminin etkinligini yasa bagh olarak etkileyen fiziksel, ¢cevresel ve toplumsal —
ekinsel bir ¢ok etmen vardir, ve de bu etmenlere dayanarak ortaya konulmus dil 6grenimi -
yas iligkisi tizerine ¢esitli goriigler vardir. Dil 6grenimi ile yas faktoriiniin yogun iligkili

oldugunu savunan goriisler genel olarak gu sekildedirler:



1.1.1. Dil Ogreniminde Kritik Dénemin Varhg:.

Lenneberg (1967: 18), bir gocuk eger ergenlik olarak adlandirilan dénemden &nce,
genellikle 13 yas oncesine kadar yabanci dil egitimine baglamamg ise o dili 6grenmesinin
olas: olamayacagim savunmugstur. Bu oldukc¢a iddiali bir varsayim olmakla birlikte, kritik
dénem varsaymmnin diger savunucular: da dil 6greniminin kritik donemden sonra baglamasi
durumunda &grenimin bir oranda miimkiin olabilecegini fakat yeterli veya tam Sgrenimin
miimkiin olamayacagim savunmuslardir. Kritik donemin dil 6grenimindeki 6nemine isaret
eden bu goriiglerin dayandig: temel noktalar su sekildedir:

Kritik dénem kavrami eml;riyolojik gelisimle ilintilidir. Lenneberg (1967:21), insan
gelisimini incelerken olgunlagmanin énemli bir rol oynamasimin dogal oldugunu ifade ederek
davramgm biyolojik olarak incelendiginde kritik donemlerin varliginin ortaya gikigim ifade
etmektedir.

Oyoma ( 1976: 267) de olgunlasmaya bagli kisitlamalarin dil Sgrenimine etkide
bulundugunu ifade etmistir. Beynin esneklik kuramu (Baker, 1996), biyolojik miza¢ kuramu
) (Lemke, 1990), ve de anadil g¢ekim (Kuhl, 1994) kuramlarimn hepsi ogrenicilerin dil
dgrenimine baglama yas1 ne kadar kiigiik olursa hem sesletim hem de diger alanlarda o dili
daha iyi Ogrenebilecegini savunmaktadirlar. Begley (1996) beyni hassas bir bi¢imde
islenmeyi bekleyen noronlar yiginina benzetmigtir. Ayrica yeni dogan bebegin beynindeki
noronlar sonsuz kapasiteye sahip programlanmamis devrelere, ve de bir bilgisayarin program
yiklenmeden 6nceki Pentium ¢iplerine benzetir. Cocugun dogumundan baglayarak bu giplere
bilgiler yiiklenmeye baglar. Her gegen yil bu bilgiler daha karmagik hale gelecektir, ve de
ciplerdeki yogunluk artacaktir. Bilgilerin daha basit sunuldugu ve daha az bilginin yer aldig
¢ocukluk donemi 6grenmenin en izl ve etkili oldugu dnemdir. Her gegen y1l 6grenme daha
karmagik ve zor hale gelecektir. Bu bakimdan Begley’e gore dil 6greniminin en etkin oldugu

dénem, yani dil 6grenimindeki kritik dSnem dogumdan on yagmna kadar olan donemdir. Her



gegen yas ile birlikte 6grenme zorlagacaktir.

Curtiss (1980: 24) kritik donemden sonra ergenlige ulasildifinda beynin
yogrulabilirlik derecesi iyice azalacagimi ve de beynin, dil i¢inde dahil olmak iizere, yeni
biligsel dizgeler gelistiremeyecegini ifade etmigtir. Ayrica beyin {izerine yapilan arastlrmalér
.iki yasindaki bir ¢gocugun beynindeki kivrim ve baglantilarin bi/r yetigkine oranla iki kat daha
fazla oldugunu ortaya koymaktadir. Bu farklilik yag ilerledikge agamal: olarak azalmaktadir,
Bu kritik donemde kimi becerilerin kazanilmasi nemlidir giinkii zamanla bu baglantilarin bir
cogu yok olacaktir.

Dil 6grenimi ile beynin sol boliimiiniin gelisim siirecini iligkilendiren goriigler vardir
(Ellis, 1985). Bu goriise gore dil 6grenimi, beynin sol tarafindaki hiicreleri aracihig: ile
gerceklesir ve de dil 6grenimi ile bu hiicrelerin gelisim ve olgunlagma siiregleri yakin
iligkilidir. Bu hiicreler belli bir olgunluga ulasip esnekliklerini yitirdiklerinde dil 6grenimi
zorlagacaktir. Beyinlerinin sol tarafi hasar gormiig veya ameliyat gecirmis ¢ocuklar ve
yetigkinler {izerine yapilan galigmalar her iki kiimenin de baslarda konusma bozukluklari
gosterdiklerini, ¢ocuklarin daha sonra diizelirken, aym oranda diizelmenin yetigkinlerde
goriilmedigini gostermistir (Lenneberg, 1967: 68).

Yas ile iligkili olarak sadece beyinde degil, viicudun anatomik yapisinda da
degisiklikler meydana gelmektedir. Olgunlagsma ile birlikte viicut dokularindaki
yogrulabilirlik azalmaktadir. Bu yapisal gelisim geg yaglarda dil 6grenimine baglayan kigilerin
sesletim sorunlan ile kargilagmalarina yol agmaktadir. Birgok egitmen ve ruh bilimci de bu
Ogrenim siirect igerisinde olgunlagmaya baglh kisitlamalar etmenini kabul etmektedir.

Dil ogreniminde kritik donemin varligi ve etkinligi kabul gorse de bu alanda
belirsizligi koruyan bu kritik dénemin kapsadigi donem ve de dil 6greniminde ne derecede
etkili oldugudur. Seliger (1975: 18) dilin sesletim veya dil bilgisi gibi degisik alanlan igin

baslangi¢ ve bitig stireleri birbirinden degisik bir ¢ok kritik dénemin var olabileceginden soz



etmektedir. Yine Seliger (1975: 22) anadil diizeyinde sesletim edinimini miimkiin kilan kritik
donemin dilbilgisinin edinimini miimkin kilan dénemden daha dnce sona erdigini dile getirir.
Immelman ve Suomi (1981: 114) kritik dénemlerin kesin olarak tamimlanmus alt ve tist
smurlarinin  olmadigini; tiirden tiire, bireyden bireye, islevsel sistemlerde degigiklikler
gosterdigini soylemislerdir. Bu dénemin bireyler -arasinda farkliliklar gosterebilecegi ifade
edilmekle birlikle, genel olarak bitis siirecinin sesdizim i¢in 6 yas, dilbilgisi ve s6z dizimi igin

ise 15 yas civani oldugu kabul edilmektedir. Bu baglamda dil 6grenimine ergenlikten sonra
‘ baglanildig: taktirde sesletim ve aksan tiirii sesdizime bagh dil geligimlerinin yetersiz kalacag
ifade edilmektedir.

Ergenlikten sonra dil 6grenimine baglamanin etkinlifini ortaya koyan bir
ornek Curtiss (1977) tarafindan verilmigtir. Ailesi tarafindan zihinsel 6ziirlii oldugu gerekgesi
ile bir odaya kapatilarak yalmz bagina biiyiimeye terkedilmis olan °Genie’ adli kiz gocugu
bulundugunda 13. 7 yasinda idi ve her hangi bir dili konugamiyor idi. Genie, hizlandinlmig
bir dil egitimine tutulmus fakat 6zellikle dilbilgisinde ve sesletimde ana dil seviyesine
ulagamamus, yapilari anlayabilmis, fakat neredeyse hig liretememistir. Sozciik ve anlam
bilgisinde soz dizimine gore daha bagarili olmus, anlama becerileri gelisse de iiretim
-agamasinda bagarisiz olmustur. Cesitli nedenlerden dolayr dil 6grenimine geg yaslarda’
baglamis kisilere ait diger ornekler de benzer sonuglar1 ortaya koymus, bu Kigiler sdzcik
bilgisinde ve anlamada kismi bagsarn saglasalar dahi tiimce kurma tiiriinde {iretime ait
alanlarda aym bagariy1 g6sterememislerdir.

Dil 6greniminde yas faktoriiniin 6nemini gosteren bir 6rnek de Nikaragua’da bir gurup
sagir {izerinde yapilmis bir ¢alismadir. CBS news (1990). 1986 yilina kadar Nikaraguada’da
sagir insanlar i¢in ne bir egitim ne de resmiyet kazanhns bir isaret dili vardt. Sagirlara dil
ogretme yolu ile durumu diizeltmeye ¢aligtiklarinda ise belli bir yagin tizerindeki ¢ocuklarin

herhangi bir dili 6grenmekte oldukga giigliikkle kargilagtiklarim gordiiler. Ayrica yetiskinler,



cocuklarin birbirleri ile iletisim kurmak i¢in kendilerine anlamsiz gelen kimi el kol hareketleri
kullandiklarim gézlemlediler. Bu durumu agiklamasi i¢in Amerikali bir dilbilimeiyi tilkelerine
davet ettiler. Amerikal1 dilbilimci bu gocuklarmn kendi aralarinda iletigim' kurmak igin kendi
ozel ses ve s6z dizimine sahip bir isaret dili olusturduklarim kesfetti. Ayrica inceledigi 300
kadar yetigkinin ise ¢ocuklar ile benzer ortamlarda bulunmug olmalarina kargin anlamh bir dil
olusturamadiklarimi gordii. Bu yetigkinler her ne kadar sozciikk Ggrenebilseler de, tiimce
kurmada yetersiz kalmiglardir.

Gegtigimiz yiizy1l boyunca Israil hiikiimetleri diger tilkelerden topraklarina go¢ etmis
olan Yahudilerin Ibranice’yi 6grenip kullanabilmelerine biiyitk 6nem vermistir ve bu
baglamda cesitli dil programlar1 hazirlayip gogmenlerin dil gelisimlerini degerlendirmigtir
Yapilan galismalar sonucunda Israil’e gocuk yasta yerlesmis olan yerlesimcilerin dili sadece
sesletim bakimindan degil, dilbilgisi bakimdan da yetigkinlere oranla daha iyi kullandiklarin
tespit edilmistir (Baker, 1996:85).

Dil 6greniminde kritik dénemlerin varligim savunan goriis dil 6greniminin olgunlagma
stireci ile iligkili oldugunu, ilerleyen yas ile birlikte dilin etkin 6greniminin zorlasgtigim ifade
etmektedir. Bu goriige gore bu donem sadece sesbilimini degil, aym1 zamanda dilbilgisini ve
s6z dizimini de etkilemektedir. Genie 6rneginde de goriildiigii gibi, dil 6grenimi geg yaslarda

baglar ise nihai edinim (Ultimate attainment) yetersiz olacaktir.

1.1.2. Dil Ogrenimi — Girdi Iligkisi
Dil 6greniminde 6nemli bir etmen de girdi miktar1 ve tiiriidiir. Hatch (1983:
45) geng Ogrenicilerin daha sonra baglayanlara oranla Ggrenilmekte olan dil ile ilgili daha
basit ve anlasilmasi daha kolay girdilere maruz kaldiklarimi ve bunun da dilin 6grenimm
kolaylagtirdiim ifade eder. Ileri yagtaki dgreniciler ilgi alanlarmin farklilasmasindan dolay:

daha karmagik girdilere maruz kalacaklardir ve bu da yabanci dilin Ogrenilmesini
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zorlagtiracaktir. Ayrica 6frenime erken yasta baglamanin daha fazla girdinin ahnmasim

miimkiin kilacak olmasi da dogal bir sonugtur.

1.1.3. Biligsel Faktorler

Krashen (1973: 63) artan biligsel geligimin dil 6grenimini olumsuz etkiledigini ifade
etmigtir. Clashen ve Muysken (1986)’e ait ‘Evrensel Dilbilgisi’ kuramina gére birinci ve
ikinci dilin edinimi temelde benzer agamalar1 igermektedir ¢iinkii evrensel bir dilbilgisi vardir
ve de biitlin dgreniciler buna sahip olup dil ediniminde bunu kullanmaktadirlar. Cocugun
biligsel geligimi arttikca yabanct dil 6greniminde evrensel dilbilgisinin yerine gelistirmis
olduklart genel problem ¢6zme yeteneklerini kullanmaya baglayacaklardir. Burada sorgulanan
bu gecisin hangi yaslarda meydana geldigidir. Bireysel degisiklikler bu asamada 6nemli rol
oynamaktadir. Biligsel gelisim yas1 kisiden kisiye cesitlilik g&stermekle birlikte dgrenicinin
dil 6greniminde pfoblem ¢dzme yeteneklerini kullanmaya bagladiklar: yas genel olarak 14 -
15 yaslan 'olarak kabul edilmektedir. Ayrica bu agamal1 bir gegistir.

Dil 6greniminde problem ¢dzme yeteneklerinin kullanimi dilin edinimini zorlagtirir.
Bu yetenekler dilin soyut dilbilimsel 6zellikleri ile bas edebilmek igin yeterince giiglii degildir
(Felix, 1985: 49). Felix, bu goriislinii ortaya koyarak dil 6greniminde evrensel dilbilgisinin
gegerliligini kabul eder, ¢ocuk yastaki ogrenicilerin bilingaltlarinda bu bilgiye sahip
olduklarin, dili gesitli kurallarim ¢alisarak degil, zaten bilingaltlarinda sahip olduklar: bilgiler
aracihifi ile edindiklerini ifade eder.

Biligsel alami inceleyen ruh bilimciler hem dil hem de diger tiirden bilgilerin
6grenimini agiklamak amaci ile bilgi — iglem modelleri gelistirmiglerdir (Kennedy, 1988). Bu
modellerin igerinde yer almakta olan biitiinsellestirme, hatals veya eksik ifade edilmig bilgi ve
isler bellek alanindaki yetersizlikler gibi kimi yonler yetigkinlerin bagka bir dilde ana dil

seviyesine ulagmalarini engelleyici faktorlerdir.



Bahsedilmis olan bilgi islem modellerinden biride Gagne’e aittir. Gagne (1983)
Kennedy (1988: 480’ den alint1) gelistirmis oldugu model dil 6greniminin yas ile iliskisini
agiklamak fizere kullamlabilir niteliktedir. Gagne (1983)’in gelistirdigi modelde iki tiir bilgi
vardir. Bunlar anlatilan ve yonteme ait bilgilerdir. Anlatilan bilgiler gergekler, anilar, ve de
kisinin diinyas1 hakkinda bildigi her seydir. Yonteme ait bilgi ise bir seyi nasil yapacagimiza
dair bilgilerimizdir. Yonteme ait bilgilerin kaynag anlatilan bilgilerimizdir. Yonteme ait bilgi
aracthf ile hedeflere ulagma amaci ile bilingli olarak yapilan bir {iretim vardir. Uretim
yapabilmek tizere bilgi toplamak i¢in ise genellemelerde bulunur veya bilgiler arasinda ayirim
yapariz.

Anlatilan bilgi ile yonteme ait bilgi arasindaki 6nemli bir degisiklik yonteme ait
bilginin giinliik isleri yerine getirebilmek igin gerekli olmasi iken ifade edilen bilginin
ogrenme, bilgi aktarimu ve de problem ¢ézmede gerekli olmasidir. Ifade edilen bilgi ¢ogu
zaman gereginden fazladir fakat tiretimin gerceklegtirilmesi esnasinda, anlatilan bilgilerden
yonteme ait bilgiler olugturulurken fazlabklar yok edilir. Ogrenici her hangi bir tiretimi
gergeklestirmede zamanla daha becerili hale geldikge, firetim otomatik olarak gergeklesecek
ve de hedefe ulagmak i¢in daha az bilingli ¢aba gerekecektir. Kiigiik iiriinler olusturulduktan
sonra bunlar daha biiyiik tirtinler ile biitiinlestirilecektir. Zaman igerisinde biitiinlestirme de
otomatik hale gelecektir. Yonteme ait bilgi birlestirilip bir biitiin haline getirildigi zaman ise
Ogrenici i¢in bunu degistirmek ¢ok zordur (Gagne, 1983).

Gagne’in bahsedilen bu bilgi — iglem modeli dilin yonteme ait iglevlerinin gelisimi ile
iligkilendirilebilir ve de bu gelisim, dil 6grenicisinin artik anadil diizeyinde yabanci dil
Ogrenmesinin miimkiin olmadif1 dénemin baslangici ile ¢ok yakin iligkili olabilir (Kennedy,
1988: 487). Eger dil 6grenimine baglamig olan kisi ergenlik dénemini agmg ise 6grenmekte
oldugu dilde mutlaka bir sesletim problemi yagsayacaktir. Fakat geng &greniciler, 6zellikle dort

veya bes yaslarinda baglamms olanlar, genellikle ana dil diizeyinde bir sesletime sahip



olacaklardir. Bu olay ge¢ yagtaki Ogrenicinin ana diline ait ses dizgesini tﬁﬁlﬁyle
biitiinsellestirmis olmas: ile agiklanabilir. Yonteme ait bilginin biitiinsellestirilmesinden sonra
bunu degistirmenin ¢ok zor olduguna daha Once deginilmisti. Bir dilin ses sistemi
biitiinsellestirilebilecek bir sistemdir ve de ikinci dil 6grenimi baglamadan bu sistem
biitiinsellestirildigi taktirde birinci dilin biitiinsellestirilmis sistemi ikinci dilden seslerin
girmesini miimkiin kilacak her hangi bir degisime veya genislemeye karst koyacaktir.

Dil 6greniminde yag faktoriiniin gegerliligini reddeden goriigiin savundugu
tezlerden biri de dil 6greniminin yetiskinlerde ve gocuklarda aym sekilde gergeklestigidir.
Bley - Vroman (1987) bir ¢ocugun kendi dilini 6grenmesi ile bir yetiskinin ikinci dili
ogrenmesinde aym sistemlerin kullanabilecegi olasilifim reddeder. Bley dilin ¢ok karmagik
bir soyut sistem oldugunu, ve de gocuklar1 boyle bir sistemle baga gikabilecek yeterli biligsel
yeterlilige sahip olmadiklarim ifade eder. Peters (1983: 46) islevsel bellekte yerin kisith
oldugunu, fakat uzun erimli Bellekte yer kisitlama olmadigim soyler. Cocugun 6grendigi her
seyl ayn bir biitlin olarak uzun vadeli hafizasina kaydettifini ve soyut kavramlar ile bas
edebilecek yasa ulastifinda, yani biligsel yetenekleri geligtifinde bunlann kullanmaya

bagladiklarimi varsayar.

1.1.4. Ruh Bilimsel — Toplumsal Faktorler
Harley (1986: 8) kiigiik yastaki dil 6grenicil§ﬁnin bagarilarmin gergek nedeni olarak
dgrenmekte olduklan dili iletisim igin yogun bigimde kullanmalarim gosterir. Cocuk yastaki
dgreniciler dili kullamrken yetigkinlere oranla hata yapma kaygilar1 daha azdir, bu yiizden o
dilin gergek kullanicilan ile veya simf ortaminda diger arkadaslan ile ¢ekinmeden rahatga
iletigim kurar, §grenilmekte olan dili oldugunca sik kullamrlar. Yetiskinler 6zellikle ergenlik
déneminden sonra hatalart ve de ilerleme eksiklikleri konusunda daha bilingli hale gelirler.

Eger 6grenim simf ortam: igerisin de degil de toplum icerisinde gergeklesmekte ise toplumsal
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ortamlarmmi genellikle kendi ana dillerini olugturan kigiler ile olugturma c¢abasi igerisindedirler.
Dillerini 6grenmeye galistigy kisiler ile konugup hata yaptiklarinda bir yetersizlik duygusuna
kapilabilirler ve bu yiizden bu kigiler ile konusmamayi tercih ederler. Sonug ye;teri kadar dili
kullanamama, ve de dili kullanmadig1 i¢in Ggrenimin tam olarak gergeklesememesi ya da
cocuk Ogreniciler ile karsilagtirildifinda yavag gergeklegmesidir. Ayrica yetigkin 6greniciler
dili kusursuz kullanma ¢abasi igerisinde dilin baz1a gereksiz noktalan iizerinde gereginden
daha fazla durarak dil 6grenim siirecini kendileri agisindan daha karmagik hale getirebilirler.
Biitiin bu etmenler g6z Oniine alindifinda dil 6grenimi ile yag iligkisinin varligim
savunan goriisler dil 6grenimine kritik donem adi verilen yaglarda baglanilmas: gerektigini,
aksi taktirde 6grenimin eksik ve tutarsiz olacagimi savunmaktadirlar. Kimilerine gére ise ileri
yaglarda 6grenime baglamug olanlar kisa dénemde gocuk ogrenicilere iistiinlilk saglayabilse
de, uzun dénemde gocuk Ggreniciler yetigkin grenicilerden daha iyi bir basarim gosterecekler
ve daha iyi 6greneceklerdir. Program siiresince yetigkinler kimi alanlarda fistiinliik gostermis
olsa dahi uzun dénemde dil edinim sonuglart bakimindan gocuk Ggrenicilerin belirgin bir
tistiinligli oldugu ileri stiriilirt. Cocuk Ogreniciler ile yetigkinlerin basarimlarimn
degerlendirilerek yas etmeninin dilin hangi alanlarinda ne derecede etkin oldugunu gérmek

agisindan nihai dil edinim farkliliklarimi incelemek yararhi olacaktir.

1.2. Dil Ogreniminde Erken Baslayanlar ile Geg Baglayanlar Arasindaki Dil
Edimim Farklihikian

Dil dgrenimi ile yagin Snemli derecede iligkili oldugunu savunan goriis dilin neredeyse
tiim alanlarinda, sadece sesbilimi degil, erken yasta baglayanlarin ge¢ baglayanlara oranla
daha avantajli ve bagarilh olacaklarimi savunmaktadir. Bu baglamda dilin ¢esitli alanlarinda
erken baglayicilarla geg baglayicilan kargilagtiran aragtirma ve incelemelerde bulunmuslardir.
Bu incelemelerde farkli yaslarda dil 6grenimine baglamig 6grenicilerin nihai edinim diizeyleri
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saptanmgstir. Bu saptamalar su sekildedir:

1.2.1 Sesbilimi.

Bu alanda yapilmis en kapsamli ¢aligmalardan biri Oyama tarafindan yapilmgtir.
Oyama (1978) ¢aligmasinda Amerika'ya gesitli yaslarda go¢ etmis ve orada bes ila on sekiz yil
arasinda yasamug 60 adet Italyan gdgmenin sesletim ve aksanlarimi incelemistir. Oyama
calismasinda 12 yag dncesi yerlesenlerin anadil seviyesine yakin bir bagarim sergilediklerini,
12 yas sonrast Amerika'ya yerlesenlerin ise belirgin sekilde sesletim farkliliklan
gosterdiklerini ifade etmigstir. Oyama bu c¢aligmasi ile dil Ogreniminde kritik dénemin
varlifina igaret etmektedir. Benzer bir ¢aligmay: da Asher ve Garcia (1969) 71 Kiibali gbgmen
tizerinde yapmuglardir. Bu ¢alisma sonucunda Amerika'ya 1-6 yaglar arasimnda yerlesmis
olanlar anadile yakin, 7-12 yas arasinda yerlesmis olanlar miikkemmel olmasa da iyi derecede,
13-19 yas aras: yerlesmis olanlar ise yiiksek derecede aksanli bir basarim sergilemislerdir.
Bunlar ve bunlara benzer birgok galigma sesletim ve ezgi gibi ses becerileri ile dil 8grenimine
baglangi¢ yasimn yakin iligkili oldugunu, genelde 6 — 12 yag arasinda oldugu varsayilan
kritik donemde dil 6grenimine baglayanlarin daha sonra baglayanlara oranla sesbilimi
alaninda daha iyi basarim sergilediklerini ifade eder. Bu biyolojik olarak da ergenlikten sonra
girtlak dokularindaki yogrulabilirligin azalmasi ile agiklanabilmektedir.

Birgok benzer galigma benzer sonuglara varsa da bu yaklasimmn dogru olmadiin,
yabanc dil 6grenimlerine ge¢ yaslarda baglayan kisilerin de anadil seviyesine yakin bagarim
gosterebilecegini ileri siiren ¢aligmalar da vardir. Bu ¢alismalardan bir tanesi Neufeld e aittir.
Neufeld (1979) caligmasinda uzun siire Fransizca egitimi almig yetiskinlerin Fransizca
konugmalarini banda kaydetmis ve bu ses kayitlarim degerlendirmeleri igin anadili Fransizca
olanlara dinletmigtir. Kayitlar1 dinleyenler bu 6grenicilerden kimilerinin anadilini Fransizca

sanmiglardir. Neufeld bu bulgulara dayanarak kritik donemin var olmadigim, yeterli girdi ve
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egitim ile dil 6grenimine geg yaslarda baslayanlarin da anadil seviyesinde yabanci dil
dgrenebileceklerini iddia eder.

Long (1990: 277) Neufeld (1979)a ait ¢aligmada kimi kisitlama ve kusurlar oldugunu
iddia etmektedir. Neufeld’in iizerinde ¢aligtig1 kiime birgok dilin konusuldugu bir bélgedeki
tiniversite 6grencileri arasindan se¢ilmigtir. Bu da bu §grencilerin Fransizca’ya daha erken
yaglarda maruz kalmig olma olasiliklarim arttirmaktadir. Ayrica teyp tizerindeki kayitlar daha
onceden tizerinde calisilmus konusmalardan meydana gelmigtir ve bu da konusmacilarin
gercek becerileri ve bagarimlan tizerine kuskuya neden olmaktadir.

Kisaca 6zetlemek gerekirse, dilbilimcilerin hemen hemen tamamu dil 6grenim yas1 ile
sesbilim arasinda giiclii bir baglant1 oldugunu iddia etmektedir ve bunu da kritik donemin
varligr ile agiklamaktadirlar. Biyolojik olarak da olgunlagsma siireci igerisinde dokularin

yogrulabilirliinin azaldig: diistiniiliirse bu yaklagimin dogrulugu ortadadur.

1.2.2. Dilbilgisi, S6zdizimi Ve Anlambilim

Yaygin olan goriis dil 6greniminde kritik d6nemin varlig: ve bu donemin sesbilimi ile
olan yogun iligkisidir. Dil 6grenimine bu dénemde baglamanmn 6greniciye sesbilimde avantaj
saglayacag, dilin difer alanlarindaki bagarinin kritik dénem sirasinda ve ya sonrasinda dil
Ogrenimine baglamlmasindan yogun olarak etkilenmeyecegidir. Yukarida dil 6grenimine geg
yasta baglamak zorunda kalmis olan Genie’nin durumundan bahsedilmisti. Genie
yogunlastinlmis bir dil egitimi sonrasinda dahi dilin hi¢ bir alamnda anadil seviyesine
ulagamamusti. Anlama bakimindan kismi bir bagar saglasa da iiretim agsamasinda, yani tiimce
kurma ve s6zdiziminde benzer bagariy1 gosterememisti.

Patkowski (1990: 73-89), Long, (1990: 279°dan alint1) yaptiga bir g¢alismada
Amerika'ya go¢ etmis 67 kisinin s6z dizimsel becerilerini incelemigtir. Patkowski bu kisilere
ait konugmalardan beger dakikalik pargalar almig ve bu konusmalar: yaziya dokmistiir. Iki
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dilbilimci bu kisilere ait konugmalan incelemis ve en diigiik beceri seviyesi 0 ve en yiiksek
beceri seviyesi 5 olmak {izere degerlendirmiglerdir. Bu kisiler ayr1 yas kiimelerinden
olugmustur ve de kii¢lik yaslarda Amerika'ya yerlesmis olup ortalama dil 6grenim siiresi 8.6
yil olan geng kiime 15 yasindan sonra Amerika'ya yerlesmis olup ortalama dil 6grenim siiresi
12 yil olan kiimeye gore daha yiiksek dereceler elde etmislerdir. Patkowski’nin bu galigmasi
olgunlagmaya bagh kisitlamalarin sadece sesbilime ait olmadiim, kritik dénemin varhgmin
dilbilgisi ve s6zdizimi iginde gegerli oldugunu géstermektedir.

Coppicters (1987) bir ¢aligmasinda 21 adet ileri diizeydeki Fransizca 6grenicisinin
dilbilgisi ve anlam bilgisindeki becerilerini 6lgmek i¢in onlara yazili bir test sunmus daha
sonra ise bu kiimeden her bir kisi ile 50 dakikalik goriismelerde bulunup bu goriigmeleri teybe
kaydetmigtir. Bu kiimenin 6zelligi kiimedeki herkesin Fransizca $grenimine ileri yaglarda
baglamig olmasi ve her birinin ileri diizeyde Fransizca'ya hakim olmasi idi. Coppieters
goriismeler esnasinda anlam bilimine iligkin veriler elde etmek {izere benzer Fransizca
timcelerdeki anlam farkliliklar iizerinde durmus, agiklama ve yorumlar almigtir. Dilbilgisine
iligkin veriler elde etmek igin ise testte ettirgenler, zarflar, nesneler gibi dil 6geleri iizerinde
durmugtur. Coppieters aym test ve goriigmeleri 20 adet Fransiz iizerinde de uygulamis ve
sonuglart karsilagtiromgtir. Yapilan karsilastirma sonucunda ise Fransizca'y1 yabanci dil olarak
6grenen kiime hem anlam bilime dair gorevlerde hem de yapisal gérevlerde Fransizca'y: ana
dili olarak kullananlara gore farkliliklar g6stermislerdir.

Biitlin bu c¢aligmalar ve digerleri dil 6greniminde kritik doénemin varliimin ve
Oneminin dilbilgisi, s6zdizimi ve anlambilimde de gegerli oldugunu gostermektedir. Fakat
kritik dénemin en ¢ok sesbilimi iizerine de etkili oldugu, bu etkinin dilin diger alanlarda

kismen daha az oldugu kabul edilmektedir.
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1.2.3. Isitsel Yetenekler
Oyama (1978) tarafindan 60 Italyan gogmeni iizerinde yapilan ¢alisma 11 yas oncesi
Amerika'ya yerlegen deneklerin igitsel becerilerde anadili Ingilizce olanlara yakin bir basarim
sergilerken daha sonraki yaslarda Amerika'ya yerlegenlerin yerlesme yaglarimin gegligi ile
dogru orantil1 bigimde daha diisiik basarim sergilediklerini ortaya koymaktadir. Bu tiirden bir
sonug incelendifinde bunun hem gevresel hem de biyolojik &zelliklerden kaynaklanmig
olabilecegini soyleyebiliriz. Cocuk yastaki grenicilerin kendilerine olan 6z giivenlerinden
dolay: ve hata yapma kaygilarinin yetigkinlere oranla daha az olmasindan dolay1 yabanci dili
kullananlar ile daha ¢ok iletisim kurduklari ve hedef dili daha fazla kullandiklan
bilinmektedir. Biyolojik etmenler de isitsel yetenekler konusunda yetigkinler aleyhine
sonuglar ¢gikmasimm saglamaktadir. Yasa bagh olarak, yani yas ilerledikge, insanlarda duyu ve
goriintli kayiplar1 baglar. Duyu kayb: ile birlikte yetigkin dil 6grenicisi sesleri tam olarak
anlayip iiretemeyecektir. Bahsedilen nedenleden dolayi, isitsel yetenekler bakimindan da

yetigkinlerin gocuk Ggrenicilere gore dezavantaja sahip olduklan ortadadir.

1.3. Dil Ogreniminde Yas Fakt6riiniin Gegersiz Oldugunu Savunun Goriisgler:

Dil 6grenimi ile ilgili yogun olarak savunulan goriis, gocuklarin dili yetiskinlere gore
daha hizl1 ve iyi Ogrendikleridir. Birgok arastirma ve makalede bunun &rneklerini gérmekte,
Amerika’ya yerlesmis olan gb¢men ailelerde ¢ocuklarin ingilizce’yi ailenin yagh bireylerine
oranla daha ¢abuk &grenip onlar igin geviriler yaptiklarin, ailelerin yagl bireylerinin yabanci
dili kullanabilseler dahi sesletim farkhiliklan oldugunu, yalmz kiigiik gocuklarda sesletim
degisikliklerinin ortadan kalktigim okumaktayiz. Cocuklardaki bu &frenme {istiinliigiiniin
nedenleri konusunda ise yogun olarak kritik d6nem varsayumi kargimiza gikmaktadir. Bu
varsaymmn dayandigi temel nokta ise insan metabolizmasidir. Cocuklarin beyin yapismin bu
donemde daha esnek oldugu, dokulann yogrulabilirliini korudugu dile getirilmektedir.
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1.3.1. Kritik Dénemin Belirsizligi

Dil 6grenimi ile yagin iligkili oldugunu savunan goriig siirekli olarak dil 6greniminde
kritik dénemin varh$ ve Sneminden bahsetmistir. Fakat dil 6grenim becerilerinin yogun bir
diigiige gectigi bir yag ve ya donemden bahsetmemistir, ve de bu yogun diisiis arastirmalar ile
ortaya konulamamistir. Ayrica yapilan baz1 aragtirmalar ¢ocuk ve yetigkin dgrenicilerin dil
Ogrenim siireci igerisinde benzer hatalar yaptiklarim ortaya ¢ikarmugtir. Bu her iki kiimedeki
Ogrenicinin da benzer biligsel asamalar1 kullandiklarim ortaya koymaktadir.

Kritik d6nem varsaymm gok tartisilir ve sorgulanir hale gelmistir. Newport (1984: 13)
kritik donem kuraminin dayandigr biyolojik temeli sorgulamig ve de geng Sgreniciler ile daha
ileri yastaki Ogrenicilerin 6grenme becerileri ve seviyelerindeki degisikliklerin biyolojik
etmenlerin disinda ruh bilimsel ve 'toplumsal etmenlerden kaynaklanabilecegini ileri
stirmiigtiir. Kiiciik yastaki ogrenicilerin sadece dilde degil, 6grenimle ilgili her alanda
yogunlagmalarinin daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Ayrica dil 6grenimi i¢in hazirlanmis
gerecler gocuk yagta grenicilerin ilgisini daha ¢ok ¢ekmektedir. Cocuklar dil 6grenimini kimi
zaman bir oyun olarak ta gérmekte, kendi aralarmdaki konugmalarinda grenilmekte olan dili
herhangi bir ¢ekince duymadan kullanmaya g¢aligmaktadirlar. Yas ilerledikge Ogrenme
yogunlagmasmn azaldigy, ilgi alanlarmin farklilagtipr bir gergektir. Ileri yastaki dil 8grenicisi
dil 6grenimini bir eglence olarak degil bir gereklilik veya zorunluluk olarak géreceginden
yogunlagmasi da azalacaktir. Ayrica dil 6grenimi i¢in hazirlanmig yapay geregler ileri yastaki
Ogrenici igin ilgi cekici olamayabilecektir. Yetigkinlerde hata yapma korkusu daha fazla
oldugundan dili kullanirken hata yapmaktan gekinecek, dgrenmekte oldugu dili yeterince
kullanmayacaktir.

Lenneberg’in 1967 yilinda ortaya koydugu kritik dénem varsayimi beyin geligimi
tizerine o dénemlerde gegerli olan kimi kuramlara dayanmaktaydi ve savundugu goriis beynin
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ergenlik sonrasinda esnekligini kaybettii ve bunun da dil 6grenimini yetigkinler ig¢in
cocuklara oranla zorlastirdigiyds.

Asabiye alaninda yakin zamanda yapilan g¢aligmalar ise dil Ggreniminin beyindeki
gelisimsel degisikliklerden dolayr g¢ocuklarda ve yetigkinlerde farkli - oldugunu ortaya
koyarken, bu degisikliklerin yetigkinlerin aleyhine olmadigim ‘bir ¢ok bakimdan yetigkinlerin

daha {istiin dil 6grenim yeteneklerinin oldugunu’ ifade eder (Walsh and Diller, 1978: 6).

1.3.2. ikinci Dil Edinim Yéntemlerinde Yas Etmeni.

Edinim ydntemlerinde yag etmeninin etkilerini aragtiran ¢ok fazla g¢aligma yoktur.
Fakat Cancino (1989: 213) olumsuz yapilar ve soru ciimlelerinin edinim sfirecini aragtiran
caligmalasinda yetigkinlerin de gocuklar ile aymi edinim asamalarindan gegtiklerini ortaya
koyar

Yas etmeninin dil edinim yOntemleri {izerindeki etkilerine dair en ayrntih
calismalardan biri Harley (1986) tarafindan yapilmigtir. Harley gocuk ve yetiskinler olmak
{izere ana dili Ingilizce olan ve Fransizca 6grenmekte olan iki ayr1 yas kiimesi {izerine yaptig
caligmada her iki kiimenin de Fransizca tlimceleri aym yontemleri kullanarak 6grendiklerini
ve benzer hatalar yaptiklarim g6érmiigtiir. Her iki kiimenin yapilar1 kullamim gekillerinde ufak
degisiklikler g6zlense de Harley bunlarin degigik Ggrenim yontemlerinden degil, her iki
kiimenin maruz kalmig oldugu degisik tiirden girdilerden kaynaklanmig olabilecegini dile
getirmigtir.

Fakat daha Oncede belirtildigi gibi degisik yaglarda dil edinim yOntemleri {izerine
kesin bir yargiya varabilecek yeterlilikte veya nitelikte ¢aligmalar yeteri kadar mevcut
degildir. Bu bakimdan kesin yargilarda bulunulamaz. Su ana degin yapilmug ¢alismalardan
varsayimla yapilarin 6grenimi alaninda yagin fazla etkili olmadigim, sesletim konusunda bu
etkinin arttigini sdyleyebiliriz.
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1.3.3. Basarim Degerlendirmeleri

Denetli ortamlarda yapilan ve ¢ocuklar ile yetigkinlerin dil 6grenim basarimlarim
kargilagtiran aragtirmalar yetiskinlerin daha iyi bir bagarim ortaya koyduklarini gostermektedir
(Mclaughlin, 1992). Mclaughlin, bir tek sesletim konusunda ¢ocuk 6grenicilerin iistiinliigiinti
kabul etse de, asagidaki paragraflarda deginecegimiz, tersini iddia eden arastirmalarin
varligindan da bahseder.

Snow (1978) yaptig: bir aragtirmada yaglar1 8 ila 10 arasinda degisen ¢ocuklar, 12 ila
15 yag arast ergenler, ve de yetiskinler olmak tizere ana dili Ingilizce olan 3 ayrn kiimenin 10
aylik bir siireg icerisinde dogal ortamlarda Almanca 6grenim derecelerini karsilagtirmagtir.
Ogrenicilerin gelisimleri ilk {i¢ ayin sonunda, altinci ayda ve de siireg sonunda olmak tizere iig
ayn agamada degerlendirilmistir. Dilbilgisinde ve s6z diziminde ergenlik ¢agmdakiler en iyi
basarimi saglamis, onlar1 yetigkinler izlemis, ve de gocuk yastaki Ogreniciler en diisiik
bagarim: sergilemislerdir. Fakat sesletim alaminda g¢ok kiigiik degisikliklere rastlanmus,
dilbilgisindeki degisiklikler de zaman igerisinde azalmugtir. Deneysel diger ¢alismalar da kisa
dénemde yetiskin 6grenicilerin gocuk yastaki Ogrenicilere oranla daha iyi bagarim ortaya
koyduklarim gostermektedir. Olson ve Samuels (1973: 266) yaptiklar: bir ¢aligmada sesletim
alaninda da yetigkinlerin daha iyi bagsarim ortaya koyduklarm gostermiglerdir. 15 — 25
dakikalik Almanca sesletim g¢aligmalarmin ardindan anadilleri Ingilizce olan yetiskin ve
ergenlerin gocuklara gére belirgin bir iistiinliikk sagladiklarini ortaya koymuslardir.

Yabanci dil 6grenimlerine ilk okul ve orta okul seviyelerinde baglamis olan kiimelerin
bagarimlarini karsilagtirarak degerlendiren bazi ¢aligmalar da mevcuttur. Burstall (1975: 27-
28) Ingiltere ve Galler’de yapilmis olan pilot bir galismamn sonuglarm degerlendirmistir. Iki
adet Ogrenci kiimesinin beg yillik bir egitim sonrasi yabanci dilleri Fransizca iizerine

basarimlarim degerlendirmistir. Bir kiime 6grenci Fransizca Ogretimine sekiz yasinda ilk
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okulda, diger kiime ise on bir yasinda orta okulda baslamigtir. Yaptig1 ¢alisma sonucu geg
yastaki 6grenicilerin siirekli olarak daha basarih olduklarm gormiistiir. Her iki kiimede on alt1
yaslanina geldiginde yapilan kargilastirma sonucu orta okulda dil 6grenimine baglamug
olanlarin ilk okulda baslamig olanlara oranla konusma, okuma ve yazma testlerinde daha
bagaril: olduklarim, sadece dinleme testinde daha bagarisiz olduklar ortaya gikmugtir.

Iddia edilen bir bagka goriis de yabanc: dil 6grenimine erken yasta baslanilmasmin sonucu
olarak ne ana dilin nede ikinci dilin tam olarak 6grenilemeyecegidir. Yetiskin 6grenicilerin
biligsel yetenekleri daha gelismis oldugundan daha mzli 6grenecekler ve kisa siire igerisinde
cocuk Ogrenicilerin diizeyine ulagabileceklerdir. Ayrica bu kisiler anadillerinin 63renimini
ikinci dil dgrenimine baglamadan 6nce tamamlamis olduklarindan anadilleri ile de ilgili her
hangi bir sorun yasamayacaklardir. Ogrenici yabanci dil 6grenimine 13 yas sonrasi dahi
baglamig olsa gerekli egitimi aldiktan sonra sesletim de dahil olmak tizere dilin her alaninda
gerekli bagariy1 saglayabilecektir.

Finocchiaro (1973:14) sesletim konusunda anadil seviyesine ulagabilmek i¢in dil
6grenimine baslama yasinin on veya on bir yas dncesi olmasi gerektigini kabul ederken, dil
ogrenimine daba sonraki yaslarda baslamis olan yetiskinlerin de bir gok avantaja sahip
oldugunu ileri siirer. Yetigkinler gézlem ve analiz yapabilir, genellemelerde bulunabilir,
karsilagtiklan giicliiklere dair agiklamalarda bulunabilir ve ya kimi seyleri belirli sekillerde
yapmalar istenebilir. Sesleri sadece taklit yolu ile aym sekilde iiretemese bile bunun sebepleri
aciklanabilir ve de bu sesleri iiretebilmesi igin 6zel talimatlar verilebilir. Bu sesi ¢esitli
aligtirmalar yolu ile defalarca duyup tekrarladiktan sonra bunu ve benzerlerini tiretebilir hale
gelir. Ayrica, varsayillanin aksine biitiin gocuklar yabanct dildeki bir sesi duyup sesleri taklit
ederck otomatik olarak konusamazlar. Yapilan bir aragtirmada sadece bazi ¢ocuklarin dil
Ogrenimine dair bilyilk yatkinliklari oldugu, digerlerinin smf ortaminda yapilan bir gok

alistirma ve aktivitenin sonucunda sesleri ayrit edip iiretebildikleri goriilmiistiir (Finocchiaro,
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1973:15).

Daha oOnceki bolimlerde ¢ocuk Ogrenicilerin  dil 6grenme yetilerindeki
tistiinliiklerinden bahsedilirken bu sonuca kimi Slgme ve degerlendirmelerin sonucunda
varildig1 belirtilmigtir. Buradaki problemlerden biri bu Slgme ve degerlendirme sisteminin
degerlendirilen kiimelerin bagarimlarini ne derecede 6lgebilip yargida bulundugudur. Cocuk
ve olgun dgrenicilerin bagarimlarini Slgmek igin kullanilan kriterlerin bagka olusu beraberinde
kimi problemleri ortaya gikarmaktadir. Cocuk 6grenicilerin iletigim igin ihtiyag duyduklan
yapilar genellikle daha kisa ve basit, iletisim i¢in ihtiyag duyduklan sozciik sayis1 daha az,
ifade ettikleri anlamlar daha basittir. Bu nedenle onlarin yeterli ya da bagarihi olarak kabul
edildigi seviye yetigkin Ggreniciler igin yetersiz olarak kabul edilebilmektedir. Yabanc: bir
tilkeye yerlesmis bir ailenin kiigiik bireyi anlam bakimindan kendini ifade edebildigi siirece o
dili kullanmada basarili olarak kabul edilecektir. Dikkat edilen nokta ¢ocugun kendini
yeterince ifade edebilmesidir, yapisal hatalar fazla dikkat ¢ekmez, hos goriiliir. Aym sey
yetiskinler icin gegerli degildir. Bir yetigkinden kendisini anlamsal olarak dogru ifade etmesi
beklenirken, yapisal olarak ta hatasiz bir ifade beklenir. Cocuk Sgrenicinin hatalarina kars:

gosterilen hoggorii yetigkin 6grenici i¢in genellikle g6sterilmez.

1.3.4. Anadil Diizeyine Ulasmada Yas Etmeninin Etkileri

Dil grenimi — Yag Iligkisi tizerine yapilan tartismalarin en yogun oldugu alan ana dil
seviyesine ulagmada yas etmeninin etkilerinin tartigildi: alandir. Yaygin olan goriis dil
Ogrenimine geg¢ yaslarda baglansa dahi dzellikle dilbilgisi ve s6z dizimi alanlarinda ilerleme
kaydedilebilecegi, fakat uzun vadede hi¢ bir alanda anadil seviyesine ulagilamayacagidir.
Ozellikle kritik donem varsaymmi bu goriisii israrla ileri stirmektedir. Bu goriigii destekler
nitelikte ¢aligmalar bulunsa da buna karsi, bu goriisii gecersiz kilar nitelikte ¢ahgmalar da
vardir.

20



Neufeld (1979: 239) yapti51 bir ¢aismada anadilleri Ingilizce olan yirmi adet yetigkine
18 saatlik yogun bir Cince ve Japonca sesletim dersleri verilmigtir. Bu kisilerin sesletim
konusundaki basarimlarini degerlendirebilmek amact ile sesleri taklit etmeleri iizerine bir test
sunulmug ve de bagsarimlar: anadilleri Cince ve Japonca olan egitmenler tarafindan 5; anadil
seviyesinde, 1; yliksek derecede aksanli olmak iizere 5 ila 1 arasinda degerlendirilmistir.
Dokuz adet 6grenici Japonca i¢in, sekiz adet Ggrenici Cince igin anadil seviyesinde yeterli
bulunmuglardir. Bu ¢aligma uygun kosullar olusturuldugunda yetiskinlerin en dezavantajls
kabul edildigi sesletim alaninda dahi anadil seviyesinde -bir bagarima ulagabileceklerini
gostermektedir. Fakat c¢aligmanin  elestirilebilecek  taraflarindan  birisi  yapilan
degerlendirmelerin ne derece gegerli oldugudur. Tekrarlanmig ve ezberlenmis yapilarin ve
tiimcelerin anadil seviyesine ulagilmig oldugunu gosterip gosteremedigi sorgulanabilir.

Coppieters (1987) yaptign bir calismada Fransizca Ogrenimlerine ileri yaglarda
baglamig yirmi bir adet ileri seviyedeki 6grenicinin bagarimlarini bir dilbilgisi testi aracilif ile
yirmi adet anadili Fransizca olan kist ile karsilagtirmigtir. Coppieters, yaptiklari hatalar,
sozciik segimleri, ve de yapisal kuruluglar bakimindan her iki kiime arasinda g¢ok benzer
sonuglara ulagildigini, belirgin bir farkliligin bulunmadigini belirtir.

Kritik dénem varsaymminin énemle vurguladigt nokta dil 6grenimine bu donemde
baglanilmasi ile gerekli ortam olustugu taktirde anadil seviyesine ulagmanin miimkiin olacagi
idi. Yine bu goriise kars1 goriisler ve ¢aligmalar vardir. Thompson (1991), Ellis (1985: 487-
488’de) Amerika'ya g6¢ etmis Ruslardaki sesletim farkliliklarim incelemigtir. Thompson
galigmasida Amerika’ya on yagindan 6nce yerlesmis olanlarin daha sonra yerlesmis olanlara
gore sesletim konusunda daha iyi bir edim sergilediklerini saptamugtir. Fakat Thompson’in
daha ilging bir saptamasi ise denekler arasindan Amerika’ya dort yaglarinda yerlesmis olan
ikisinin hafif bir aksan ile konuguyor olmalari idi. Bu ¢aligma gostermistir ki uygun ortam

olugturulmug dahi olsa yabanci dil 6grenimine kritik donem olarak kabul edilen dénemde
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baslamis olmak o dili anadil seviyesinde 6grenmeyi garanti etmemektedir.

Bu galismalar gostermektedir ki, dil 6grenimlerine ergenlikten sonra baglamis olsalar
dahi uygun caligma ortamlart ve yontemler saglandig: taktirde yetigkinlerin de grenmekte
olduklar1 yabanci dilde anadil seviyelerine ulagmalari miimkiindiir. Dil &grenimindeki
basarty1 belirleyen sadece dil §grenimine baglangic yast degil, uyglin ortam ve §grenme

yontemlerinin olugturulmasidir.

1.3.5. Dil Ogreniminde ideal Yas Smirlan

Dil egitimine baglama yast hep tartisilan bir konu olmustur. Dil 6grenimine ne kadar
erken baglanilirsa o kadar yararli olacagi hep soylenmigtir. Yetiskin 6grenicilerin dil 6grenimi
konusunda daha basarsiz olduklanm ileri stiren goriis bunu iki temel nedene dayandirmugtr.
Beyin ve beynin olgunlagma kuramlan, ve de ileri yagtaki 6grenicilere dezavantaj saglar
tiirdeki sumf i¢i uygulamalar (Schleppegrell, 1997).

Ama yapilan kimi aragtirmalar bu goriisiin gecersiz oldugunu iddia etmektedir.
Ornegin Ingiltere’de Fransizca 6grenen 17.000 Ingiliz gocuk iizerinde yapilan bir arastirmada
bes yillik bir egitim sonrast dil 6grenimine 11 yas sonrasi baglayan kiimenin sekiz yasinda
baglayanlara oranla testlerde daha iyi bagarim gésterdikleri goriilmiistiir. (Mclaughhin, 1984:
71)

Snow (1977: 362) yetiskinlik déneminde dil 6grenimine baglayan 6grenicilerinin daha
bagsarili olduklarm: ifade etmektedir. Snow'a gére bunun nedenleri arasinda yetiskin
Ogrenicilerin zaten bir dili iyi bilmeleri ve boylece dil 6grenimini hizlandiran siiregleri ile
ilgili deneyimli olmalar1 yer alir. Yetigkin Ogrenici kendi dilini 6grenirken biligsel bir
olgunluga ulagsmistir ve bu olgunlugu, bilgiyi ve deneyimlerini ikinci dilin dgrenimine
aktaracaktir. Yetiskin ogrenicilerin kendileri i¢in geligtirdikleri uygun stratejileri, okuma
becerileri, ve de yararlanabilecekleri diger kaynaklan vardir.
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Cocuk ogrenicilerin dili 6grenmedikleri, edindikleri varsayilmaktadir. Yine Snow
(2002) ye goére bu yanhs bir varsayimdir. Cocuk 6greniciler de biiyiik ugraglar sonucu yabanci
bir dili 6grenirler fakat onlan daha basarili kilan daba gayretli olmalaridir. Onlar da ilk
baglarda yetiskinlerle benzer sesletim hatalarn yaparlar fakat 6grenmekte olduklan dili
yetigkinlere oranla daha fazla kullanma egiliminde olduklarmmdan zamanla bu hatalarindan
armirlar.

Yapilan bir ¢ok calisma ¢ocuk Ggrenicilerin yetigkinlere oranla uzun dénemde daha
avantajli olduklarim gostermektedir. Cocuk Ogrenicilerin 6grendikleri ikinci dili anadilleri
seviyesinde kullanma oranlan yetigkinlere oranla daha fazladir. Fakat kisa donemde ise
yetigkinlerin dilin yapisal kurallari, s6zdizimini, ve de sézciik bilgisi alanlarinda g¢ocuk
Ogrenicilere gore daha baganli olduklarini, uzun dénemde bu dili sesletimi ile birlikte ana
dilleri gibi kullanamasalar dahi, daha luzli 6grenerek bir isi yiiriitebilecek yeterlilik seviyesine
daha ¢abuk ulastiklar1 goriilmiigtiir.

Yaglanma {izerine yapilan g¢aligmalar 6grenme yetisinin yaglanma ile birlikte
azalmadigimi ortaya koymustur. Eger yashi insanlar saghkh kalmay: basarabilirler ise
entelektiiel yetenekleri ve becerileri azalmayacaktir (Ostwald ve Williams, 1985: 14).
Yetigkinler gocuklardan farkli sekilde Ogrenirler, fakat degisik yaslardaki yetigkinlerin
Ogrenme yeteneklerine dair yas ile iligkin ayrimlar ortaya konulamamagtir.

Schleppegrell (1997) dil 6greniminde yasa bagh olarak bir gerileme olmadigini, yasa
bagh olarak dil 6grenimini etkileyebilecek sadece gérme ve duyuda ufak c¢apli kayiplarin
yasandigini, bunun da dil &gretiminin yapildign ortamda alinacak kimi tedbirler ile telafi
edilebilecegini soyler. Cesitli gevresel diizenlemeler, ses, aydinlatma gibi etmenlere Snem
verme, ve de yetigkin dgrenicilerin ilgisini ¢ekip yogunlagmalarim arttirabilecek etkili 6gretim
metotlarmin kullanimi yetigkinlerin de dil 6grenimi konusunda ¢ocuk 6greniciler kadar

basarili olmalarimi saglayacaktir.
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Yetigkinlerin avantaji anlamsal iligkiler veya yapisal incelikler gibi yiiksek seviyedeki
dil islemlerini anlayabilmek igin gerekli olan kimi sinir hiicrelerinin yas ile birlikte
geligmekte olmasidir. Ozellikle sézcik bilgisi ve dilbilgisi alanlarmnda yetigkinler ¢ocuk
Ogrenicilere gore daha bagarihidirlar. Yetigkin 6grenicilerin daha geligmis biligsel sistemleri
vardir, daha yliksek seviyelerde genelleme ve eslestirmeler yapabilirler, ve de daha 6nceki dil
ogrenim deneyimlerini yeni dili 6grenirken kullanabilirler. Cocuk ve geng yastaki dgreniciler
kisa erimli belleklerini kullanirlarken, yetigkin 6greniciler 6grenme esnasinda uzun erimli

belleklerini kullanirlar, bu da §grenmenin daha kalici olmasim saglar.

1.3.6. Yasa Bagh Kisitlamalar Ve Tedbirler

Daha oncede belirtildigi tizere saglhik 6grenme tizerinde etkili olabilir. Bir ¢ok yash
insan duyu ve goriintii kayb: gibi sorunlar ile kargilasmaktadirlar. Ozellikle giiriiltiiniin oldugu
yerlerde duyma problemleri yasayabilmektedirler. Yalmz unutulmamasi gereken bu
problemlerin yalmzca ileri yastaki Ogrenicilere ait olmadifidir. Syuf ortama giiriiltiiden
anndirilmaly, yeterli aydinlatma saglanmali, ve uygun gorsel ve isitsel araglar kullamlmahdir.
Joiner (1981:55) yetiskinler igin uygun fiziki ortamin saglanmasi ve uygun egitim
programlarinin saglanmas: durumunda geng yastaki 6greniciler kadar bagarili olabileceklerini
ifade etmektedir. Yetiskinlerin yasa bagh olarak duyu ve goriintii yitimine ugradiklan
bilinmektedir. Simf i¢i uygulamalarnin daha ¢ok gorsel ve isitsel malzemeler iizerine
yogunlasiyor olmasi yetiskin 6grenici igin bir dezavantaj olacaktir. Bunu ortadan kaldirmak
icin yetiskinlere &zel programlar hazirlanabilir, ses ve goriintiiniin daha net olmasi
saglanabilir, egitim ara¢ ve geregleri yetiskinlerin ilgisini gekebilecek tiirden segilerek onlar
dil 6grenimi iizerine daha fazla yogunlagtirabilir.

Schleppegrell, (1997) yogun oranda s6zlii tekrar, sesletim hatalarim diizeltme, ve

hatasiz konusma {izerine kurulu bir yabanci dil egitim programinin yetigkinlerin katthmim
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engelleyecegini ifade eder. Diger taraftan 6grenicilere birlikte galigma firsati verilmesinin,
firetimin diginda anlamaya odaklamlmasimin, ve de hata diizeltme iizerine ¢ok fazla
yogunlagilmamasimm yetiskin yagstaki Ggrenicinin kendine giiveninin arttirdigini ve dil
ogrenimini 6zendirdigini sdyler. Yetigkin 6greniciler yabanci dili genellikle i alanlarinda, ya
da 6zel amaglar i¢in kullanmak maksad: ile 6grenmektedirler. Bu bakimdan ¢ok fazla islerine
yaramayacak olan alistrma ve uygulamalara kars: fazla tahammiilleri yoktur. Yetiskinlerin
ihtiyaglarina gbre yabanc: dil programlar hazirlanmali, onlar1 sikmayacak, motivasyonlarin
arttiracak tiirden geregler kullamimahdir. Ogreticiler daha ¢ok kaydedilen ilerlemeyi
vurgulamali, ve yetigkin &grenicilere olumlu bir yaklagim sergilemelidir. Bu tarz bir egitim
ortaminin saglandig: yerlerde yetiskin 6greniciler geng yastaki 6greniciler kadar, hatta s6zciik

bilgisi ve ctimle yapilarinda geng 6grenicilere gére daha bagarili olacaklardir.

Goriildiigti tizere yabanci dil 6greniminde dil — yas iligkisi iizerine bir ¢ok kuram
ortaya atilmig, bilimsel ve pedagojik ¢aligmalar yapilmus, degisik yastan bir ¢ok kiimenin
denetli ve denetsiz ortamlarda yabanci dil gelisim bagarimlar incelenmis ve de degisik dlgek
ve degerlendirme sistemleri kullanilarak dil 6greniminde dil — yas iligkisi iizerine sonuglara
ulagilmaya ¢alhigilmugtir. Fakat bir ¢ok degisik ¢aligma birbirinden ayr1 bir ¢ok sonug ortaya
koymustur. Cocuk ve yetiskin yastaki 6grenicilerin dil geligim bagarimlarim inceleyen bir gok
galisma dilin her alamnda, 6zelliklede sesbiliminde, uzun dénemde, ergenlik 6ncesi dil
Ogrenimine baglamis olanlarin stiinliiklerini ortaya koyarken bunu 6zellikle dil
ogrenimindeki kritik donemin varlifi varsayimma dayandumugtir. Kritik dénem veya
donemlerin varligs biyolojik olarak da agiklanmaya ve ortaya konulmaya g¢aligilmis, bu
donemlerden sonra dil 6grenimine baglamilmasi durumunda &grenimin yetersiz olacagy,
yabanct dilin ana dil seviyesinde Sgrenilemeyecegi savunulmugtur. Kritik donemin varlig1 bir

¢ok dil bilimci ve bilim adami tarafindan kabul edilse de bu dénem veya donemlerin aslinda
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var olmadigi, uygun kosullar ve yontemlerin kullanilmasi durumunda yabanci dil 6greniminin
her yagta miimkiin olabilecegi, hatta ileri yaslarda dil 6grenimine baglanilip anadil seviyesinde
yabanci dil 6grenilebilecegi goriisiint ileri siiren bir ¢ok aragtirmaci ve dil bilimci de
mevcuttur. Bu aragtirmacilar yetigkinler iizerine yaptiklan aragtirmalarda ve de yetigkinler ile
¢ocuk yastaki Ogrenicilerin basarimlarimn kargilagtinldifi durumlarda yetigkinlerin gocuk
Ogreniciler iizerinde tistiinliik saglayabildiklerini ve bazi yetiskin ogrenicilerin anadil
seviyesinde yabanci dili edinebildiklerini gostermislerdir. Kisaca &zetlemek gerekirse dil
Sgreniminde dil — yas iligkisi tizerine birbirinden ayn bir ¢ok aragtirma ve ¢alisma yapilmus,
birbirinden ayr bir ¢ok sonuca ulasiimistir. Bu sonuglar incelendiginde dil 6greniminde dil —

yas iligkisi tizerine kesin sonuglara varmak neredeyse imkansiz gibidir.
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2. ARASTIRMA

Bu aragtirmanin yapilmasinin nedeni dil 6grenimi ile yas etmeni arasmda 6nemli
oranda bir bag olup olmadigim kontrollii bir ortamda elde edilmis veriler 1g13inda inceleyerek
dil 6greniminde dil — yag iligkisi fizerine yapilan aragtirmalara ufak bir katki saglayabilmektir.
Yaptigim bu aragtirma dil 6grenimine degisik yaslarda baglamig benzer yagtaki 6grenicilerin
aym programa tutulduklarinda dil gelisim basarimlarini incelemigtir. Askeri bir lisede yapilan
bu arastirmada simf mevcutlan igerisinde hem Anadolu Lisesi mezunlan hem de ilkogretim
lisesi mezunlariin karma bir sekilde bulunuyor olmalart boyle bir galigmay:r miimkiin
kilmugtir. Aragtirmanin ilk agamasinda 3. simf 6grencileri arasindan daha Snce mezun
olduklarn orta &gretim kurumlarmm niteligine gore Anadolu Lisesi ve ilkdgretim okulu
mezunlar: olmak {izere her biri 76 kigiden olusan iki ayn kiime olusturulmustur.

Bu kiimelerden Anadolu Lisesi mezunlari dil 6grenimine 11-12 yaglarinda yogun bir
sekilde baglamis, hazirlik siifinda haftada yirmi saat iistii, diger ii¢ y1lda ise haftada ortalama
alt1 saat olmak iizere Ingilizce 6gretimine tutulmuslardir. IIkégretim mezunlar ise okuduklar
okullarda haftada iki saat olmak fizere ii¢ yil boyunca yetersiz bir yabanci dil egitimine
tutulmuglardir. Bu 6grenciler girmis olduklar askeri lise sinav sonuglarna gére okula
kayitlarnim yaptirmuglardir ve de giris agamasinda yas ortalamalarz 15 tir.

Aragtirmada kullamlacak olan &grenci kiimelerinin benzer toplumsal ve yapisal
ozelliklere sahip olmalar1 ve de olgiilecekleri ortamda bir yili hazirhk olmak {izere aym
yabanct dil programina tutulmalan, ortak sinavlar yapilip, stav sonuglarinin genel tabanda ve
beceriler diizeyinde kayith tutulmasi her iki kiimenin bagarimlarinin ve cikis seviyelerinin
kargilagtinlarak yas etmeninin dil 6greniminde ne derecede etkin oldugunu gostermesi
bakimmdan uygun bir ortam saglamugtir.

Bu 6grencilerin her biri hazirlik simifinda haftada yirmi alt1 saat, birinci simfta dokuz
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saat, ikinci ve iiglincii siiflarda ise sekiz saat Ingilizce egitimine tutulmuslardir. Bu egitim
sirasinda Anadolu Lisesi ¢ikiglilar ile ilkdgretim okulu mezunlarina aym Ingilizce programlan
uygulanmigtir. Bu' programin baglangig asamasi ilkdgretim okulu mezunlarin Ingilizce
diizeyleri diisiiniilerek oldukca alt seviyeleri de kapsamigtir. Anadolu Lisesi ¢ikighlarn ilk
agamalarda belirgin bir iistiinliige sahip olacaklart 6ngdriilmiigtiir. Burada bu baglamda asil
incelenmis olan, siire¢ igerisinde ve siire¢ sonunda bu stiinliigiin devam edip etmedigi, etti

ise ne oranda ettigidir.

2.1. Konu

Yapilmis olan arastirmada konu Anadolu Lisest ve diiz lise ¢ikigh 6rencilerin bir yih
Ingilizce hazirlik bolimiinden olugan dort yillik bir program sirasinda ve sonrasmda yapilan
dil beceri ol¢limleri sonucu yabanci dil gelisimleri ve basarilarinin dlgiilerek “dil — yas
bagimtis1”mn olup olmadif1 yolunda bulgu elde edebilmektir. Yapilan ol¢timler sonucunda
her iki kiimeye ait beceriler ve dilbilgisi bagarimlar kargilagtinlmg, bu karsilastirma
sonucunda dil 6grenimine erken yasta baglamis olmanin program siiresince ve de program
sonunda belirgin bir avantaj saglayip saglamadigi, sagladi ise dilin hangi alanlarinda ne
derecede gergeklestigi tespit edilmistir. Program siiresince yapilmug olan smavlarin niteligi
bakimindan bu degerlendirme ve tespitler dilbilgisi, dinleme, okuma, sozciik bilgisi, ve de
yazma becerileri iizerine yapilabilmis, sesletim becerilerini degerlendirebilmek miimkiin

olmamustir.

2.2. Amag
Daha oncede belirtildigi tizere dil 6grenimine baslama yas1 hep tartisilan bir konu

olmustur. Bu konuda yapilan aragtirmalar degisik yaglarda dil 6grenimine baglamig olan
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gesitli kiimelerin yabanci dil gelisimlerini incelemis, dil 6grenimine baglamak i¢in ideal yas
smirlarm  saptamaya c¢alismiglardir. Dil 6greniminde yas simrlarmm etkili oldugunun
saptanmast durumunda okullardaki yabanc: dil egitim programlarinin yeniden diizenlenmesi
gerekecek, degisik yastaki kiimeler ic¢in degisik yoOntemler ve araglarin belirlenmesi
gerekecektir.

Bu aragtirmada amag dil 6grenimine erken yaglarda ve daha ileriki yaslarda baglamis
yasit dgrencilerin aym yogun yabanci dil programimna tutulduklarinda program siiresi ve
program sonu genel dil bagarimlaninn karsilastirilarak dil 6grenimine erken yaglarda baglamg
olmanin {iistiinlikk saglayip saglamadigmin saptanmasidir. Boyle bir aragtirma benzer yas ve
toplumsal ozelliklere sahip, fakat dil 6grenimine degisik yaslarda baglamg iki ayn kiimeyi
aym ortam igerisinde, benzer dlgme ve degerlendirme araglar ile degerlendirmesi agisindan
tarafsiz sonuglar sunarak dil 6grenimi — yag iligkisi lizerine saptamalar yapabilmemizi
saglayacaktir. Fakat daha once yapilmus olan benzer c¢aligmalarda birbirinden degisik
sonuglarin ortaya ¢ikabildigi de unutulmamalidir. Bu yiizden boyle bir arastirma bize konu

tizerinde baz fikirler verebilecek, kesin yargilara ulagabilmek i¢in yeterli olmayacaktir.

2.3. Erek / Denek Kitle Ozellikleri

Aragtirmada her biri yetmis altt kisiden olusan iki ayrn 6grenci kiimesi incelenmistir.
Bu o6grenciler aragtirma esnasinda halen Kuleli Askeri Lisesi iiglincii sinifta 6grenimlerine
devam etmekte olan &grencilerdir. Bu 6grenciler ortalama on sekiz yagslarinda olup askeri
liseye giris yaglar ortalama on begtir. Bu kiimelerden Anadolu Lisesi gikislilar ve orta okul
mezunlart olmak {izere mezun olduklan egitim kurumlarinin niteliine gore belirlenmislerdir.
Bu o6grenciler iillkemizde sekiz yillik ilk 6gretim programina gegisten iki yil 6nce mezun
olmus olduklarindan bir Anadolu Lisesi mezunlari kiimesi olugturmak miimkiin olmustur.

Bu kiimelerden Anadolu Lisesi ¢ikighlar bes yillik ilk 6gretimlerinin ardmdan
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Anadolu Liseleri simavint kazanarak buralarda bir y1ih Ingilizce hazirhk olmak iizere toplam
dort yilik bir egitim programina tutulmuslardir. Ingilizce hazirlik smiflarinda verilen
Ingilizce egitimi ortalama haftada yirmi dort saattir. Daha sonraki ii¢ y1lda ise haftada altigar
saat Ingilizce egitimine tutulmuglardir.

Orta okul mezunlari olarak adlandirilan kiime ise beg yillik ilk 6gretim programlarimn
ardindan orta dgretim kurumlarinda egitimlerine devam etmis, ti¢ yillik egitimleri boyunca
haftada iki saat Ingilizce egitimine tutulmuglardir. Her iki kiimeye ait &grencilerde orta
Ogretimlerinin ardindan fen puam agirlig: ile 6grenci alan askeri lise smavlarm kazanarak
egitiﬁﬂeﬁne askeri lisede devam etmiglerdir. Bu kiimelerden orta &gretimlerini Anadolu
Liselerinde siirdiirmiis olanlar daha énce almig olduklari yabanci dil egitiminin niteligi ve
yoguniugu bakimindan dil 6grenimine erken yasta baglamug olarak kabul edilmis, orta okul
mezunlari ise dil 6grenimine daha geg yaslarda baglamis olarak kabul edilmistir.

Her iki ogrenci kiimesi de benzer toplumsal niteliklere sahiptir. Yatili olarak
egitimlerine devam etmis olan dgrenciler yabanci dil 6grenimleri bakimindan benzer firsatlara
ve engellemelere maruz kalmiglardir. Bu 6grenciler hazirlik simifinda orta okul mezunlarinin
seviyesinden baslamak kaydiyla haftada yirmi bes saati bulan yogun bir Ingilizce egitimine
tutulmuslardir. Hazirlhik simifi birinci doneminde 6grencilerden daha ¢ok dinleyici olmalan
beklenmig, ikinci dénemde ise katilim ve iireﬁmlerine 6nem verilmigtir. Yabanci dilin
Ogretimi esnasinda gercek hayati yansitan kaynaklarin kullanimina agirlik verilmis ve de okul
icerisinde yazil1 ve sozlii duyurularin dahi §grenmekte olduklar: yabanci dilde yapilmasma
ozen gosterilmigtir. Ayrica hazirlik simifi ikinci dénemden baglamak kaydiyla haftada bir saat
olmak iizere 6grenmekte olduklar1 yabanci dilin gergek kullanicilari derslerine girmistir.
Birinci siuftan baglayarak 6grencilerin diger derslerinin yiikleri artmis, Ingilizce egitimleri de
birinci smifta haftada dokuz, ikinci ve tiglincii stiflarda ise sekizer saate diigmiistiir. Hazirhk

simfi da i¢inde olmak fizere, biitiin simflarda 6grencilere ortak sinavlar uygulanmustir.
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Ogrenciler yogun bir Ingilizce egitimine tutulmus olmalarma ragmen diger derslerinin
yogunlugu ve de bu derslerdeki bagarisizlik kaygilari nedeni ile Ingilizce egitimlerine hazirlik
smifindaki kadar 6zen gOsterememiglerdir. Kiimelerdeki &grenciler benzer yaglarda
olduklarmdan smuf i¢i davramsglann da benzer ozellikler gdstermektedir. Yatili bir 6gretim
kurumu olmasindan dolay: aralarinda olugmug yakinlik dili kullamm alanindaki ¢ekinmelerini
ortadan kaldumugtir. Ozellikle hazirlik siufinda 6grenmekte olduklar: dili kendi aralarinda

yapmig olduklart konugmalar ve ¢aligmalar ile ders diginda da geligtirmeye ¢aligmslardar.

2.4, Olgiilecek Ozellikler / Degiskenler

Aragtirmada daha once de belirtildigi gibi her iki kiimenin program siiresi ve program
sonu basanimlar1 degerlendirilerek karsilagtirilacaktir. Bu kargsilagtirmalara temel olacak
kaynaklar Okul Olgme Degerlendirme Subesinde yer alan 6grenci not kayltlan. ve de kendi
yapmis oldugum smavlardir. Not kayitlar1 6grenci bagarimmm beceri ve dilbilgisi temelinde
degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir. Biitlin 6grencilere aym giin ve saatte ortak sinavlar
uygulanmigtir. Smavlar genellikle dinleme, okuma becerileri, dil bilgisi, sézciik bilgisi, ve de
yazma becerileri olmak {izere bes bolimden olugmus ve bu bélimler ayn ayn
degerlendirilerek Okul Olgme Degerlendirme Subesi’ndeki not kayrtlarinda yer almustir.
Ogrencilere yapmis oldugum smavlar da benzer bicemdedir. Aragtirmada 6grencilerin bu
alanlardaki basarimlan degerlendirilerek kiimeler arasinda kargilagtirmalar yapilmstir.

Dil 6grenimi — yag iligkisi tartigthirken en g¢ok {izerinde durulan konulardan biri
sesbilgisi, ozellikle sesletim konusu idi. Dil dgrenimine ge¢ yasta baglayanlarin 6zellikle
sesletim alaninda dezavantaja sahip olacaklari, bu konuda kendilerini yeteri kadar
gelistiremeyecekleri dile getirilmigti. Maalesef aragtirmada dgrencilerin sesletim konusundaki
basarimlarimi degerlendirmeyi miimkiin kilacak veriler mevcut degildir. Fakat ileri siiriilen
goriisler arasinda dilin diger biitiin alanlarinda da ge¢ yastaki 6grenicilerin dezavantaja sahip
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olaca@, sadece iiretim alanlarinda dezavantaja sahip olurken; anlamaya dayali alanlarda bu
dezavantajin var olmayacagl, sadece sesletim alaninda dezavantaja sahip olurken, diger biitin
alanlarda geng yasta dil 6grenimine baslayanlara oranla avantajli olacagi; ve de uygun egitim
verildigi taktirde sesletim de i¢inde olmak iizere biitiin alanlarda bu dezavantajin gegersiz
olacagy; hatta gec yastaki 6grenicilerin biligsel becerileri gelismis oldugundan dil 6greniminde
biligsel becerilerini de kullanarak erken yasta baglayanlara oranla avantajli duruma gegecegi
iddialar yer almakta idi.

Aragtirmada daha 6nce belirtilmis olan bes alandaki Gl¢timler karsilagtirilarak bu

goriigler lizerine degerlendirmeler yapilmagtir.

2.5. Aragtirmanin Tasarlanmasi

Aragtirmada, dort yillik askeri lise egitim ve 6gretim programlarim tamamlayarak
mezun olma agamasindaki figlincii simf Ogrencilerin dahil edildikleri iki adet kiime
olugturulmustur. Ogrencilerin tigiincii stmflardan segilmesinin nedeni, boyle bir se¢imin siireg
igerisindeki ve siire¢ sonundaki gelisim ve bagarimlarinin degerlendirilebilmesi ve de program
sonu genel bir degerlendirme yapilabilmesini miimkiin kilmasidir. Iikogretimin sekiz yila
¢ikarilmasi ile Anadolu Liselerinin orta b6limlerinin kaldirilmis olmasi da son iki yil icerinde
kayit yaptumig Ogrenciler arasinda boyle bir caligmanin yapilmasimi olanaksiz hale
getirmigtir. Yapilan sinavlarin ortak olmasi1 ve sonuglarimin beceriler ve dilbilgisi tabaninda
kayith tutulmasi bu smav sonuglarmin kullanilmasmm miimkiin kilmugtir. Arastirmada
olusturulmus olan iki kiimenin hazirlik simifindan baglamak kaydiyla sinav sonuglan istatiksel
olarak hem beceri hem de dilbilgisi tabaminda kullaniloig, her iki kiime arasinda
karsilagtirmalar yapilarak sonuglara ulagiimaya caligilmigtir. Daha sonra ise iginde hem
Anadolu Lisesi mezunlari, hem de orta okul mezunlarim bulunduran son devre olan ikinci

siniflardan da Anadolu Lisesi mezunlar1 ve orta okul mezunlan olmak iizere elliser kisilik iki
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kiime olusturulmus, bu kiimelerin sadece ikinci simifta almig olduklart notlar yine hem beceri
hem de dilbilgisi bazinda degerlendirilmistir. Ikinci simflardan olusan bu kiimelerin
arastirmaya katilmasinin nedeni aragtirmanimin gegerliliini arttirmaktir. Bu kiimelerden de
benzer sonuglarin alinmasi aragtirmada alinan sonuglarn rastlantisal olmadifim, benzer

kiimeler tizerine yapilan sonuglarin benzer sonuglar ortaya koydugunu gésterecektir.

2.6. Veri Toplama Yollan

Aragtirmamn verilerini toplamada temel kaynak okulun Olgme Degerlendirme Subesi
olmustur. Yabanci dil smavlari miifredat dahilinde belirlenmis konular igerir gekilde
genellikle dilbilgisi, dinleme, okuma, s6zcilk bilgisi, ve de yazma Dbéliimlerinden
olugturularak biitiin Kiszmlarda aym giin ve saatte ortak olarak uygulamr. Olgme ve
degerlendirmeler 6gretmenler tarafindan yapildiktan sonra sonuglar élugturulmus olan
boliimler tabaninda Excel sayfalarna girilerek Olgme Degerlendirme Subesine teslim edilir.
Sinav notlarmin bir biitlin halinde degil de smavin boliimlerine gore parcalar halinde
girilmesinin nedeni ise &grencilerin eksik olduklar1 ve de geri beslemeye tutulacaklan
alanlarin belirlenmesidir. Ogrencilerin girmis olduklar biitiin sinav notlari mezuniyetlerine
kadar bilgisayar ortaminda kayith tutulmaktadir. Aragtrmamn yiiriitiilebilmesi igin Olgme
Degerlendirme Subesindeki bu verilerden yararlanmlmigtir. Ayrica kendi hazirlamig oldugum
smavlar da aragtirma igindeki kiimelerin bulundugu Kisimlarda uygulanmig, bunlarin
sonuglar1 da aragtirmada Ogrencilerin miifredat disi basarimlarim gostermesi ag1smdan
kullamlmgtir. Bu sinavlarda sorulmus olan sorularin biiyilk ¢ogunlugu ge¢mis yillara ait

TOEFL sorulandir.
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2.7. Olgme Araci

Daha 6nce de belirtildigi tizere arastirmada kullamlan verilerin bir ¢ogu egitim
ogretim y1h igerisinde dgrencilere uygulanmig olan sinav sonuglarimin Olgme Degerlendirme
Subesinden alinmas ile toplanmistir. Bu sinavlar miifredat konularim kapsamakla birlikte,
aym zamanda Ogrenci becerilerini de Olger niteliktedir. Ogrencilerin miifredat dis1
bagarimlarim 6lgme amaci ile kullanilmis olan sinavlar da okul sinavlarna benzer sekilde
dinlenme, okuma, dilbilgisi, sozciik bilgisi, ve de yazma konularim igerir sekilde
hazirlanmigtir. Olme Degerlendirme Subesinden alinmus olan sonuglar Anadolu Lisesi
mezunlan ve de orta okul mevzunlan olmak iizere olugturulmus olan 76’sar kisilik 2 kiimeyi
igerir bigimde Excel dosyalan haline getirilmigtir. Her bir 6gretim yilinda altisar adet sinav
uygulandifindan her bir kiime i¢in her bir yila ait alti adet Excel dosyasi hazirlanmistir. Bu
dosyalarin her biri daha 6nce de belirtilmis olan dilbilgisi, dinleme, okuma, sozciik bilgisi, ve
yazma alanlarinda, ve de toplam puanda &grencilerin almig olduklar: puanlan gostermektedir.
Her bir smav i¢in tiim bu alanlarda ve de toplam puanda esit sayidaki her iki kiimenin
puanlarimn toplami alinoms, bu puanlar grafikler ve yiizdeler araciliga ile degerlendirilip
kargilastirilarak kiimelerin her bir sinav igin gdstermis olduklar1 bagarim degerlendirilmistir.

Benzer degerlendirme ve karsilagtirmalar kendi yapmig oldugum sinavlarda da uygulanmastir.

2.8. Arastirmanin Yiiriitiilmesi

Aragtirmada ilk agsama degerlendirilecek olan kiimelerin olugturulmasi olmustur.
Ogrencilerin dort yillik bir program siirecindeki ve bitimindeki yabanci dil gelisimleri ve
basarilann incelenecek oldugundan kiimelerin {iglincti siflardan olusturulmasi uygun
olmugtur. Anadolu Lisesi mezunlari ve orta okul mezunlarinin olusturacag iki adet kiime
olusturmak amaci ile tigtincii simflara ait 6grenci kiinye defterinden mezun olduklan okullarin
niteligine gore ilk agamada 80’er kisilik 2 ayr1 kiime belirlenmigtir. Kendi yapacagim
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smavlarda kolaylik saglamasi agisindan bu kiimeler var olan 15 Kisim igerisinden degil,
sadece 7 Kisim igerisinden belirlenmigtir. Daha sonra ise kendi hazirlamig oldugum sinavi bu
Kistmlarin derslerine girmekte olan Ingilizece Ogretmenleri Kisimlarina uygulamiglar, bu
uygulama Oncesinde bu smavlarin sadece bir aragtirmaya yardimci olmasi maksad: ile
uygulandigini, onlara olumlu veya olumsuz her hangi bir yansimasimun - bulunmayacagim
agiklammglardir. Yapilan bu smavin sonucunda kimi &grencilerin smava katilamamasi,
kimilerinin de ismini yazmamasi sonucunda baglangi¢ asamasinda 80’er olarak planlanan
kiime sayilan 76’ya diigiirtilmiigtiir. 76 kisilik kiimeler kesin olarak belirlendikten sonra 6lgme
degerlendirme gubesinden gegmig yillara ait sinav sonuglari disket igerinde alinmmg, kiimeleri
olusturan kigiler aynigtirilarak, onlara ait Excel/ dosyalari olusturulmustur. Bu dosyalarin
igerisinde yer alan veriler, grafikler ve de yiizdeler aracilig: ile degerlendirilerek her 2 kiime
tiim smavlar ve bu sinavlarin igerisinde yer alan beceriler dikkate alinarak karsilagtirilmugtir.
Ogrencilerin i¢inde bulunduklan egitim ve dgretim donemine ait Ingilizce smav sonuglan da
her smavdan sonra Olgme Degerlendirme Subesinden almarak aym  sekilde
degerlendirilmigtir. Aym1 uygulama kendi yaptifum smavlar i¢in de gegerlidir. Biitlin bu
veriler derlendikten, her iki kiime i¢in Excel dosyalar1 hazirlamip grafikler ve yiizdeler
olusturulduktan sonra degerlendirme ve kargilagtirmalar yapilmug, alinan sonuglar bu konuda
daha 6nce yapilmis ¢aligmalar ve de sonuglar1 da dikkate alinarak yorumlanmigtir.

Her 2 kiimeye ait olan Excel dosyalar igerisindeki tiim veriler tez igerisinde yer
almamsg, bu veriler sonucu olusturulmus olan grafikler ve ylizdeler tez igerisinde sunularak
grafik ve yiizdeler 1;131nda kiimelerin bagarimlar1 degerlendirilmigtir. Verilerin grafikler ve
yiizdeler olarak islenmesi esnasinda kolaylik saglamasi agisindan cesitli kisaltma ve

kodlamalar yapilmistir. Bu kisaltma ve kodlamalar agagidaki tabloda sunulmusgtur:
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Tablolarda Kullanilan Kisaltmalar

Smavlar

1 2 3 4 5 6
Smiflar
Hazirhk | Al A2 A3 A4 A5 A6
l.smf | Bl ‘B2 B3 B4 BS5 B6
2. simf C1 C2 C3 C4 C5 Cé6
3. simf D1 D2 D3 D4 D5 D6
Toplam T
Listening L
Reading R
Vocabulary v
Grammar G
Writing w
Orta okul / Diiz lise DL
Anadolu lisesi AL
Kendi yaptigim smnav | E

Bulgular béliimiinde yer alan tablolarin igerisindeki rakamlar her kiime igerisindeki 76

adet 6grencinin o alandan almig olduklan puanlarin toplamdir. Grafikler bu toplam puanlarin

karsilagtirllmasi sonucu olugturulmusgtur.
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2.9. BULGULAR

2.9.1 Kiimelere Ait Tablo Ve Grafikler

I R v g w t
dl | 971 {1140|1039]1164| 979 [5293| 70 | -18
a.l [1353|1372|1300{1346[1272|6643| 87
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7000
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1000 :I:

} r v w
I r v g w t ,
d.] [108611249]|1184[1693| 536 |5748| 76 | -18
a.l {1453{1436{1431{2099| 682 |7101]| 93
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Her iki kiime arasinda
toplam puanda fark %18
oranminda gergeklesmigtir.
Hazirlik sinifi sinavlarina
ait tablo ve grafikler.
Birinci sinavda dinleme ve
yazma bdoliimlerinde fark
diiz lise aleyhine en yiiksek,
okuma ve dilbilgisi
boliimlerinde daha diigiik
gerceklesmistir.

Ikinci sinavda da toplam
puanda fark %18 oraninda
gergeklesmigtir.

Ikinci smavda fark yine
dinleme ve yazma
boliimlerinde en yiiksekken,
okuma ve sozciik bilgisi
boliimlerinde daha diisiik
gerceklesmistir.
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l r v g w t
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D.L { 918 {1187 | 884 |1486| 887 |5362| 71 | -18
AL [131211402{10371720|1268|6739| 89
A4

8000 -
7000
6000
5000 Odl
4000 mal
3000 a.
2000

0 .

Ugiincii simavda
toplam puanda fark
%15 tir.

Ugtincii siavda
fark en yiiksek
yazma boliimiinde
gergeklesmistir.
Dinleme
boliimiinde yine
yiiksek, okuma ve
dilbilgisi
boliimlerinde

Fark tekrar %18
oranina ¢ikmigtir.

Dérdiincii sinavda
farklarin diiz lise
aleyhine yine
yiiksek oldugu
gortilmektedir.
Dinleme ve yazma
boliimlerinde
farklar yine

yiiksektir.
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L R V | G w T
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AL 15101346 980 |1699| 979 6514| 86
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oo T (e
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Besinci sinavda
toplam puanda fark
%13’e diigmiistiir.
Besinci sinavda
farklarin azaldigim
gérmekteyiz. Fark
dinleme alaninda en
yiiksek, dilbilgisi
alaninda en diigiik
seviyede
gerceklesmigtir.

Son siavda fark
%15 oraninda
gergeklesmisgtir.
Hazirhik smiafimin
son smavinda
farklar yine dinleme
ve yazma
boliimlerinde diger
bdliimlere gore
daha yiiksek
seviyelerde
gerceklesmistir.
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2.9.2. Toplamda Ve Beceriler Temelinde Farklar1 Gosterir Grafik Ve Tablolar.
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o
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L R G \' W T
d.l 862 954 1172 784 759 4531 60. -15
a.l 1085 | 1178 | 1494 | 1036 911 5704 75 R
Birinci sifa ait birinci
B1 smavda en yiiksek farkin
6000 - dilbilgisi aEla.m.nda
gergeklestigini
5000 gormekteyiz. S6zciik
bilgisi alaninda da fark
4000 digerlerine gére nispeten
3000 o duz lise yliksektir.
man. Lise
2000
ot i R i s B
L
L R G \ W T
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L R G Vo W T
D.L 1009 | 1122 | 1287 710 784 4912 65 -14
A.L 1343 | 1247 | 1560 860 938 5948 78
Ikinci sinavda fark dinleme
B2 boliimiinde en yiiksek
seviyede gerceklesmis, bir
~ tek okuma boliimiinde
7000 diigiik seviyede
6000 gergeklesmisgtir.
5000
4000 ODL
3000 BAL
2000
oo il
O -
L G \Y T
L R \'4 G W T
D.L 735 919 609 1274 523 4060 53 -18
AL 1082 | 1173 825 1580 742 5402 71
Ugiincii sinavda toplamda
B3 da ¢ok yiiksek olan fark
dinleme ve yazma
6000 - béliimlerinde en yiiksektir.
Farkin en diigiik seviyede
5000 gerceklestigi boliimler
4000 dilbilgisi ve okuma
3000 OD.L boliimleridir.
HAL
2000
. 1000 l I I
0 |
L \ G T
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L R G Vv W [
D.L 859 1082 | 1381 860 490 4672 61 -14
AL 1149 | 1259 | 1672 | 1067 565 5712 75
Dérdiincti sinavda fark
B4 en yliksek oranda
dinleme boliimiinde
gerceklesmistir. Okuma
6000 - ve yazma boliimlerinde
5000 fark nispeten diigiik
4000 gerceklesmistir.
3000 oD.L
BAL
2000
0 -
L G \' T
L R \ G w T .
D.L 808 866 579 1157 | 503 3913 51 -14
AL 1085 | 1061 769 1406 652 4973 65
Besinci siavda fark
B5 dinleme béliimiinde yine
en yiiksek oranda
gergeklestiginiz. Bu
smavda s6zciik bilgisi
6000 - alaninda da fark oldukca
yiiksek gerceklesmigtir.
4000 OD.L Dilbilgisi ve okuma
) boliimlerinde fark daha
2000 mAL diisiiktiir.
s B = H1 =0
L V G T
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L R \'4 G w T
D.L 913 1109 738 1470 679 | 4909 | 65 -9
A.L 1127 | 1220 | 840 1638 790 5615 74
Bu smnavda farklar diger
B6 smavlara oranla daha
diisiik seviyelerde
gergeklesmigtir. Farklar
6000 - dinleme ve yazma
5000 boliimlerinde en
400 yiiksekken, dilbilgisi ve
0 ODL okuma boliimlerinde
3000 oldukga diigiik
2000 WAL seviyelerde
1000 ] gerceklesmistir.
0
L \ G W T

2.9.3. Toplamda ve beceriler temelinde farklar gosterir grafik ve tablolar.
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25 ]
L R \'A G W T .
D.L 1565 741 462 783 306 3857 51 -18
A.L 1799 | 1068 738 1202 444 5251 69
Ikinci simfa ait bu ilk
C1 smnavda farklarin
oldukga yiiksek
~ oldugunu
6000 gormekteyiz. Biitiin
5000 boliimlerde yiiksek
olan farklann ilk kez
4000 dinleme boliimiinde
3000 OobDL en diisiik seviyede
MAL oldugunu
2000 gbrmekteyiz.
1000 -j I:_—lf' [
0 .
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L R \" G W T
D.L 1442 644 401 743 563 3793 50 -14
A.L 1596 852 597 1011 773 4829 64
Ikinci sinavda farklar
C2 sozciik bilgisi ve yazma
boliimlerinde en yiiksek
6000 - seviyelerde
gerceklesmigtir. Farkin
5000 en diigiik oldugu boliim
4000 ise dinleme boliimiidiir.
3000 OD.L
WAL
2000
1000 —:l I l Il
O .
L \Y G T
L R \" G w T
D.L 1248 511 243 593 579 3174 42 -17
A.L 1430 782 415 998 808 4433 58
Ugtincii sinavda da
C3 oldukga yiiksek olan
farklarin s6zciik
_ bilgisi ve dilbilgisi
5000 alanlarinda en yiiksek
4000 oranlarda
gerceklestigini
3000 OD.L gdrmekteyiz. Farkin
’ en diisiik seviyede
2000 WAL l gergeklestigi alan
yine dinleme
1000 —j l ﬂ boliimiidiir.
0 .
L \% G T
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I r v g w t
d.l 894 738 507 | 978 747 3864 51 -12
a.l 994 968 683 1172 970 4787 63 '
Dérdiincii sinavda diiz lise
C4 ve Anadolu lisesi kiimeleri
arasindaki farklarn biraz
6000 azaldifim g6rmekteyiz.
] Boliimler arasindaki farklar
5000 benzer oranlarda
gergeklesmis olup, bir tek
4000 Syl dinleme boliminde
3000 o oldukea diigiiktiir.
mal
2000 '
i ing
o [Nl
I \' g w
L R \Y G W T
D.L 632 734 591 975 560 3492 46 -15
AL 804 984 854 1278 676 4596 60
Bu sinavda okuma
C5h boliimiindeki farkin ilk kez
diger béliimlere oranla
5000 - olduke¢a yiiksek oldugunu
gbrmekteyiz. Yine
4000 alisiimamug olarak farkin
en diigiik seviyede
3000 OD.L gergeklestigi boliim yazma
2000 mAL becerileri boliimiidiir.
1000 :
ls Wi Ns B
L V G T
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L R \'4 G W T
d.l 574 898 758 1119 925 4274 56 -10
a.l 568 1075 945 1313 | 1125 | 5026 66
: : Ikinci simfa ait son siavda
Cé6 her iki kiime arasindaki
farkin diger siavlara oranla
6000 - distiigtinii gérmekteyiz. Fark
5000 yazma becerileri béliimiinde
en yliksek oranda
4000 Odl gerceklesmis, ilk defa
3000 ) dinleme béliimiinde diiz lise
2000 Wal kiimesi diger kiimeye
1000 | istlinliik saglamagtir.
0 _Dﬂm
L R \% G T

2.9.4. Toplamda Ve Beceriler Temelinde Farklarn Gosterir Grafik Ve Tablolar.
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L R \% G w T
D.L 718 627 421 801 392 | 2959 39 -15
A.L 11562 827 605 1013 505 4102 54
Ugtincii sinifin ilk
D1 smavinda her iki
kiime arasindaki
4500 - farkmn oldukga
4000 yiiksek seviyelerde
3500 gerceklestigini
3000 gﬁrmekteyiz. Fark
2500 ODL dinle“me bfilﬁqxﬁnde
2000 mAL en yiiksek s.ewyede
. gerceklesmis,
1500 dilbilgisi boliimiinde
1000 ise nispeten diisiik
500 1 oranda
0 4 gergeklesmistir.
\Y G W
L R | G \' w T
D.L 847 915 1094 657 742 4255 56 -9
AL 961 1031 1329 767 841 4929 65
Ikinci sinavda her iki kiime
D2 arasindaki farklarin
azaldigim gérmekteyiz. Bu
6000 - smavda fark s6zciik bilgisi
bolimiinde en yiiksek
5000 seviyede gerceklesmis,
diger béltimlerde oldukga
4000 diisiik seviyelerde
3000 obD.L gerceklesmistir.
WAL
2000
1000 -
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L R G w w T
D.L 458 1450 | 1006 780 545 4239 56 -12
AL 542 1686 | 1183 869 883 5163 68
Uglincii siavda
D3 farkin yazma
becerileri boliimiinde
5000 - en yliksek seviyede
gergeklestigini
5000 gormekteyiz. Farkin
en diigiik seviyede
4000 gergeklestigi boliim
3000 noD.L ise dilbilgisi
mAL boliimiidiir.
2000
1000 ]: .
o L M| I 1N l
G w
L R G \' W T
AL 617 1657 588 541 425 3828 50 -9
D.L 692 1876 743 619 584 4514 59
Dérdiincti sinavda
D4 yine yazma
boliimiinde farkin en
5000 - yiiksek seviyede
4500 gergeklestigini
4000 goérmekteyiz.
3500 Farklarin en diisiik
3000 seviyelerde
2500 OA.L gergeklestigi
2000 mD.L boliimler ise dinleme
1500 ve okuma} .
1000 boliimleridir.
500 Jj]:
0 4
G \' T




L R G \4 W T
D.L 512 1008 | 2030 285 570 4405 58 -9
A.L 553 1053 | 2282 385 779 5052 66
Besinci sinavda farkin
D5 dilbilgisi ve yazma
becerileri béliimlerinde
5000 - oldukga yiiksek
seviyelerde
5000 gergeklestigini
gormekteyiz. Okuma
4000 ve dinleme
3000 oD.L boliimlerinde ise fark
EAL oldukga diisiik
2000 seviyelerde
gergeklesmisgtir.
1000
o ([
L G \Y
L R G \' W T
D.L 650 753 1131 778 576 3888 51 -8
AL 755 843 1149 974 779 4500 59
Programin son smavi
D6 olan bu ti¢iincii sinavda
yine yazma ve dilbilgisi
5000 - bﬁlﬁmlerinfie farkin en
4500 yiiksek se\.'p./e!erde
4000 g(irgeklegtlglm
3500 g9nnekteylz. Okma ve
3000 dinleme boéliimlerinde
oD.L farklar benzer
gggg mAL seviyelerde olup, sozciik
1500 bilgisi béliimiinde en
1000 dugtiktiir.
0 4
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2.9.5. Toplamda Ve Beceriler Temelinde Farklar1 Gosterir Grafik Ve Tablolar.
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~10

-156

20

25 -
L R \' G W T
D.L 866 1176 780 866 880 4568 60 -10
A.L 1158 | 1252 908 988 991 5297 70
Kendi yapmig oldugum
E1 bu sinavda farklar
benzer oranlarda
6000 - olugsmus olup bir tek
okuma becerileri
5000 boltimiinde digtik
seviyede
4000 gergeklesmisgtir.
3000 DbL
_ mAL
2000
0l .
L \Y G W T
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L R G \Y W | toplam
D.L 896 971 1106 790 918 4681 62 -7
A.L 996 1083 | 1217 889 1009 | 5194 68
Kendi yapmis oldugum
E2 ikinci sinavda farklar
biitiin boliimlerde
. diigiik seviyelerde
6000 gerceklesmigtir.
5000 Dllbllngi boltimiinde
farkin biraz daha
4000 yiiksek olustugu
oD.L goriilmektedir.
3000 mAL
2000
R G \" W toplam

2.9.6. Kontrol Amach Olusturulmus 2. Smif Kiimelerine Ait Puan Dagilimlan

L R V G W T
D.L 565 636 605 918 252 2976
AL 619 694 674 1071 261 3319
Ikinci siifa ait benzer
21 kiimelerin
kargilagtirildigi bu
3500 - sinavda dilbilgisi
boliimiinde fark en
3000 yiiksek seviyede,
2500 yazma boliimiinde ise
2000 obDL en diisiik seviyededir.
1500 BAL
1000
0 _
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L R \' W T
D.L 865 582 374 770 194 2785
A.L 888 666 |- 446 959 247 3206
Ikinci smifa ait ikinci
2-2 smavda da dilbilgisi
béliimiinde farkin en
3500 1 yiiksek seviyede
3000 gergeklestigini
gbrmekteyiz. Dinleme
2500 boliimiinde fark
2000 OD.L nispeten diigiiktir.
1500 mAL
1000
0 o
R Vv w
L R ) W T
D.L 658 542 518 848 236 2802
A.L 695 650 609 917 286 | 3157
Ikinci simflara ait
z8 i¢iincii sinavda okuma
o0 boliimiinde farkin en
%007 yiiksek, diger
3000 bdliimlerde benzer
2500 sekillerde gerceklestigi
goriilmektedir.
2000 ODL
1500 mAL
1000
0 1
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L - R \' G W T
D.L 562 544 663 859 168 2796
AL 631 602 740 860 237 3070
Ikinci stmfa ait dordiincii
2-4 siavda farkin dilbilgisi
boliimiinde oldukca
3500 - diistiigii goriilmektedir.
3000
2500
2000 oDL
1500 mAL
1000
o
R v G w P
L R Vv G T
D.L 636 488 703 936 2763
AL 641 534 873 1063 3111
Yazma bolimiintin dahil
2-5 edilmedigi bu sinavda
dinleme bolimiinde farkin
3500 oldukea diisiik, s6zciik
3000 bilgisi ve dilbilgisi
2500 boliimlerinde ise yiiksek
oldugu goriilmektedir.
2000 oDL
1500 mA.L
1000
i
O T T T T
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2.9.7. Dort Yilhk Program Siiresindeki Toplam Puanda Ve Ayn Ayn
Boliimlerde Kiimelerden Diiz Lise Kiimesi Aleyhine Basarmm Farklarmm

Yiizdelerini Gosterir Tablolar:

ToplamP. |1 2 3 4 5 6
A -18 -18 -15 -18 -13 -15
B -11 -10 -14 -10 -12 -7
C -18 -14 -17 -12 -15 -10
D -15 -9 -12 -9 -9 -8
Dinleme 1 2 3 4 5 6
A -16 -14 -12 -18 -13 -15.
B -11 -14 -19 -14 -15 -10
C -7 -5 -7 -5 -12 1
D -23 -6 -8 -6 -4 -7
Okuma - 1 2 3 4 5 6
A -9 -7 -6 -8 -7 -8
B’ -11 -5 -12 -8 -10 -5
C -18 -14 21 -13 -15 -9
D -14 -6 -8 -6 -2 -6
Dil bilgisi | 1 2 3 4 5 6
A -7 -11 -6 -7 -5 -5
B -14 -10 -11 -11 -10 -5
C 21 -15 -25 -9 -13 -8
D -12 -8 -5 -7 -15 -11
Kelime bil. | 1 2 3 4 5 6
A -11 -9 -8 -8 -9 -8
B -12 -10 -15 -10 -14 -6
C -23 -20 -26 -15 -18 -11
D -18 -10 -8 -12 -6 -1
Yazma 1 2 3 4 5 6
A -13 -12 -13 -18 -9 -13
B -9 -9 -17 -7 -13 -8
C -18 -16 -17 -13 -9 -10
D -13 -6 24 -16 -15 -15
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2.10 Degerlendirme / Yorum

Bu aragtirmada iki kiime 6grenciden Anadolu Lisesi mezunlarimin daha 6nceki
dil 6grenimleri dolayisiyla diiz lise mezunu 6grencilere oranla baglangi¢ asamasinda yiiksek
oranda bagar1 saglayacaklari, asil incelenecek olanin programin ilerleyen agamalarinda ve
program sonunda her iki kiimenin bagarimlar: olacag belirtilmigti.

Her iki kiimenin programin ilk yili olan hazirhk simfindaki bagarmlarim
incelendiginde arada biiyilk bir fark oldugu goriilmektedir. Bu fark diiz lise mezunlan
aleyhine toplam puanda yil genelinde %16 civan olusmus olup ilk iki sinavda en yiiksek
seviyelerinde, %18, oldugunu gérmekteyiz. Bu fark yilin geri kalan boliimiinde kimi
farkliliklara ragmen %13’e kadar diisebilmigtir.

T | A1 | A2 | A3 | A4 | A5 | A6

DL 70 | 76 | 78 | 71 | 72 | 72

AL | 87 | 93 | 93 | 89 | 86 | 87

-18 | -18 | -15 | -18 | -13 | -15

Her iki kiimenin bagarimlarm dilbilgisi ve beceriler tabaninda ayn ayn
inceledigimizde diiz lise mezunlar aleyhine olan farkin dilbilgisi alamnda en diisiik seviyede
gergeklestifini gormekteyiz. Burada unutulmamasi gereken, programmn bu asamasinda
ogrencilerden genel olarak sadece yapilari anlayabilmesinin istendigi ve firetim asamasina

gecis stirecinin devam ettigidir.

G | A1 | A2 | A3 | AA | A5 | A6

D.L {1164 1693|1224 {1486 1530|1509

AL 11346|2099|1389|1720|1699 | 1669

7 |-11| -6 -7 -5 -5

Ogrencilerin beceriler tabaninda basarmmlarim inceledigimizde en yiiksek
farklarin dinleme ve yazma becerilerinde gergeklestigini gérmekteyiz. Programin bu
agamasinda tiretime iligkin en onemli boliim yazma boliimiidiir. Okuma ve kelime bilgisi
bolimlerinde farklar daha dagsiik seviyelerde gergeklesmis olup, en diisiik seviyede

gergeklestigi alan okuma boliimiidiir.
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D.L | 971 [1086|1134| 918 |1159| 973

AL {1353]1453|1445[{1312{1510{1309

D.L | 979 | 536 {1074 | 887 | 811 | 965

AL |1272)| 682 |1382|1268| 979 |1252

D.L {1140|1249{1272 1187|1177 | 1191

AL |1372]|1436|1442 | 1402|1346 1391

D.L {1039(1184 {1199 | 884 | 825 | 857

AL 130014311412 |1037| 980 | 996

-11] -9 -8 81 -9 | -8

Programin ikinci yil1 olan birinci siufta farklarin birinci yila oranla azalmis
oldugunu gormekteyiz. Toplam puanda fark diiz lise mezunlarmin aleyhine ortalama %11
civarinda gergeklesmistir. Programin birinci yih olan hazirlik sinifinda %16 civan olan bu
fark %11 seviyesine diismiis olmasina ragmen bu diigiis sabit gekilde gergeklesmemis,
dalgalanmalar olmugtur. Ilk siavda %11 inen fark figlincii sinavda %14 seviyesine ¢rkmus,

son sinav olan altinct sinavda ise %7 seviyesine diigmiistiir.
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T B1 B2 | B3 | B4 | B5 | B6

D.L 60 65 53 61 51 65
AL 75 78 71 75 | 65 74
11 10 | -14 10 | -12 7

Farklar dilbilgisi ve beceriler tabaninda incelendiginde bir onceki yila gore
kimi alanlarda azalmalar olurken kimi alanlarda da artiglar oldugunu gérmekteyiz. Programin
bir 6nceki yili olan hazirlik smifinda diiz lise mezunlari aleyhine farkin en diisiik oldugu
dilbilgisi alaninda ki farkin birinci simfta artmig oldugunu gérmekteyiz. Dil 6greniminde yag
etmeninden en az etkilendigi varsayilan dilbilgisi alanindaki farkin artigina neden olan etmen
programin bu asamasinda §grencilerden yapilar sadece anlamalarin degil, tiretmelerinin de

istenmesi olabilir.

G B1 B2 B3 B4 B5 B6
D.L 784 710 1274 860 1157 | 1470
AL 1036 860 1580 | 1067 | 1406 | 1638

-14 -10 -11 -11 -10 -5

Beceriler tabaninda incelendiginde ise farkin daha diisiik bir seviyede
gergeklesmis olmasina kargin bir 6nceki yilda oldugu gibi yine dinleme alaminda en yiiksek
seviyede gerceklestigini gbrmekteyiz. Dinleme becerisinde fark ortalama %14 civarinda
gergeklesmigtir. S6zcilk bilgisi ve yazma alanlarinda birbirine benzer oranlarda farklar
olugmus olup, bu fark s6zciik bilgisi alaninda bir 6nceki yila oranla daha yiiksek, yazma
alaninda ise daha diigiiktiir. Diiz lise mezunlar aleyhine kelime bilgisi alaninda yaklagik %11,
yazma becerilerinde ise %10 civan bir fark olugmustur. Farkin en diigiik oldugu alan ise
gecmis yilda oldugu gibi okuma becerileri alamdir. Bu alandaki fark yine diiz liseliler
aleyhine %8.5 civarindadir.
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D.L 862 1009 735 859 808 913

AL 1085 | 1343 | 1082 | 1149 | 1085 | 1127

D.L | 1172 | 1287 609 1381 579 738

AL | 1494 | 1560 | 825 | 1672 | 769 | 840

-12 -10 -156 -10 -14 -6

D.L 759 784 523 490 503 679

AL 911 938 742 565 652 790

D.L 954 1122 919 1082 866 1109

AL 1178 | 1247 | 1173 | 1259 | 1061 | 1220

A1 | 5 | 12 | 8 | 10 | 5

Programun iigiincti yili olan ikinci simif notlar1 incelendiginde her iki kiime
arasinda bir 6nceki yil ortalama %11 civarinda gergeklesmis olan farkin tekrar arttigini ve de
%14 civarinda gergeklestigini gérmekteyiz. Yiiksek oranlarda baglamis olup programun ilk iki
yili igerisinde azalmig olan farkin tekrar agilmig olmasi dil 6grenimine daha geg¢ yasta
baglamig olan kiimenin yogun program uygulandig: taktirde dili geng baglayicilar oraninda
edinebilecekleri varsayimim giiriitiir bicimdedir. Fakat bu farkin agilmasinda bu yil igerisinde
uygulanan programun anlamadan g¢ok iiretmeye yonelik olusu ve de daha iki yildir dil
Ogrenimine tutulmus olan kiimenin bu asamada bu sekilde bir programa tam hazir olmayis

79



gibi etmenler rol oynamis olabilir. Bu agidan karar verebilmek igin bir sonraki yilin

sonuclarim da incelendikten sonra bir degerlendirme yapmak daha uygun olacaktir.

T | c1 | c2 | c3 | c4 | c5 | cs

D.L 51 50 42 51 46 56

AL 69 64 58 63 60 66

-18 -14 -17 -12 -15 -10

Dilbilgisi ve beceriler tabaninda sonuglar incelendiginde sadece dinleme
alaminda farkin azaldigini, diger alanlarda ise arttigim gdrmekteyiz. Dinleme alaninda fark %6
oraninda gergeklesmistir. Diger biitlin alanlarda farklar bir dnceki yila oranla artmig, okuma
alaninda %15, dilbilgisi alaminda yine %15, sozciik bilgisi alaninda %16, yazma alanmnda ise
%14 oranlarinda diiz lise mezunlan aleyhine gergeklegmigtir.

L | C1 C2 C3 C4 C5 C6

D.L 1565 | 1442 | 1248 894 632 574

AL 1799 | 1596 | 1430 994 804 568

D.L 741 644 511 738 734 898

AL 1068 852 782 968 984 1075

-18 -14 -21 -13 -156 -9

D.L 462 401 243 507 591 758

AL 738 597 415 | 683 854 945

-23 -20 -26 -156 -18 -11
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w C1 C2 Cc3 c4 C5 Cc6
DL | 306 | 563 | 579 | 747 | 560 | 925
AL | 444 | 773 | 808 | 970 | 676 | 1125
48 | -16 | 17 | -13 -9 -10

G C1 C2 Cc3 c4 cs | cs
DL | 783 | 743 | 593 | 978 | 975 | 1119
CAL | 1202 | 1011 | 998 | 1172 | 1278 | 1313

21 | 15 | -25 -9 13 -8

Dort yillik programin son yili olan {igiincii sinif notlart incelendiginde diiz lise
mezunlart aleyhine farkin birinci simftakine benzer sekilde yine azaldigim gormekteyiz.
Toplam puandaki fark diiz lise mezunlar1 aleyhine ortalama %10 oramma digmiigtiir.
Programin ilk yili olan hazirlik sinifi sohundaki diistis ile birinci smifta goriilen diigiis de
yiiksek oranda baglamis olan farkin siireg igerisinde azaldigim g6stermektedir.

T D1 D2 D3 D4 D5 D6
D.L 39 56 56 50 58 51
AL 54 65 68 59 66 59

-16 -9 -12 -9 -9 -8

Dilbilgisi ve beceriler bazinda incelediginde ise farkin en yiiksek bigimde
iiretime dayal: bir beceri olan yazma alaninda gergeklestigini gérmekteyiz. Bu alandaki fark
diiz lise mezunlari aleyhine ortalama %15 oraninda gergeklesmistir. Sorularin agik uglu
soruldugu, yine {iretime dair bir alan olan dilbilgisinde de fark diger alanlardan biraz daha
yilkksek olmakla birlikte benzer sekilde gerceklesmistir. Dilbilgisi alamindaki fark diiz lise
mezunlar1 aleyhine %10 oraninda gergeklesmistir. Kelime bilgisi alaminda fark %9, dinleme
alaninda yine %9, anlamaya yonelik bir beceri olan okuma da ise %7 oraminda diiz lise

mezunlan aleyhine gerceklegmistir.
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D.L 801 657 780 541 285 778

AL 1013 767 869 619 385 974

D.L 718 847 458 617 512 650

AL 11562 961 542 692 553 755

D.L 627 915 1450 | 1657 | 1008 753

AL 827 1031 1686 | 1876 | 1053 843

14 -6 -8 -6 2 6

D.L 421 1094 | 1006 588 2030 | 1131

AL 605 1329 | 1183 743 2282 | 1149

-18 -10 -8 -12 -6 -1

D.L 392 742 545 425 570 576

AL 505 841 883 584 779 779

-13 -6 -24 -16 -156 -156

Sonuglar genel olarak incelediginde program baglangicinda toplam puanda
diiz lise mezunlar: aleyhine %18 oraninda gergeklesmis olan farkin program sonunda %10

civarinda gerceklestigini gérmekteyiz. Dort yillik bir program sonucunda farkin hala %10
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civarmmda korunmus olmasi dile ge¢ yasta baglamig olanlarin. basarmlariin erken
baglayanlara oranla uzun vadede de diisiik oldugunu gostermektedir.

Sonuglar beceriler ve dilbilgisi bazinda incelediginde anlamaya yonelik
alanlarda farkin kismen azaluken, {iretmeye yonelik alanlarda kendini korudugunu
gormekteyiz. Oprencilerin dinleyici olmalarmmn beklendifi ve anlama becerilerinin
geligtirildigi hazirhk simfina ait smavlarda dilbilgisi sorular: genel olarak yapilar anlamaya
yonelik ¢oktan se¢meli soru tiirleri ile hazirlanmigtir. Bu yil igerisinde dilbilgisi alanindaki
fark %7 oraminda gergeklesmis, fakat diger senelerde dilbilgisi sorular agik uglu hale getirilip
tiretmeye yonelik hazirlandiginda bu fark artmig, %10 civarinda gergeklesmistir. Yine
iiretmeye yonelik bir beceri olan yazma alaninda da fark biitiin yillarda yiiksek oranlarda
gergeklesmigtir. Yazma alandaki farklar ortalama %14 - %15 civarinda gergeklesmistir.
Farkin diigtik seviyelerde gerceklestigi alanlardan birisi okuma becerisidir. Bu alanda fark
hazirhk simifinda ortalama %7.5 oraminda, liglincli sinifta ise ortalama %7 orammnda
gergeklesmigtir. Anlamaya yonelik bir beceri olan dinleme alaminda ise farklar ilk iki yil
icerisinde diiz lise mezunlar1 aleyhine ¢ok yiiksek oranlarda gergeklegmigstir. Hazirhk
siifinda bu fark %15 oraninda gergeklesirken birinci sinifta %14 oraminda gergeklesmistir.
Ikinci simifta bu fark %6 orammna diiserken, tigiincii simfta ise %9 olmustur. Okuma ve
dinleme becerilerinde farkin diiz lise mezunlar: aleyhine diger alanlara gore daha diisiik olusu
anlamaya yonelik alanlarda bu dgrencilerin kismen bagarihi olurken, dilbilgisi ve yazma gibi
tiretime yOnelik agamalarda basarisiz olduklarim gostermektedir. Sézcik bilgisi alanindaki
farklar birinci ve ikinci simflarda degisiklik gostermekle birlikte hazirlik stmifinda ve iigtincii
smifta %10 oraminda gergeklesmistir. Farkin yiiksekligi ve kendini korumas: dile ge¢ yasta
baslayanlarin bu alanda da dezavantajli oldugunu gostermektedir.

Sonuglar genel olarak incelendiginde dil 6grenimine ge¢ yasta baglayan
kiimenin bagarimimn program sonunda bile dil §grenimine erken yagta baglayan kiimeye
oranla belirgin bir bi¢imde disiik oldugunu goriilmektedir. Dort yillik bir program sonunda
kendini korumus olan ortalama %10 fark 6nemli bir farktir. Uretmeye yonelik alanlarda bu
farkin daha yiiksek, anlamaya ynelik alanlarda ise daha diisiikk oldugunu gérmekteyiz. Kendi
yaptigim sinavlarda ve de 2. Smmf 6grencilerine ait farkli kiimelerin sinavlarmda da benzer
sonuglar ortaya ¢ikmugtir. Ikinci smuf 6grencilerinin olusturmus oldugu kiimelere ait smav
sonuglan da toplam puan ve beceriler tabaninda incelendiginde ufak degisikliklere ragmen
toplam puanda ve beceriler tabaninda Anadolu Lisesi mezunlarinin orta okul mezunlarna
benzer oranlarda istiinliiklerinin oldugu gériilmektedir.
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Biitiin bu veriler ve farklani incelediginde dil 6grenimi ile yas etmeni arasinda
bir iligki oldugunu diisiinebiliriz. Ozellikle tiretime yonelik alanlarda farkin kendini korumus
olmas:t bu alanlar igin kritik d6nemin varh@ varsayimmi destekler niteliktedir. Fakat
unutulmamasi gereken nokta bu alanlarda yapilmig olan benzer galigmalarin degisik sonuglar
ortaya koyabildigidir. Ayrica bu farklarin korunmug olmasinda dil 6grenimine kritik dénemde
baslamis veya baglamamis olmamin yam sira alinmig olan girdi nﬁktannda ki Anadolu
Liseliler lehine farkhliklar, dile ge¢ yasta baglamg olanlara &zel -yontem ve gereglerin
kullanilmamig olmasi gibi etmenlerin de etkisi olabilecegi unutulmamalidir.
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3. SONUGC: Coziim ve Oneriler

Aragtirmadan ortaya gikan sonug dil 6grenimine erken yagta baglayanlar ile geg yasta
baglayanlar arasindaki dil bagarim farkinin 6zellikle dilbilgisi ve yazma gibi iiretime dayali
alanlarda ge¢ baslayicilar i¢in 6zel bir 6gretim uygulanmadi durumlarda kapanmayabildigi,
dil 6grenimine erken yasta baglayanlarin avantajli durumda olabilecegi savim destekler
niteliktedir.

Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda dil 6grenimi ile yas etmeninin yakimn iligkili
oldugunu ileri siirenlerin ortaya atmig olduklar kritik dénem varsaymmmmn gegerliligi etkin
olabilir. Dil 6greniminde kritik donem veya donemlerin varlifi varsaymni ileri siirenlerin
Ozellikle iiretime dayal: alanlarda bu dénemin 6neminden bahsetmesi ortaya ¢ikan sonuglar
ile benzerlikler gostermektedir. Ozellikle firetime dayal: ve sesletim ile ilgili alanlarda bilissel
etmenler, beyin yapisi ve de daha Once anlatilmig olan biyolojik ozelliklerden dolayi, dil
6grenimine erken baglamak gerekebilir. Dil 6grenimi ile yas etmeninin yakin iligkili oldugunu
savunan gOriiglin ileri stirdligli diger noktalar ise geng¢ yastaki dil Ogrenicilerinin
yogunlagmalarinin daha fazla oldugu, ruhbilimsel olarak c¢ekince ve kaygilarimn
olmamasindan dolayr daha avantajhi olduklartydi. Hazirhk smifi dil 6grenicilerinin
yogunlagsmalarmn diger iist simflara gore daha st diizeyde oldugu gozlenmektedir. Ust
siniflarda dil 6grenicilerinin genel olarak yogunlasmalarmimn azalmasi yag ile orantili olarak,
hata yapma gibi kaygilarin da ortaya g¢ikmasi ve diger ders yiiklerinin de artmasi ile
agiklanabilir. Dil 6grenimini daha 6nce bir eglence olarak géren ¢ocuk yagtaki Ggreniciler
daha ileri yaglarinda bunu bir zorunluluk veya yiik olarak gérmeye baglayabilmektedirler.

Dil 6grenimine erken yasta baslayanlar ile ge¢ yasta baglayanlar arasindaki farkin
kapanamamasindaki neden eger kritik donem varsayimimn ileri siirdiigii biyolojik ve de
biligsel etmenler ise geg yasta dil 6grenimine baglayanlarin dil bagarimlarim arttirarak erken
baslayicilar ile aym seviyeye getirmek igin ¢ok fazla bir sey yapilamayacagi sdylenebilir.
Béyle bir durumda dil 6greniminde kritik donem veya degisik dil bilesenleri i¢in degisik
kritik donemlerin saptanip dil 6grenim yasmmn bu dénemlere gére ayarlanmasi, buna uygun
egitim politikalar olusturulmas: gerekebilir. Ortaya ¢ikan sonuglar bu konuda kesin yargilara
varilmasini saglar nitelikte olmasa da kritik donem varsayimini destekler niteliktedir.

Aragtirmadaki dil Ogrenicileri arasindaki farklarin kapanamamasina neden olarak
alman girdi miktarlarindaki farkliliklarin, gesitli rub bilimsel etmenlerin ve de ileri yagtaki dil

Ogrenicilerinin ihtiyaglarimt kargilar ve onlar1 dil 6grenimine yogunlagtirir nitelikteki yontem
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ve gereglerin kullamlmamig olmasi ihtimallerinden de bahsedilmigti. leri yagtaki dil
Ogrenicilerinin daha once dil 6grenim deneyimleri olmamasindan dolayr daha az girdi
aldiklan ortadadir. Bu 6greniciler i¢in program igerisinde destekleyici ek girdiler saglanabilir,
onlara uygun fiziki ve toplumsal ortamlar yaratilarak ve de uygun yontem ve geregler
secilerek yogunlagmalan saglanabilir.
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