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ONSOZ
Isbirligine dayali o6gretim tasarrmimin akademik basari, 6grenme yaklasimlart ve
6grenmenin kalicihif: tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu aragtirma, uzun ve
titiz bir ¢aligma siirecinin sonunda gerceklestirilmisgtir.
Aragtirma probleminin ortaya konulma agamasindan baglayarak, tiim tez ¢aligmasi
stiresince her konuda destegini ve yardimini esirgemeyen tez damgmanim Dog. Dr.
Seval FER’e benimle bilgisini paylasma ve 6gretme konusunda gosterdigi agiklik
yaninda, motivasyonumu her zaman yiiksek tutmak igin gosterdigi ¢aba ve giiler
yiiziinden dolay1 tesekkiir ederim. Tez galigmas: siiresince, yogun is yiikiine ragmen
tartismaya her zaman agik olan, egitim bilimi alaninda perspektifimi gelistirmemde ¢ok
Onemli rol oynayan Prof. Dr. Miinire ERDEN’e ve istatistik konusunda yorulmadan
sorularimi cevaplayarak kendimi gelistirmemde ¢ok biiyiik katki saglayan Yrd. Dog. Dr.
Canan SAVRAN’a da ayrica tesekkiir ederim. Akademik kariyere basladigim ilk
glinden beri yamimda olarak, $zellikle bilimsel aragtirma ve etik boyutlarinda gelisimimi
saglayan, her kosulda sinirsiz destegini hissettigim Yrd. Dog. Dr. Mustafa MERAL’e
ozellikle tegekkiir ederim. Sadece tez ¢aligmas: siirecinde degil bilimsel bir problemle
karsilagtifim her anda sorularimdan sikilmadan her zaman paylagima agik olan Arasg.
Gor. Ertan ZEREYAK ve tezle ilgili bilimsel tartigmalar i¢in vakit ayiran Aras. Gor.
Sertel ALTUN’a sabirlar1 i¢in tesekkiir etmeyi bir borg bilirim. Ayrica; c¢alisma
arkadaglannm Opr. Gor. Nuriye AKKUL ve Aras. Gor. Sibel CENGIZHAN’a tez
calismas: stiresince arkadaghiklarin hissettirdikleri i¢in tesekkiir ederim.
Tez ¢aligmasinin gergeklestirilme siiresi boyunca, Slgek gelistirme uygulamalarinda
yardimlarini esirgemeyen Vefa Anadolu Lisesi, Haydarpaga Endiistri Meslek Lisesi ve
Sultanahmet Endiistri Meslek Lisesi 6gretmenlerine tesekkiir ederim. Tez ¢aligmasinda
gergeklestirilen denel iglem ¢alismasim yiiriiten Teknik Ogretmen Yesim UNAL’a, tez
calismasim kendi ¢aligmasi gibi benimseyerck gosterdigi yogun oOzveriden dolay:
ozellikle tesekkiir ederim.
Ogrenim hayatim boyunca bana olan inanglarmi hig¢ kaybetmeyen ve her zaman
desteklerini hissetti3im anneme babama, kardeslerim Merve, Elvan ve esi Hiiseyin’e
ayrica tesekkiirii bir borg bilirim.
Esim Teknik Ogretmen Murat COLAK’a tez siiresince zaman yonetimi konusunda
yasadifim sikintilarda bir sorun ¢oziicli oldugu, rahat ve huzurlu bir gsekilde
calisabilmem igin gerekli ortami hazirladigi ve 6gretmenlik deneyimlerine bagh olarak
tez ¢alismasiyla ilgili saatlerce siiren tartigmalardan kaginmadigi i¢in ¢ok tesekkiir
ederim. Son olarak, heniiz iki aylik olan ofluma Can’ima tezin son asamasinda
motivasyonumu kaybettigim her ammda varlifryla yliziimde bir giiliimseme yarattig
icin tesekkiir ederim.

Esma COLAK

Ocak 2008, Istanbul




OZET

Son yillarda ozellikle okullarin 6grencilerine en iyi egitimi sunma yolundaki artan
gabalari, heterojen siniflarda 6gretimin en etkili sekilde nasil saglanabilecegi y6niindeki
¢aligmalarin artmasina neden olmus ve bu galigmalar da Ggretim tasarimi alaninda
yogunlagmustir. Ogretim tasarimi alaninda yapilan ¢aligmalar ile ortaya konan Sgrenen
merkezli tasarimlardan biri olan igbirligine dayali 6gretim tasarimlari bu ¢aligmanin
odak noktasini olugturmaktadir.

Caligma igbirligine dayali 6grenmeyi merkeze alarak 6grenme-6gretme siireci agisindan
o6nemli olan oOfrenme yaklagimlari, akademik basart ve Ogrenmenin kalicili
degiskenleri lizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Kontrol gruplu ontest-
sontest-tekrartest modeline gore gergeklestirilen aragtirma Sultanahmet Anadolu Teknik
Lisesi Tesviye Bolimii “Cisimlerin Dayanimi” dersini alan tiglincii simf 6grencileri
lizerinde yiiriitiilmiistlir. Deney ve kontrol gruplari 15°er kisiden olugmaktadir.
Caliymada, aragtirmaci ve uzmanlar tarafindan hazirlanarak, gecerlik ve giivenilirlik
caligmalar1 yapilmis akademik basari testi, uygulamadan once, uygulamadan hemen
sonra ve grenmenin kaliciligini belirlemek amaciyla iki ay sonra olmak iizere ii¢ kez
uygulanmigtir. Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini belirlemek {izere Biggs tarafindan
gelistirilen Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri kullamilmistir. Envanterin dilsel esdegerlik,
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar: aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Aragtirma sonucunda; “Akademik bagar: 6ntestinden alinan puanlar kontrol edildiginde,
igbirligine dayali dgretim tasarimu ile ders alan d@rencilerin akademik bagar1 son test
puanlari, anlatim temelli §gretim tasarimi ile ders alan Ogrencilerin puanlarindan
yiiksektir.” denencesi ispatlanmigtir. “Akademik bagar1 son testinden alinan puanlar
kontrol edildiginde, igbirligine dayali 6gretim tasarimi ile ders alan o6grencilerin
akademik bagari kalicilik testi puanlari, anlatim temelli 6Zretim tasarimi ile ders alan
dgrencilerin puanlarindan yiiksektir.” denencesi ispatlanamamugtir. “Denel islem dncesi
alinan derin §grenme puanlar1 kontrol edildiginde, isbirligine dayali 68retim tasarim ile
ders alan 6grencilerin derin 6grenme puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimu ile ders
alan §grencilerin puanlarindan yiiksektir” denencesi ispatlanmigtir. “Denel islem 6ncesi
alman ytizeysel 6grenme puanlari kontrol edildiginde, isbirligine dayali 6gretim
tasarimu ile ders alan 6grencilerin yiizeysel 6grenme puanlari, anlatim temelli dgretim
tasarimu ile ders alan &grencilerin puanlarindan diigiiktiir”; denencesi ispatlanamamstir,

Anahtar kelimeler: 6gretim tasarim, igbirligine dayali 6renme, 6grenme yaklagimi,
derin 6grenme, ylizeysel dgrenme.
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ABSTRACT

The increasing efforts made to provide learners with better education by school
authorities in recent years have caused an increase in the studies of the most effective
instructional design in heterogeneous classes. These studies have mainly been carried
out in the field of instructional design. One of the learner centred instructions which has
been brought into by the studies in the field of instructional design is cooperative
instructional design.

The aim of this study is to research the effect of variables such as learning approaches,
academic achievement, learning retention regarded important for learning-teaching
process by focusing on the collaborative/cooperative learning,

In this study pretest-posttest —delayed posttest control group experimental research
design was applied using third year students from the Machine Department of
Sultanahmet Anatolian Vocational Upper Secondary School in “Strength of Materials”
course.

After testing the validity and reliability of the academic achievement test prepared by
the researcher and the subject-matter experts was conducted before the experiment
began and after the experiment was complete. One month after the posttest, delayed
posttest was applied to examine the learning retention.

Learning Approaches Inventory developed by Biggs was used to find out the learning
styles of students participated in this study. Translational accuracy, validity and
reliability analyses of the inventory were carried out by the researcher.

The analyses of data acquired from the test indicated following findings:

The findings supported the hypotheses that “the scores obtained from the posttest of the
students receiving instruction within the frame of the cooperative instructional design
application are higher than those of lecture based instructional design when pretest
scores are taken under control” and hypothesis that “the deep learning scores obtained
from the posttest of students receiving instruction by the cooperative instructional
design application are higher than those of lecture based instructional design when
pretest deep learning scores are controlled.”

The findings did not serve to support the hypothesis that “the scores obtained from the
deleyed posttest of students receiving instruction by the cooperative instructional design
are higher than those of lecture based instructional design when posttest scores are taken
under control” and hypothesis that “The findings did not support the hypotheses that
“the surface learning scores obtained from the posttest of students receiving instruction
by the cooperative instructional design application are lower than those of lecture based
instructional design when pretest surface learning scores are controlled.”

Key words: instructional design, cooperative learning, learning approach, deep
learning, surface learning
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BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt problemleri,

smurliliklari, sayiltilan ve aragtirmada kullanilan terimlerin tamimlan yer almustir.

1. PROBLEM

Yirmi birinci ylizyilin degisim ve gelisimine uygun 6zelliklere sahip yaratici, yapici, i¢ten
giidiilenen, iiretken insanlarin yetistirilmesi, egitim siirecinin iglevleri arasindadir. Egitim
siireci bu iglevlerini 6grenme-63retme sliregleri aracilifiyla gergeklestirmekte ve stirecin
bagaris1 da &fretmen, 6grenci, ortam, teknoloji gibi gelere bagli olarak sekillenmektedir.
Ogrenme-6gretme stireci biitiinsel bir bakis agistyla diisiiniildiigiinde, 6grenenlerin niteliginin,
sistemdeki her bir 6genin etkili galigmasina bagli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Son yillarda, 6grenme-d8retme siirecinin etkili bir sekilde ¢aligmasinda iglevi olan 6gelerden
biri de o6gretim tasammlanidir. Ozellikle okullarin &grencilerine en iyi egitimi sunma
yolundaki artan ¢abalari, heterojen siniflarda 6gretimin etkili gekilde nasil saglanabilecegi
yoniindeki ¢aligmalarin artmasina neden olmustur. Bu caligmalarin da 6gretim tasarim

alaninda yogunlagtif1 goriilmektedir.

Opgretim tasarim1 “belirli bir grup o6grenci ve belirli ierikle iligkili olarak, &grencilerde
istendik davramglan gelistirmek igin uygun 6gretim yontem ve ortamlarini segme siireci”
(Dogan, 1997, s.346) olarak tamimlanmaktadir. Ozellikle, bagkalariyla birlikte galigma,
etkilesim yetenekleri gibi niteliklerin geleneksel bireysel ve yarigmaci ortamlarda
olusturulamamasi da egitimcileri yeni arayiglara, farkli Ogretim tasarm gelistirme
¢alismalarina yonelten bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arayiglarin sonucunda ortaya ¢ikan galigmalardan birisi de takim ¢aligmasin ve etkilesim
becerilerini 6n plana alan isbirligine dayali 6grenmedir. Isbirligine dayali &grenme,
ogrencilerin smf ortaminda heterojen gruplar olugturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda,
akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklan, genelde grup
caligmasmnin degisik yollarla 6diillendirildigi bir 6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir
(Gomleksiz, 1997, s.1). Bu 6grenme yonteminin simf ortamina uyarlanmasiyla da isbirligine

dayali 6gretim tasarimlari olugsmaktadir.

Isbirligine dayali 6grenme kavrammmn ortaya ¢ikmas: ile birlikte Ogretim ortamlanmn
olugturulmasinda kullanilan bireysel ve yarigmaci ortamlara isbirlifine dayali ortamlar da.



eklenmistir. Ogretmenler derslerini bireysel, yarismaci ya da igbirligine dayali sekilde
yapilandirma konusunda segim hakkina sahiptir ve yapmis olduklar1 segimler de 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimini, bilgi ve tutumlarim etkilemektedir (Johnson ve Johnson, 1987. Akt:
Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997). Ornegin &grencilerin basarth olmalarnin diger
8grencilerin basarisizhifina bagl oldugu yarigmaci bir sinmifta 6grenciler hangi konuda iyi
olduklarmna degil, kimden iyi olduklarina bakarken, birey odakli simflarda grenci sadece
kendi durumuyla ilgilidir, bagka hi¢bir 6grenciyle etkilesime girmez; diger 6grencilerin basari
ya da basansizhiklarim takip etmez. Igbirligine dayali simflarda ise 6grenciler gruplar iginde
belli bir ama¢ dogrultusunda birlikte galigir, etkilesime girer ve birbirlerinin basarilarim
arttirmak icin ugrasirlar.

Ogrencileri gruplara ayirmak isbirligine dayali bir iliskinin kazamlmasi icin yeterli degildir.
Isbirligine dayali 6grenme, Ggretmen tarafindan 6zenle yapilandirilmast ve diizenlenmesi
gereken bir yapidir (Johnson ve Johnson, 1994). Bir bagka deyisle, 6grencilere isbirligi
yapmalarim soylemekle ya da igbirligini 6zendirmekle isbirligi gergeklestirilemez (A¢ikgéz,
1992, s.6). Isbirligine dayali 6grenme, 6grenciler sadece ortak bir amaci basarmak igin bir
araya geldiklerinde olusabilir (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000). Ayrica her 6grenci, kendi
amacim gergeklestirmesinin diger grup iiyelerinin bagarisina bagli oldugunun da farkinda
olmali (Deutsch, 1962. Akt: Johnson, Johnson ve Stanne, 2000) ve &grenilecek materyale
iliskin hedeflere ulagmada ve i§ paylasmada esit sorumluluk alarak (Felder ve Brent, 1994)
bireysel sorumlulugunu yerine getirmelidir.

Isbirligine dayali grenmenin, diger 6grenme yontemlerinden ayirdedici 6zelliklerinden birisi

de ogrenciler arasindaki etkilesimdir (Webb, 1982). Ogretmeni merkeze alan geleneksel
egitim diizenlemelerine oranla, igbirligine dayali 6grenmede etkilesim ¢ok boyutludur.
Ogrenci-6gretmen, 6grenci-materyal ve 6grenci-6grenci etkilesimlerinin tiimii en fist diizeyde
gergeklesme olanagina sahiptir. Grup liyeleri ellerindeki materyali, 63retmenin rehberliginde
ve arkadaslariyla tartigarak cahisirlar. Bu yiizden isbirlifine dayali 6grenme gruplarinin
basarisina en S6nemli katkiyr 6grenciler arasindaki etkilesimin yaptift vurgulanmaktadir
(Simgek, 1994. Akt: Kasap, 1996, 5.261).

Temel gergevesi iginde etkilesimi, yansitmayi, yardimlagmayi ve sorumlulugu 6n plana alan
bir 6grenme yontemi olarak isbirligine dayali 6grenme, gelistirilen pek ¢ok teknigiyle birlikte,
ogrencilere giiniimiiz diinyasinda gereksinim duyulan bagkalartyla birlikte ¢aliyma ve grup

etkilesim yeteneklerini gelistirme olanaklari da saglamaktadir. Ayrica 1$b1rllglnetfﬂayalf T




ogrenme, frenci basarisinda ve bilginin hatirlanmasinda da olumlu etki ile sonuglanmaktadir
(Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).

Isbirligine dayali Ogrenmenin bir 6gesi olan akademik basarn ise kisinin gevresiyle
etkilesimlerinin {iriinii olarak gelistirdigi hedeflerle tutarli davramiglar biitiinii olarak
tamimlamaktadir (Bloom, 1998, s.345). Ulagilmak istenen hedefler dogrultusunda &grenme-
Ogretme etkinlikleri uygulanmakta ve gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirme siireci ise
ogrencilerde beklenen davramiglarin olusup olusmadigim gostermektedir. Ogrenciler beklenen
diizeye ulagmalar1 halinde basarili, ulagmamalar1 halinde ise basarisiz sayilmaktadir. Ancak
Ogretimde amag, tiim O6grencilerin beklenen bagar1 diizeyini yakalamasidir. Bu nedenle
akademik basar1y:1 saglamak iizere siireglerin zenginlestirilmesi, degerlendirme y&ntemlerinin
cesitlendirilmesi, farkli 6grenme-6gretme modellerinin ige kosulmasi gibi arayiglara
gidilmektedir.

Crawford ve arkadaglar1 (1972. Akt: Bloom, 1998, s.3) da, ¢agdas 6gretim programlar ile
geleneksel programlara kiyasla daha yiiksek bir Ogrenme diizeyine ulagilabildigini
belirtmektedir. Bu fikir de, ¢agdas 6grenme-6gretme model ve yaklagimlarinin akademik
bagar1 iizerinde etkili olabilecedini akla getirmektedir. Ciinkii ezberci bir anlayis iginde
Ogrenmeyi bilgi yiiklemesi olarak ele alan, ortam-teknoloji-yontem boyutlarina smirhliklar
getiren geleneksel anlatim temelli anlayig, akademik bagariya ulagtiramamaktadir. Buna bagh
olarak da farkli yontemlerin egitim siirecinde kullanilmasi giindeme gelmektedir. Bu
yontemlerden biri de ¢aligmanin konusunu olugturan isbirligine dayali 6grenmedir. Igbirligine
dayali 8grenmede akademik basarmin simifin bir ya da iki tiyesine degil, tiim iiyelerine
yayilmas1 amaglanmaktadir. Etkili igbirlifine dayali 6grenme uygulamalan aracihigiyla bu
ama¢ yerine getirilmeye ¢alisilmakta ve tlim Ogrencilerin beklenen akademik bagariya
ulagsmasi hedeflenmektedir.

Isbirligine dayali 6grenme ve akademik bagar iligkisi iizerine, Johnson, Johnson ve Stanne
(2000) tarafindan yiiriitiilen bir meta analizinde 8 farkl: isbirligine dayali 6grenme teknigi ile
yiiriitiilmiis 164 farkli caligmada isbirlifine dayali 6grenmenin 6grenci basaris: tizerinde
anlamli pozitif etkisi oldugu goriilmiistiir. Yine; Johnson, Maruyama, Johnson, Nelsin ve
Skon (1981. Akt: Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997) tarafindan isbirligine dayali §grenme ile
ilgili 122 arastirma incelenerek yapilan bir bagka ¢aligma ise igbirligine dayali 6grenmenin

yarigmaci ve bireysel stratejilere gore bagariyr saglamada iistiinliiii oldugunu gosterrmstlr

Slavin (1995. Akt: Biehler ve Snowman, 1997) ise isbirligine dayali 6grenme ile 1Ig111 yaptlgli_i; S

bir aragtirmada inceledigi 99 galismanin 63°tinde isbirligine dayal &grenmenin i$b1r11gm§ i




dayali olmayan 6grenmeye goére anlamli olarak daba yiiksek bagariyla sonuglandigin
belirtmigtir.

Akademik bagari, egitimde hedeflenen noktadir. Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulasmalar
ve dolayisiyla istenen akademik bagariya ulagmalari beklenmektedir. Ancak egitimde asil
amag¢ “kalict davramg degisikligi” olusturmaktir. Dolayisiyla bireylerin belirli bir 6gretim
stireci sonunda elde ettikleri akademik bagsarimin bir bagka deyigle ulagtiklar1 egitim
hedeflerinin kalicilik gostermesi beklenir. Ezbere ve sadece ders ge¢meye dayali gretim
sistemlerinde $grenme g¢iktilarinin kalicilig: saglanamamaktadir. Igbirligine dayali 6grenme
gibi alternatif yontemler ise bireyi 6grenme siirecinin aktif bir 68esi yapmak yoluyla,

dgrenmenin kaliciliginda daha etkili sonuglara ulasiimasim saglayabilmektedir.

Isbirligine dayali 6grenmenin, bellekte tutma degiskeni ile iliskisini inceleyen gok sayida
aragtirma yapilmistir (Stainer, Stromwall, Brzuzy ve Gerdes, 1999, s.255. Akt: Yilmaz, 2001).
Johnson, Johnson ve Smith (1991. Akt: Yilmaz, 2001) de bu aragtirma bulgularinin,
Ogrencilerin hatirlama ve elestirel diisiinme yetileri {izerinde ig birligine dayali 6grenme
y6nteminin olumlu etkilerini ortaya koydugunu ifade etmektedir. Bir bagka deyisle; pek ¢ok
aragtirmacinin da ifade ettigi gibi, isbirligine dayali 6grenmenin bilginin kalicilig1 izerinde
olumlu etkileri bulunmaktadir (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).

Isbirligine dayali 6grenme, akademik basari ve Ogrenmenin kalicihigy iizerindeki olumlu
etkilerinin yaninda, 6grencilerin diigiinme ve sorgulama becerileri tizerinde de etkili bir
degiskendir. Ciinkii takimlar halinde ¢aligmak ve gercek yasam baglamlarim olusturmak
Ogrencilerin kritik diigiinme becerilerini arttirir ve teoriyi uygulamaya doniistiirmelerini de
destekler (Brown, Sivabalan, McKenzie ve Booth, 2001). Literatirde bu becerilerin
kavrayarak 6grenmeyi vurgulayan derin 6grenme yaklasimi ile sonuglanacag ileri stiriiliir
(Entwistle, 1987. Akt: Brown, Sivabalan, McKenzie, Booth, 2001). Bu agidan bakildiginda,
igbirligine dayah ogrenmenin derin 6grenme yaklasimimin olusturulmasm saglayan bir
degisken olarak degerlendirilebilecegi diigiiniilmektedir. Derin 6grenme olarak s6z edilen
kavram ise son yillarda iizerinde yogunlukla c¢alisilan 6grenme yaklagimlarinin bir alt
boyutudur.

Ogrenme yaklasimlan fikri, 6grencilerin belli bir okuma pargasimi nasil algiladiklan ve

dgrenme isine nasi giristikleri iizerinde ¢aligmalar yapan Marton ve Saljo (1976. Akt: .]’:Bigg-s)‘,.;:m_

L

Kember ve Leung, 2001, s.134) tarafindan ortaya koyulmustur. Bu alanda yapilan gal

ogrencilerin bir Ogrenme gorevini yerine getirirken farkli &grenme yaklaslmlan .

kullandiklarm: gostermistir. Ogrenme yaklagimi terimi, 6grencinin herhangi b‘irﬁgrenme ’

sttalar, - *




gorevine yonelik kullandifn motivasyon ve strateji bilesenlerine isaret etmektedir
(Biggs,1987; Biggs ve Moore, 1993. Akt: Rodwell, Moore, 1994). Bir bagka deyisle,
Ogrencinin bir 6grenme gorevini algilama ve gergeklestirmeye yonelik kullandigi yollar,

bireyin 6grenme yaklagimini belirlemektedir.

[k defa Marton ve Saljo’niin (1976) ¢alismalarindan dogan &grenme yaklagimlar: kavrami,
bireyleri derin ve ylizeysel Ggrenenler olarak iki baslikta ele almaktadir. Yiizeysel yaklagim
Ogrenmede asgari diizeye ulagmayi amaglar ve alinan bilginin tekrar iiretimini saglayacak
alisgtlmis 6grenme stratejilerini icerir. Derin yaklagim ise belli akademik konularda becerileri
gelistirmeyi amaglar. Bu yaklagim; ¢ok okumayi, eski ve yeni bilgileri iliskilendirmeyi ve
anlam olusturmaya yonelik 6grenme stratejilerini igerir (Ng ve Ng, 1997). Yiizeysel 6grenme
stratejisini kullanan 6grenci bir konuyu 6grenme siirecinde; o konuyla ilgili herseyi madde
madde hatirlamaya ¢aligir. Derin grenmeyi kullanan bir 6grenci ise o konuyu anlamaya ve
kendine mal etmeye ¢alisir; bu baglamda yazarin ya da 6gretmenin kullandigi kelimeleri
birebir hatirlamak 6nemli degildir; ¢linkii ama¢ o konunun ne ifade etmek istedigini
anlamaktir. Uzun stirede; derin yaklasimla Ggrenilenler ylizeysel 6grenmeye gére daha
kalicidir (Howe, 1992, 5.49). Anlayarak 6grenmenin gergeklesmesi ile 6grenmenin kalicilii
tizerinde olumlu etkileri olan 6grenme yaklasimlar, akademik basari {izerinde de etkilidir.
Yapilan aragtirmalar (Bkz. Zhang, 2000), 6grenme yaklasimlarimin 6grencilerin akademik
basarisinda anlamli bir farklilik yarattigim belirtir.

Oprenme yaklagimlan ile ilgili 6nemli noktalardan biri de Ramsden’in (Akt: Zhang, 2000) de
belirttigi gibi yaklagimlarin siirekli olmamasi, gorevden goreve degismesidir. Bu goriis, derin
ve ylizeysel yaklasimin, kisisel 6zellikler olmadigini, 6grencilerin goreve iligskin algilarina
gére farkli bir yaklasimi uyarlayabileceklerini vurgular. Bu agidan bakildifinda; aym
Ogrencilerin, farkli gorevlere derin ya da yiizeysel yaklagimlar uygulayabilecegi
diigiintilmektedir. Egitimde de asil hedeflenenin sorgulayan, arastiran bir baska deyisle
ogrenmeye yonelik derin yaklagim kullanan 6grenciler yetistirmek oldugu disiiniildiigiinde,
Ogrencileri derin ya da yiizeysel yaklagimi kullanmaya iten degiskenlerin belirlenerek kontrol

altina alinmas: 6nemli gériinmektedir.

Oprencileri derin yaklagimi kullanmaya yénelten degiskenlerden birisini de ¢agdas 6grenme-
dgretme modellerinin, yéntemlerinin ise kosuldugu 6gretim ortamlar1 olusturmaktir. Yapllan
caligmalarda da Sgrencilerin derin 6grenme yaklagimini benimsemelerini saglayacak uygun '*w g

yontemler oldugu belirtilmektedir (Pimparyon, Poonchai, Roff, McAleer ve Pemba, 2000 o N
Akt: Ellezi ve Sezgin, 2002). Bu yontemlerden biri de bu ¢aligmanin odak noktasuu olusturan RS




igbirligine dayali 6grenmedir (Millis, 2002). Isbirligine dayali 6grenmenin kullanilmasi aynt
zamanda yukarida da belirtildigi gibi akademik bagar1 ve 6grenme ¢iktilarmin kalicihigi gibi
pek c¢ok farkli faktér tizerinde de etkilidir. Tiirkiye disinda yapilan aragtirmalarda da ¢agdas
6grenme-6gretme modellerinin kullamldig: &gretim ortamlari ile grenme yaklasimlan (Hall,
Ramsay ve Raven, 2002; Liddle, 2000; Wun, Chan ve Dickinson, 1999) ve akademik bagar1
(McManus, Richards ve Winder, 1999) arasinda iliskinin olabilecegine dair bulgular yer
almaktadir. Igbirligine dayali 6grenme de cagdas Ggrenme yo&ntemlerinden birisi olarak
diistintildiigiinde, 6grenme yaklagimlar1 ve akademik bagari {izerinde etkili bir degisken olarak
degerlendirilebilir. Tiirk toplumu {izerinde igbirlifine dayali 6grenmenin akademik bagar1 ve

dgrenmenin kalicilif tizerindeki etkisini aragtiran galigmalara rastlanmigtir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirligine dayali 6grenme, Sgrencilere kazandirdig1 akademik ve sosyal beceriler ve kolay
uygulanabilir yapisiyla farkli 6gretim diizeylerinde kullanilabilirlik 6zelligine sahiptir. Bu
nedenle isbirliine dayali Ogrenmenin farkli teknikleri kullamilarak farkli Ogretim
diizeylerinde gergeklestirilecek ¢aligmalar, uygulayicilar i¢in de yeni 6rnekler olugturacak ve
etkili igbirligine dayali §grenme uygulamalarinin gergeklestirilmesini destekleyecektir. Bu
nokta da isbirligine dayali §grenmeyi merkeze alan arastirmalara duyulan gereksinimi ortaya
koyan bir boyuttur. Ayrica gelencksel anlatim temelli 6gretimin &grenme-6gretme
stireclerinin verimliligini etkiledigi, 6grencilerin akademik basarilart ve 6grenmelerinin
kaliciligini olumsuz etkiledigi yontindeki diigiinceler de alternatif ¢6ziimler Gnerilmesini
gerektirmektedir. Bu nedenle 6grenen merkezli 6gretim tasarimlarinin akademik bagar1 ve
Ogrenmenin kalicihi1 tizerindeki etkisini aragtiran deneysel ¢aligmalara gereksinim
duyulmaktadir. Belirtilen gereksinimlerden hareketle bu c¢alismada, cagdas Ogretim
tasarimlarindan olan igbirligine dayali 6grenme, odak noktasina alinmigtir. Diger yandan,
yapilan literatiir ¢aligmasi sonucunda Tiirk toplumu {izerinde isbirligine dayali §grenmenin
6grenme yaklasimlan {izerindeki etkisini aragtiran bir ¢aligmaya rastlanamamugtir. Igbirligine
dayali Ogrenmenin Ogrenme yaklasimlarn {izerindeki etkisinin belirlenmesinin, iilkemiz
agisindan oldukg¢a yeni olan 6§renme yaklagimlart boyutunun taninmast ve ¢agdas dgretim
tasarimlar1 ile iligkisinin ortaya konmasi agisindan tagidifi 6nem, aragtirmaya duyulan
gereksinimin bir bagka boyutunu olugturmaktadir. Belirtilen bu noktalar, ¢alismada cagdas
O6grenme-Ogretme yo6ntemlerinden biri olan igbirlifine dayali Ogrenmenin Ogrenme
yaklagimlari, akademik basarn ve Ogrenme ¢iktilarinin kalicihif {izerindeki etkisinin
incelenmesinin gerekgelerini olusturmaktadir. Ayrica isbirligine dayali 6grenme1:1_in}ak:1:f1.1’.

caligmasi ve grup i¢i etkilesimler {izerine yaptify vurgu da arastirmanin, belirtilen o%elhklenn



Onemli oldugu sanayi sektoriine insan giicii kaynagim yetistiren mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlarinda uygulanmasimin gerekgesini olusturmaktadir.

Sonug olarak; isbirligine dayali 6grenmenin uygulamada sagladigi kolaylik ve esneklik ile
sadece biligsel degil sosyal gelisimi de destekleyen &grenen merkezli yapisimn, akademik
basari, 6grenmenin kalicilig1 ve §grenme yaklagimlari tizerinde olumlu etkisi olabilecegi fikri,
bu arastirmada isbirliine dayali &gretim tasarimi uygunlamasimn temel sebebi olarak
belirlenmistir. Bu gergevede aragtirmada “Isbirligine dayali &gretim tasariminin, anlatim
temelli Ogretim tasarmina gdre Ogrencilerin 6frenme yaklagimlari (derinxylizeysel),
akademik bagarilar1 ve 6grenmenin kalicilifina etkisi nedir?” problemine cevap aranmustir.
Bu problem gergevesinde ilgili literatiir incelenmis ve agagida “Ogretim Tasarimu, Igbirligine
Dayali Ogrenme, Ogrenme Yaklagimlar, lgili Arastirmalar” ana basliklan altinda
sunulmusgtur.

1.1. Ogretim Tasarmm Kavrami

Son yillarda 6grenci 6grenmesini 6n plana alan ¢aligmalar, etkili 6grenmeyi saglamak tizere
Ogrenme-gretme  siireglerine  yonelmistir. Ofrenme-6gretme siireglerinin, hedeflerin
belirlenmesinden siirecin gergeklestirilmesine ve degerlendirme agamasina kadar analiz
edilerek daha nitelikli 6grenmeler olusturulmasina yonelik c¢ahismalar hmz kazanmis ve

ozellikle gretimin tasarlanmasi noktasinda yogunlagmigtir.

1940’lardan itibaren egitim literatiiriinde kendisine yer bulan 6gretim tasarimi terimi,
kullamlmaya baglandig: ilk yillarda egitim teknolojisi terimi ile birlikte anilmistir. Egitim
teknolojisi terimi, ortam diizenlenmesi ve teknolojilerin 6grenme-Ggretme siireglerinde
kullanilmasi ile birlikte 6gretimin tasarlanmas: siirecini de igermigtir. Bunun ardindan egitim
aragtirmacilari, Ogretim tasarimi teriminin igerdigi anlami olusturmak ve tamitmak igin bir

¢aba icine girmislerdir.

Ogretim tasartmu alamnin  kurucularindan olan Gagne’ye (1992, s.4) gore oOgretimi
tasarlamanin temel amaci, bireyin Ofrenmesini desteklemektir. Bu siiregte amag, farkli
bireyleri birbirine benzer hale getirmek degildir. Aksine bireyler arasindaki farkliliklar ortanm
zenginlestirir. Ogretimi planlamanin temel amaci da, bireyin yéneliminde miimkiin oldugunca

kendini gelistirebilmesine yardim etmektir.

Smith ve Ragan (1999, s.2) ise 6gretim tasarimi teriminin 6grenme ve Ogretme 11keler1nm w.»,%

uygulanabilir planlara dontistiiriilme slirecine isaret ettigini belirtir ve bgretlm,ba“*' ,
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teriminin igerdigi anlam ortaya gikarmak iizere, tasarimla ilgili agagidaki ozellikleri ortaya
koyar:

*Tasarimci, etkili bir tasarim yapabilmek i¢in 6gretimin sonunda 6grencilerin &grenmis

olmalar gerekenler konusunda agik ve net bir fikre sahip olmalidir.

*En iyi 6gretim, etkili (6grencilerin istenen bilgi ve beceriyi kazanmasim saglayan), yeterli
(68rencilerin amaglar: gergeklestirmesi i¢in en az zaman gerektiren) ve ¢ekici (6grencileri

Ogrenme gorevine yoneltmek igin motive eden) olandr.

*Ogrenciler pek gok farkli kaynaktan &grenebilir; bu nedenle salt 6gretmen niteligi 6gretim
icin yeterli degildir.

*Ttim igerik alanlarina ve yas gruplarina uygulanabilecek 6gretim ilkeleri bulunmaktadr.

*Degerlendirme; dgrenci basarisimi degerlendirmek kadar 6gretimin degerlendirilmesini de

kapsar.

Smith ve Ragan’n ifade ettigi bu 6zellikler; 6gretim tasariminin 6grencinin daha etkili, daha
kolay dgrenmesini saglamaya yonelik bir girisim oldugunu gostermektedir. Gagne (1992, s.4-
5) de benzer bir bigcimde, Ogretim tasarimimin bireyin O68renmesine yardimci olmay:
hedefledigini, 6gretimin bireye gore uyarlanmasi gerektigini vurgulamugtir. Ciinkii 6gretim
tasarimi, Ggrencinin Sfrenmesini geligtirmekle ilgili bir alandir. Aym1 zamanda &gretim
tasarim1 uygulamasi, 6grenme ortamlarini olugturma ve gelistirmede yontemler ve teknikleri

de ortaya koyar (Dijkstra, Schott, Seel ve Tennyson, 1997).

Ogretim tasarimi kuramsal bir bakis agis1 ile, ogretimi istenilen amagclara ulagtirma yollarim
yorumlayan bir dizi durumlardan olusan bir kuramdir. Bu kuramda, 6grencileri beklenen
Ogretim amaglarina ulagtirmak i¢in kullanilan uygun 6gretim stratejileri tanimlanmaya galigilir
(Merrill, 1997. Akt: Hasan, 2001). Dijkstra, Schott, Seel ve Tennyson (1997) ise Ggretim
tasariminin, 6gretimi planlamada, hem bir disiplin hem de bir teknoloji oldugunu ifade eder.
Bir bilim olarak dgretim tasarimu, etkili §grenme durumlar: i¢in detayli ve kuramsal olarak iyi
yapilandinlmis 6zellikleri ortaya koymayi amaglamaktadir. Teknolojik perspektiften
bakildiginda; 6gretim tasarimi, 6grencilerin verimli bir sekilde 6grenebilecekleri §gretim
materyalleri ve ortamlar1 yaratmay: igermektedir.
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yogunlukla ¢aligilan bir alan olarak literatiirde yerini almig ve tiim bu gabalarin sonucu olarak

Ogretim tasarimi, gliniimiizde bilim olarak kabul edilmeye baglamigtir.

1.1.1.0gretim Tasarimimn Tarihi Temelleri

Aristotle, Socrates ve Plato gibi diiiintirlerin egitime iligkin goriigleri (Leigh, 2004)
Ogretimin tasarlanmas {izerine ilk ip uglarini vermistir. Ancak 6gretim tasariminin bir disiplin

haline gelmesi Ikinci Diinya Savasi zamanlarina rastlamaktadir.

II. Diinya savag: sirasinda, Amerikan ordusunun binlerce géniilliiyii asker ve destek personel
olarak egitme gorevi ile kars:t karsiya gelmesiyle birlikte, Savas Departmam, bu konuda,
psikolog ve egitimcilerin yardimlarina bagvurmak zorunda kalmigtir. Bu yardimu saglayanlar
arasinda Gagne, Briggs ve bugiin 6gretim tasariminin kurucularn arasinda sayilan egitim
psikologlar1 da yer almaktadir. Bu arastirmacilar psikometrik bilgilerini, orduya katilanlarin
yeteneklerine en uygun islere yerlestirilmelerini saglayacak testleri gelistirmek i¢in kullanmg
ve bu stiregte o dénemde baskin olan davranis psikolojisini yansitan 6gretim kaynaklarini ve
davranis tekniklerini geligtirmislerdir. II. Diinya Savasindan on yil 6nce Ralph Tyler,
amagclarin istenen 6grenen davraniglar bigiminde yazilmasinin, §gretim gelistiriciler i¢in daha
kullanishi olduguna igaret eden bir ¢aliyma yaymlamigtir. Askeri aragtirmacilar, Tyler’in bu
caligmasinda sundugu bilgileri ve 6gretim araglarim kullanarak 6gretim amaglarina yonelik

egitim filmleri ve 6gretim materyalleri gelistirmislerdir (Reiser, 2001).

Savagin arkasindan gelen ekonomik canlanma ise maddi yatirimin; Sgrenme, bilis ve
Ogretmeyi destekleyen galigmalara yoneltilmesini saglamigtir (Leigh, 2004). Bu durumun da,
Ogretim tasarimi disiplininin geligiminde rol oynayan bir etken olarak yerini aldig:
goriilmektedir. Savagtan sonra, pek ¢ok psikoloji aragtirmacisi, 6gretim sistemlerini daha iyi
bigimlendirebilmek i¢in ordu ile galiymaya devam etmistir. Savag sonrasi1 dénemde egitim
psikologlarimin, &gretim tasarimum sistematik bir silire¢ olarak diiglinmeye bagladiklan
goriilmektedir. Bu yillarda Skinner (1954) programli 6gretimin kullanimim 6nerirken, Miller
(1953) detayli gérev (task) analizlerini sekillendirmis ve Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve
Krathwohl (1956) da “Egitim Amagclarinin Taksonomisi” ni yaymlamiglardir (Reiser, 2001).

1950°li yillar; 6gretim teknolojilerinin bilingsiz uygulamalarindan 6grenmenin kuramsal
modellerinin kesin ve agik ifadesine doniistiigii yilar olarak tanimlanabilir. 1954°de
yaymlanan Skinner’m “Ogretme Sanati ve Ogrenme Bilimi” (The Science of Learmngand

the Art of Teaching) isimli ¢aligmasi, geri bildirim ve pekistirmenin temel davramg‘s:__; : 1Ikelen

olarak kabul edilmis ve Skinner’in kuraminda anahtar &8e olarak goriilen peklstl
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programli 6gretim uygulamalarina dahil edilmistir. 1950’lerin bir diger 6nemli 6gretim
kuramcis ise Benjamin Bloom’dur. 1956 yilinda ortaya koydugu biligsel hedef taksonomisi
Ogreticilere igerigi en etkili sekilde nasil uygulayacaklarina iligkin karar vermek igin 6nemli
bir yol agmistir. Tam Ogrenme yaklasiminin savunucusu Bloom, hem &gretimi hem de
Ogretim zamamm Ogrenci gereksinimlerine gore diizenleyen &gretim tekniklerini

destekleyerek yeni bir agilim yaratmigtir (Akt: Leigh, 2004).

1960’lara kadar, kullanilan pek ¢ok testin norm referans testleri oldugu goriilmektedir. Bu
duruma bagh olarak da puanlar, normal dagilim ¢evresinde yer almaktaydi. Glaser (1963) bu
yillarda, grencileri belirlenen bir performans standardina yonelik olarak test etmek seklinde
(birbirlerine gére degil) tamimlanan “kriter-referans testleri” deyimini ilk kullanan
aragtirmacidir. Ayrica yine ayni yillarda, Scriven’in (1967) bigimlendirici degerlendirmenin
(uygulamadan 6nce Ogretim kaynaklarim test etmek) Onemini vurguladigi bilinmektedir.
Modern 6gretim tasariminda, davramigsal amaglar1t yazmak ve Kriter-referans testleri
uygulamak; bi¢imlendirici ve iirlin degerlendirme kadar énemli bilesenler (Akt: Reiser, 2001)
olarak kabul edildigi i¢in, yapilan ¢aligmalarin alana 6nemli katkilar sagladigi goriilmektedir.

1962 yilma gelindiginde Robert Glaser, 6nceki arastirmacilarin galigmalarini sentezleyerek,
Ogretimi tasarlama ve gelistirmeyi Ogrenen analizlerine baglayan bir model 6ne siirerek
ogretim tasarimi kavramini ortaya koymustur. Yine aym yilda Robert Gagne “Ogrenme
Ilkeleri ve Askeri Egitim” (Military Training and Principles of Learning) adli ¢aligmasim
yaymlamig ve ogrenmenin farkh diizeyleri ile ilgili yeni bir a¢ilimi da ortaya koymustur.
Gagne’nin “psikomotor beceriler, sozel bilgi, zihinsel beceriler, biligsel stratejiler ve
tutumlar” seklindeki simflamasi Bloom’un biligsel alandaki alt1 6grenme alam ile uyum
saflamaktadir. Daha sonra Gagne, 6grenmenin olugmasi igin gerekli olan durumlan
ayrintilandirdifi dokuz 6gretim durumunu ortaya koyarak, §gretimin tasarlanmasi ve uygun
ortamin se¢imi i¢in yillardir kullanilan temeli de olusturmugstur. Ayni yillarda Patrick
Suppes’in Stanford Universitesinde bilgisayar destekli 6gretim iizerine yaptig1 ¢aligmalarla
opretimin sunulmasinda, bilgisayar ¢ag1 baslamustir. Ofretim analizine sistematik bir
yaklagim getiren Suppes’in bilgisayar destekli egitimi; 6grenene geri bildirim, dallandirma, ve

cevaplan izleme olanaklarini da saglamistir (Leigh, 2004).

1960’1ar boyunca 6gretimin gelistirilmesi ile ilgili olarak “egitim teknolojisi” terimi “6gretim
tasarim1” teriminden daha ¢ok tercih edilmigtir. Tasarim siirecini tanimlamak i¢in “ogretlm
tasarim1” teriminin ne zaman kullanilmaya baglandig1 ¢ok agik degildir. 1971 y111nda Dav1d
Merrill (Strain, College, Inglis, 1990) “Ogretim Tasarimi: Okumalar” (Instructhnal Des1gn

:!,
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Readings) isimli antolojisinde “Ogretim tasarimi” terimi ile neyi kastettifini sbyle
agiklamugtir: “Biz $gretim tasarimimi uygulamali olarak gergeklestirilen davranigsal analizler,
uyaran ve $grenci tepkilerinin kontrolii, davranigsal ardigikliin organizasyonu ile ifade edilen

Ogretime yonelik deneysel bir yaklasim olarak gérityoruz.”

Sonraki yillarda, biligselciligin egitim psikolojisinde davramig¢iligin yerini almasiyla 6gretim
tasarim teorisinin gelismeye basladign goriilmektedir. Ogretim tasarimu alani 1970’lerin
baglarinda gelismeye baglamigtir. Yine de uzun yillar, sadece Kuzey Amerika’da ayr bir
disiplin olarak ele alinmgstir. Ingiltere ve pek ¢ok farkli lilkede hem gérsel-igitsel
teknolojilerin egitime uygulanmasi hem de Ogretimin tasarlanmas: ve egitim psikolojisi
ilkelerinin sistematik uygulamasi igin egitim teknolojisi terimi kullamlmaya devam etmistir.
Amerika’da ise Ogretim tasarimi uygulamalarinin yogun bir bigimde orduda devam ettigi
goriilmektedir. Yine de tasarimin pek ¢ok kurucusu savunma alanindan egitim alanina

kayarak ¢aligmalarini yiiriitmeye devam etmiglerdir (Strain, College, Inglis, 1990).

1970’1er boyunca, en iinliisii Dick ve Carey Modeli olan &gretimin sistematik tasarimina
yonelik pek ¢ok farkli model gelistirilmigtir. 1970’lerin sonunda Andrews ve Goodson (1980)
Ogretim tasarimu alanina yonelik gelistirilmis 40°dan fazla model oldugunu ortaya koymustur.
Bu siiregte 6gretim sistemleri lisans programlarimin gelistirilmesi ve akademik dergilerde
Ogretim tasarimi materyallerinin 6zel say1 ile yayinlanmasiyla birlikte Ogretim tasarm

sinirlarim askeri alandan akademik alanlara dogru genisletmistir (Reiser, 2001).

1970’lerin sonlar1 ve 1980’lerin baglarinda, pek ¢ok ogretim tasarimi modeli gelistirildigi
bilinmektedir. Gagne ve Briggs, Branson, Dick ve Carey, Atkins bu alanda ¢alisan isimlerden
birkagidir. Yine aym yillarda, internet ve hypermedia gibi yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi,
sadece teknolojik gelismelerin degil, aym zamanda 6grenme ve Ogretmeye yonelik yeni
yaklagimlarin dogmasina da neden olmustur (Leigh, 2004).

1980’ler ise 6gretim tasarimimn orta ve yiiksek dgretim diizeyindeki etkisinin diiiise gegtigi
bir dénemdir. Diger taraftan, egitim bdlimlerindeki gelisimini stirdiirmektedir. Bu stiregte
mikrobilgisayarlarin ortaya ¢ikistyla pek ¢ok Ogretim tasarimcisinin, dikkatini bilgisayar
destekli 6gretime verdigi gortilmektedir (Reiser, 2001).

1990’1arda ise 6gretim tasarimcilar: performans problemlerinin 6gretimi daha da gelistirmekle

goziilebileceginin farkina vararak, analiz ve degerlendirme {lizerinde daha fazla, durmaya

baglamiglardir. Aym zamanda, performans problemlerini ¢6zmek igin is aklslmn tekrar
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tasarimu, iletisimi gelistirme gibi 6gretimsel olmayan tekniklere yonelik galigmalar da bu
stiregte yapilmistir (Reiser, 2001).

Giinlimiize yaklagildifinda ise 6gretim tasarimim etkileyen bir bagka faktériin 6gretim
teknolojisi oldugu iyice belirginlesmigstir. Kisisel bilgisayarlarin ¢ogalmasi ve internetin
devreye girmesi ile birlikte, Ogretim tasarimcilart Ogretimin intranet ve internet ile

sunulmasina yonelik ¢aligmalarla fazlasiyla ilgilenmeye baglamiglardir (Reiser, 2001).

Tarihsel siire¢ iginde psikoloji, teknoloji gibi farkli disiplinlerin etkisi altinda sekillenen
Ogretim tasarimi gilinimiizde egitim diinyasinda gercek anlamini ve yerini bulmug ve {izerinde

yogunlukla galigilan bir alan haline gelmistir.

1.1.2.0gretim Tasarimimn Psikolojik Temelleri

Ogretim tasarim1 alani, daha nitelikli 6grenme olusturma yolundaki istegin sonucu olarak,
Ogretimin daha etkili bir sekilde gerceklestirilmesine yonelik arayiglarin bir iirlintdiir. Bu
cergevede; Ogretim tasannmimin Oziindeki Ogenin, bireyin Ogrenmesi oldugu ortaya
cikmaktadir. Gagne’nin (1992, s.4-5) belirtmis oldugu gibi 6gretim tasariminin bireyin nasil
Ogrendigi tizerine temellendirilmesi gerekmektedir. Bu durum da 6gretim tasarimi alanimin
temellerinden birinin 6grenme psikolojisi digerinin ise 6gretim psikolojisi olmasin gerekli
kilmaktadir. Asagida 6gretim tasariminin nce Sgrenme psikolojisi ile sonra da Ogretme

psikolojisi ile iligkisi ortaya konmustur.

Pek ¢ok egitimci dgretim tasarimiin farkh disiplinlerle iligkili olan kapsamli bir disiplin
oldugunu vurgulamis ve 6zellikle dgretim tasarimi ve 6grenme kuramlar: arasindaki iligkinin
6nemli oldugunun altimt ¢izmigtir. Hasan’mn (2001) da belirttigi gibi 6gretim tasarimi ve
ogrenme kuramlart alanlarindan birindeki gelisme ve degismenin digerini de etkileyecegi
aciktir. Ogretim tasarimm ve 6grenme psikolojisi arasindaki iligki de bu gergevede bigimlenmis
ve 6grenme psikolojisinin ge¢irdigi evreler, 6gretim tasariminin bugilinki seklini almasinda

rol oynamigtir.

Briggs (1980. Akt: Strain, College, Inglis, 1990) de, 6gretim tasarmmmn ilk otuz yilm ele
aldign bir c¢aligmada; pek ¢ok Ogretim tasarimcisiin kendisi gibi psikolog olarak
yetistirildiklerini, fakat ayn1 zamanda kitle iletisim araglari, iletisim, program gelistirme gibi
cesitli disiplinlerle ilgili becerilere de sahip olduklarmm ifade eder. Bu yeni disipline
gereksinim duyulmasimnin sebebini ise ordunun Sgretim yontemlerinin etkiligini ge, ‘-”t]gmpi'?l :*n

&y ‘;‘\
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6gretim tasarimu disiplininin i¢inde aktif olarak yer almaya bagladiklar1 ve aym zamanda,
psikolojideki farkliliklar1 ve yeni akimlar1 6gretim tasartmina uyarlayarak, bu disiplindeki

degisimlerin de bir anlamda tetikleyicisi durumuna geldikleri goriilmektedir.

Ogrenme psikolojisinin genel gelisiminin ve 6zelliklerinin ortaya konmasi, 6gretim tasarimi
tizerindeki etkisinin anlagilabilmesi i¢in ilk adimdir. Ciinkii Bednar’m da (1992) belirttigi
gibi; “Ogretim tasarmi; dgrenme kuramlarmma dayanmalidir.” (Tam ve Munn, 2000). O
zaman Once 6grenme psikolojisindeki kuramsal temellerin ve gelisimin incelenmesi 6nemli
goriilmektedir.

Ogrenme psikolojisinin gelisimine bakildiginda, 1920’lerde davramssal yaklagimin én plana
¢iktif1 goriilmektedir. Thorndike’in kurami ile ortaya koyulan uyaran-tepki modeli, 20 yil
sonra Hull’un Ogrencinin isteklerini, dikkatini ve etkinliklerini vurgulayan davranigsal
motivasyon modeli olan “giidii azalmasi” (drive reduction) yorumlamasi ile daha da
gelistirilmistir (Leigh, 2004).

1912-1913 willarinda davramiggr yaklagimi benimseyen psikolog ve egitimciler 6grenmeyi
uyarici ile davranig arasinda bag kurma isi olarak ele alirken, Almanya’da bir grup bilim
adami da &grenmede rol oynayan dogrudan gézlenemeyen biligsel siireclerle ilgilenmeye
baslamistir. Bu ktigtik grup kendilerine “Gestalt psikologlar’” adim vermistir. Gestalt
psikologlariyla baglayan 6grenmedeki biligsel stireglere yonelik ¢aligmalar, daha sonra Piaget,
Bruner, Ausebel gibi psikolog ve egitimcilerin katkilariyla giderek gelismis ve biligsel
kuramlar baglhigi altinda toplanmistir (Erden ve Akman, 1997, s.142). Biligsel 6grenme
akiminin en dnemli modellerinden birisi ise bilgiyi isleme kuramidir ve 6grenme psikolojisi,

bilgiyi isleme kuraminin yogun etkisi altinda kalmigtir.

Bilgiyi isleme kuramina goére &grenme, bireyin sahip oldugu bazi yapilar ve bu yapilarla
ilintili stiregler sonunda gergeklesir. Modele gore 68renmeyi etkileyen temel yapilar; duyusal
kayit, kisa ve uzun stireli belleklerdir. Ogrenmeyi etkileyen belli bagli siiregler ise tanuma, algt
ve dikkat, bilgiyi kodlama ve depolama, hatirlama ve orgiitlemedir. Bilgiyi isleme kurami
bireyin 6grenme siirecine aktif olarak katilmak zorunda oldugunu ve bireyin etkilesim
kurdugu uyaricilara kendisinin anlam vererek yorumladigmm savunur. Ayrica yine aymni
kuramda; 6nbilgilerin ve biligsel becerilerin 6grenmeyi etkiledigi, bireyin bunlar yardimiyla
duyularina gelen uyarimlan anlamlandirdigi ve yorumladig belirtilir (Seifert, 1991;;'@@5’5;;
Erden ve Akman 1997, 5.144-145).

.
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1970’lerden sonra ise Ogrenenlerin kendi deneyimlerinden ¢ikardiklar1 yorumlardan kendi
gerceklerini yapilandirmalarimi vurgulayan yapilandirmaci yaklagim dogmustur (Leigh, 2004).
Resnick (1981, s. 660. Akt: Wilson ve Cole 1996) de Ogretim psikolojisi ¢aligmasinda;
“Opgretim psikolojisine ilging bir sey oldu. Ogretim tasarim; insan biliginin, 6grenmesinin ve
gelisiminin bir pargasi haline geldi. 20 yildir 6gretimle ilgili sorulara cevap bulmaya caligan
psikologlarin sayis: artiyor. Son 5 yildir bu artis dyle hiz kazand1 ki, 6gretim psikolojisi ve
karmagik bilissel siire arasinda bir ¢izgi ¢ekmek zorlagti. Ogretim psikolojisi artik,
psikolojinin egitime uyarlamasi degildir. O, 6grenme ve 6gretim siireglerine y6nelik temel bir
aragtirmadir” demektedir (Resnick, 1981, s. 660. Akt: Wilson ve Cole 1996). Resnick’in bu
ifadesi de, Ofretim tasariminin psikolojik temellerindeki degisimi, yapilandirmaciliga
y6nelimi vurgulamaktadir. Bilgiyi isleme kuramina bagh olarak gelisen ve kendine 6nemli bir
yer agan yapilandirmaci kuramda ise bireyler, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olugturdugu anlami kendisine mal etmeye ¢aligir. Bir bagka deyisle; bu yaklagimda bireyler,
Ogrenmeyi kendilerine sunulan bigimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle
gerceklestirirler (Yagar, 1998, 5.695). Yapilandirmaci bakis agist; bilginin, bilicinin nceki
inaniglar1 ve deneyimlerinden dogdugunu sgdyler. Bireyler, kendi inanig ve deneyimlerinden
kendi anlamlarim1 ¢ikarana dek; tiim bilgi kesin olmayan, o6znel ve Kkisiseldir.
Yapilandirmacilik, bilginin bireylerin dnceki bilgi ve inanislartyla, kargilagtiklar yeni fikir ve
durumlar arasindaki etkilesimden yaratildig: temeline dayanmaktadir (Airaisan ve Walsh,
1997). Bu kuramda birey bilgiyi alan degil yapilandiran olarak goriilir ve tasarimlar da

Ogrencinin merkezde oldugu bir yapida gergeklestirilir.

Ogrenme psikolojisininin gegirdigi evrelerin 6gretim uygulamalarim da etkilemesi, 6grenme
psikolojisinin 6gretim tasarimlarinin gelistirilmesindeki roliinii ortaya koymaktadir. Ogretim
tasartm ise dgretim psikolojisinin i¢inde degerlendirilebilir. Bilindigi gibi gretim psikolojisi
koklerini 6grenme psikolojisinden almaktadir (Schaumburg, 2003). Bu baglamda ogretim
psikolojisi ile 6gretim tasarimi arasindaki iligkiyi tarihsel bir gelisim i¢inde Tablo 1.1.’deki
gibi diizenlemek miimkiindiir.
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Tablo 1.1. Ogretim Tasarmm Ve Ogretim Psikolojisi Arasindaki iligki

1960-75 1976-1988 1989-giiniimiize

o L Bilgi yapilandirma/ Sosyal
Baskin Paradigma Davranigsal Psikoloji Bilgi igleme psikolojisi aracihik
Ogretim Ogretim tasarimmim  Ogretim tasariminda Oretim tasarimimnmn tekrar
Tasarimmin ortaya ¢ikis1 kuram/model gelistirme tanimlanmast
Durumu
Ogretim
Psikolojisinin Davranisgi Biligsel akima kay1g Yapilandirmacilia yonelim
Durumu

Ogretim tasarimi ve dgretim
psikolojisi birbiriyle daha
fazla diyalog i¢inde yer
almaktadir.

Ogretim tasarmm ve Ogretim tasarimi ve  Ogretim tasarimi ve

ogretim psikolojisi  6gretim psikolojisi ~ 6gretim psikolojisi

arasindaki iligki birbirine yakin birbirinden uzaklagmaya
bagladi.

(Wilson ve Cole, 1996)

Tablo 1.1°de goriildiigii gibi 6gretim psikolojisinin gegirdigi evreler, davraniggr ve biligsel
akimlar geklinde ele alinmaktadir. Ayrica biligsel akimlarin da kendi i¢inde farklilagan bir
slireg izledigi ve bilgi-isleme kurami ve yapilandirmaci kuram olarak ayrildig: goriilmektedir.
O zaman; tarihsel gelisim iginde 6gretim psikolojisi agisindan davramiggiliktan biligselcilige
dogru kayan bir egilimin ortaya ¢iktigin: sdylemek yanlhig olmayacaktir.

Yukarida vurgulanan akimlarin 6gretim tasarimi iizerindeki etkileri, bu akimlarin gitindeme
getirdigi  Ogretim ilkeleri {lizerinde yapilandirlmistir., Bu baglamda kuramlardan

¢ikartilabilecek 6gretim ilkelerini belirlemek 6nemlidir.

Davranigg1 6grenme kuramindan olusturulabilecek 6gretim ilkeleri (Ozden, 2003, 5.22-24)
sunlardir:

1.Yaparak 6grenme esastr.

2. Ogrenmede pekistirme onemli bir yer tutar.

3.0pretimin saglanmasinda tekrar Snemlidir.

4. Ogrenmede giidiilemenin ¢ok énemli bir yeri vardir.

Biligsel kuramlardan olusturulabilecek gretim ilkeleri (Ozden, 2003, s.24) sunlardir: o

1.Yeni 6grenmeler 6ncekilerin {izerine kurulur.

2.0grenme bir anlam ytikleme gabastdur.
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3. Ogretmen rehber olmalidur.
4.0grenme; 63retmen ve dgrencinin kargilikl etkilesimi ile gergeklesir.

Yapilandirmac: yaklagimdan olusturulabilecek ogretim ilkeleri ise Resnick (1989. Akt:
Clifford, 1992) Ozdemir (1997, s.108-109) Dollard ve Christensen’in (1996)
yapilandirmacilikla ilgili makalelerinde verdikleri bilgilerden olusturulmus ve agagida
sunulmustur:

1.0grenme bilgi yapilandirma siirecidir.
2.0grenme, 6nceki bilgilere baghdir.
3.0grenme, meydana geldigi durum ya da igerikle yakindan ilgilidir.

5. Opretme stratejileri, 6gretmenin inamslarina gore degil, 6grencinin ihtiyaglarma gore

belirlenir.

Kuramlardan olusturulan 6gretim ilkeleri, gelistirilecek 6gretim tasarimi modelleri i¢inde bir
referans tegkil etmektedir. Tasarumci, bagli bulundugu akimin (davramgei, biligsel,
yapilandirmaci) ogretim ilkelerine goére tasartmim gergeklestirecektir. Bu perspektiften
bakildiginda Ogretim tasarnmimin Ggretme psikolojisi agisindan temellerini “davramsei,
biligsel-bilgi isleme siireci ve yapilandirmaci” olmak {izere 3 temel baglik altinda toplamak
miimkiin goériinmektedir. Bu ii¢ yaklagim iizerinden ortaya konulan &gretim ilkelerinin
isiginda Sgretim agisindan gergeklestirilebilecek uygulamalar ise Carbonell (2004) tarafindan
Tablo 1.2°deki gibi belirlenmistir.

Tablo 1.2. Baskin Paradigmalarin Ogretim Uygulamalan

Paradigma Ogretim Uygulamalan

Davranisg1 Amaglari belirle ve adimlara bol.
Ogrencilerin istenilen davramglara ulagmalan igin ipuglar sagla.
Istenilen davranisi tesvik etmek i¢in baglantilar olustur.
Bilgi Isleme Siireci  Yeni bilgiyi organize et.
Var olan bilgi ile yeni bilgi arasinda iliski kur.
Ogrencinin dikkatini kodlama ve geri getirme siirecini desteklemek igin
gerekli teknikleri kullan.
Yapilandirmaci Uygun problemler (gergekei, karmagik ve anlamlr) bul.
Grup 6grenme etkinlikleri yarat.
Bilgi yapilandirma siirecine rehberlik et.

(Carbonell, 2004)

‘i‘* ¢
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gerceklestirmek istedifi etkinliklere gore bu pradigmalardan birini baskin olarak
kullanmaktadir. Giintimiizde, davramsgt psikolojinin etkisi azalmis ve yapilandirmaci
psikolojinin agirlifi artmustir. Gelistirilen durumlu 6grenme, otantik 6grenme, igbirligine
dayali 68renme gibi pek ¢ok tasarim da yapilandirmaci psikoloji etrafinda yer almakta ve
6gretim uygulamalar: da bu psikolojiye gore sekillendirilmektedir.

Yukandaki paragraflarda belirtildigi gibi, giinlimiizde psikolojinin &gretim tasarimindaki
vazgegilmezligi ve 6gretim tasarimu ile iligkisi agik¢a ortaya konmustur. Buna bagh olarak
hangi akimdan olursa olsun her tasarimcimin ortaya konan bulgulara bagli olarak &gretim
tasarimmun psikolojik temelleri hakkinda bilgi sahibi olmasi ve tasarimi gergeklestirme

stirecinde bu bilgilerini uygulamaya gegirmesi beklenmektedir.
1.1.3.0gretim Tasarimmin Felsefi Temelleri

“Bilgi nedir? Ne bildigimizi nasil biliriz? Dogru nedir? Gergek nedir?” gibi bilginin dogasina
iliskin sorular sadece felsefecileri degil, egitimcileri de yakindan ilgilendirir. Ciinki bilginin
dogasina iliskin kabullenmeler, egitimin tamimi dahil tiim egitim anlayis1 tizerinde kokli
degisiklikler dogurur (Ozden, 2003, 5.55-56).

Felsefe, merak duygusunun ve sorgulamanin bagladigi noktada yatar. Bu nedenle &gretim
tasartmumin felsefi temellerine iliskin bir perspektif olugturmadan 6nce, neden ogretim
tasarimina gerek duyuldugunu sorgulamak gerekmektedir. Ogrenme-ogretme siireci iginde
nitelikli 6grenmeler olusturma yoniindeki girisimlerin tam bir bagariyla sonuglanamamasi, bir
yandan Ogrenenlerin  kendilerine giivenlerini kaybetmelerine ve okul hayatindan
uzaklagmalarina, diger yandan da pahali bir yatirim olan egitim alanina yapilan harcamanin
karsiligim vermemesine neden olmaktadir. Ogrenme siirecine hedef, igerik, yéntem, ortam,
teknoloji ve degerlendirme boyutlariyla farklilik getiren 6gretim tasarimina olan gereksinim
de iste bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Geligtirilen farkli 6gretim tasarimlari, eitimin
amaglarina ulagilabilmesi ve daha etkili 6grenmeler olusturularak yasanan sorunlarin &niine

gegilebilmesinde 6nemli bir ¢6ziim yolu olarak goriinmektedir.

Tiim 6gretim tasarimcilarmin en azmndan kesin bir 6gretim tasarimi felsefesi vardr. Ogretim

tasarimu felsefeleri arasindaki farkhiliklar ise konu ile ilgili baglamin ele alimsiyla ilgilidir

(Spector, 2000). Baglam; konu temelli bir kapsamda ele alinabilecegi gibi senaryo temelli bir
ak -
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kapsamda da incelenebilir ve tasarimin sekillendirildigi en onemli Ggelerden biri olar
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Ogretim tasarimi felsefesi {izerine yapilan ¢aligmalar, gretim tasarimimn genel olarak nesnel
ve 6znel olmak iizere iki temel felsefi paradigmanin etkisinde oldugunu ortaya koymustur.
Ogretim tasanmimn felsefi agidan etkilendigi alanlar da, bu iki farkli paradigma icinde farkl:
sekillerde ortaya ¢ikmaktadir. Nesnelci goriis, nesnel felsefenin etkisindedir ve diinyamn
gergek ve yapilandinlmis oldugunu farzeder. Bu yapi; 6grenciye modellenebilen, sunulabilen
ve benimsetilebilen objektif bir gerceklik oldugunu ifade eder. Ogretmenin ya da Sgretimin
rolii, 6grenenleri algiladiklarindan kendi yorumlarim ¢ikarmaya tesvik etmekten ¢ok, onlar
i¢in durumlan yorumlamaktir. Ogrenenlerin gérevi ise igerigi ve yapiy1 kendi diistincesinde
tekrarlamaktir (Jonassen, 1991. Akt: Hasan, 2001). Bu anlayig, bir anlamda geleneksel
Ogretim uygulamalarim1  yansitmaktadir. Ozden (2003, s.54) de geleneksel egitim
uygulamalarin1  sekillendiren bu felsefede, bilginin nesnel oldugunu, kiginin diginda
olustugunu ve kesfedilerek ortaya ¢ikarildigimi belirtmektedir. Bu felsefenin yénlendirdigi
Ogretim anlayisinda nesnel oldugu kabul edilen bilgi, kitaplara yerlestirilmigtir. Bilginin
derslerde 6grencilere aktarilmas: gerekir (Ozden, 2003, s.54).

Diger paradigma olan 6znellik, ger¢eklik hakkindaki diigiincelerin bireyin beyninde
gelistirildigini ve bireyin kendi deneyimlerine bagh oldugunu ileri stirer. Oznellik
¢ergevesinde yer alan yapilandirmacilik, digsal bir gercekligin varlifimi inkar etmemesine
ragmen, digsal gerceklik hakkindaki bilginin yapilandirilmasinin nceki deneyimlere, zihinsel
yapilara ve inaniglara bagl oldugunu belirtir (Hasan, 2001). Bu anlayista bilgi kisinin diginda
yani nesnel degildir; kiginin kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlar1 ve mantiksal
diistinmeleri sonucu olusur. Yapilandirmacilik, felsefedeki 6znel gergeklik tizerine kurulan
anlayistir (Ozden, 2003, s.54). Nesnelcilerden farkl olarak yapilandirmacilar, evrensel olarak
bilginin bilenden bagimsiz olmadigimi savunur. Cevresiyle etkilesime giren birey, dis
diinyadan gerekli bilgiyi alarak kendine gore anlamlandirir. Dolayis: ile elde edilen bilgiye
anlam, birey tarafindan var olan inang¢lar1 ve deneyimleri yoluyla yiiklenir. Bilgi ise evrensel
dogrular diizeni degildir. Bu nedenle Airasian ve Walsh (1997. Akt: Ozden, 2003, s.54)
yapilandirmacilikta; bilginin tam olarak “dogrulanamayacagim’” belirtir.

Pek ¢ok kaynakta; nesnelci yaklagimin davramggr ve biligsel yaklagimlari kapsayan bir
paradigma oldugu kabul edilir. Ancak, Jonassen (1991; s.6) nesnelciligin daha g¢ok
davramggilikla  6zdeslestigini, biligselciligin  ise yapilandirmaciifa yakin  oldugunu
vurgulamaktadir. Bunu da su sekilde ifade eder: “Yapilandirmacilik, Sgrenenlerin kendi

gercekligini olusturduklari ya da anlamlarn kendi deneyim ve algilarina dayanarak

e,

yorumladiklar1 bir olusumdur. Bu yiizden bireyin bilgisi énceki deneyinﬂerimh,izihins‘el' | \
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yapilarinin, nesne ve olaylar1 yorumlamak igin kullandiklar1 inanglarin bir fonksiyonudur”.
Jonassen’in yapisandirmacilia yonelik bu agiklamasiyla, biligselci yaklagim arasinda bazi
kavramlarda benzerlikler oldugu goriiliir. Bu benzerlik sema, 6ziimseme, uyma ve baglama
kavramlari iizerine yiiklenen anlamda yatmaktadir. Ote yandan, yapilandirmaci &gretim
tasarim ile davramser tasarim arasinda biligselci yaklagimda oldugu gibi bir benzerlik yerine
tamamen bir zithk goriiliir (Akt: Tezci ve Giirol, 2003). Ancak; hem davramg¢i hem de
biligsel yaklagimlar ait olma oranlann farkli olsa da nesnelci yaklagimlar iginde ele
alinmaktadir. Ozetle, yapilandirmacilik ve nesnelcilik (bilissel ya da davramgsal) bireye,
bilgiye, 63renmeye bakig agilariyla farkli noktalarda yer almaktadirlar. |

Ogretim tasarimu felsefesinin alt yapist nesnel (biligsel ya da davramsei) ya da oznel
(yapilandirmaci) felsefe tizerine sekillendirilmistir ve giiniimiizde 6znel felsefenin etkisi
artmaktadir. Temel alinan felsefi yapiya goére; Ogretim tasarimi; analiz, siireg ve

degerlendirme basamaklar: agisindan farklilagsmaktadir.

1.2. Igbirligine Dayah Ogrenme Kavram

Giinlimiizde okullarin dgrencilerine en iyi egitimi sunma yolundaki artan gabalari, heterojen*

siniflarda 6gretimin en etkili gekilde nasil saglanabilecegine yonelik galigmalarin artmasina
neden olmugtur. Bu ¢aligmalarin sonucunda ortaya konan uygulamalardan birisi de isbirligine

dayal1 6grenmedir.

Isbirligine dayali 6grenme; akademik bagari, 6grenilecek konuya yonelik tutum, 6grencinin
Ogrenmede Ozgiiveni, soyallesme, motivasyon ve bilgi kazanimi iizerindeki etkileri nedeniyle
bir 6gretim metodolojisi olarak kabul edilmektedir. Bu kavram, 6grencilerin kendilerinin ve
birbirlerinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmalan igin kiigiik gruplarin 6gretim amacgh
olarak kullanimu geklinde agiklanmaktadir (Giraud, 1997). Bir bagka deyisle igbirligine dayal
Ogrenme, 6grencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik heterojen gruplar olugturarak ve
amaglara ulasma yolunda birbirlerine yardim ederek etkilesimli bir sekilde &grenme

amaglarimi gergeklestirme siireci olarak tanimlanmaktadir.

Slavin (1990. Akt: Rama, 2003) ise igbirligine dayali 68renmeyi, 6grencilerin akademik
icerigi Ogrenmede birbirlerine yardim etmek igin kiigiik gruplarda birlikte galigtiklar bir
yontem olarak tanimlar ve igbirligine dayali §grenmenin pek ¢ok tekniginde, 6grencilerin

kendi Ogrenmelerinin yaminda, difer grup iiyelerinin 6grenmesinde de sorumluluk‘

§

tistlendikleri gruplarda caligtiklanimi vurgular. Ayrica isbirligine dayal ogrenmemn temel R

amacinin, 6grencileri birbirlerinin §grenmesini en iist diizeye ¢ikartmalar yonu:nde tesv1k
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etmek olduguna inamir. Bu nedenle igbirligine dayali 6grenme yarigmaci ortamlarla
karsilagtirildiginda, isbirligine dayali bir ortami daha fazla ortaya ¢ikarmaktadir.

Isbirligine dayali 6grenme kavramimin ortaya konmas: ile birlikte, dgretim ortamlarinin
olusturulmasinda kullanlan bireysel ve yarigmaci ortamlara igbirligine dayali ortamlarin da
eklendigi ortaya g¢ikmaktadir. Dersleri bireysel, yarigmacit ya da igbirligine dayali
yapilandirma konusundaki se¢im hakki, &gretmenlere aittir. Ogretmenlerin derslerini
yapuandirirken verdikleri bu karar, &grencilerin birbirleriyle etkilegimlerini, bilgi ve
tutumlarim etkiler (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997). Yarigmaci bir sinifta 6grenciler hangi
konuda iyi olduklarimi degil, kimden iyi olduklarini incelerler. Ciinkii bagarii olmalari
bagkalarinin basarisizlifina baghdir. Bireysel siniflarda, 6grenci sadece kendi durumuyla
ilgilidir, bagka hicbir 6grenciyle etkilesime girmez; onlarin bagar1 ya da bagarisizliklarim takip
etmez. Isbirligine dayal1 siniflarda ise 6grenciler gruplar iginde belli bir afnag dogrultusunda

birlikte ¢aligir, etkilesime girer ve birbirlerinin bagarilarini arttirmak i¢in ugragirlar.

Oprencilerin bir grup ic¢inde ¢aligmalar1 ve isbirligine dayali olarak yapilandirilmig grup
icinde ¢aligmalari arasinda fark vardir. Ayn1 masada oturup kendi ortak islerini yapan ve bu
arada igleri hakkinda birbirleri ile konugmakta 6zgiir olan bir grup 6grenci, olumlu bagimlilik
olmadif: igin igbirligine dayali grup olugturmak i¢in yapilandirtimamistir. Bu durum sadece
iletisime dayanan bireysel 6grenme olarak adlandirilabilir. Ciinkii bir ¢aligmanin igbirligine
dayali 6grenme olabilmesi i¢in grubun ¢abalari nedeniyle &diillendirilmesi ve tiim grup
tiyeleri tarafindan kabul edilmis ortak bir amacin olmas: gerekmektedir (Johnson ve Johnson,
1994). Ogrenciler ancak ortak bir amaci basarmak igin bir araya geldiklerinde igbirlijine
dayali 6grenme olugabilir. Her 6grenci, ancak diger grup iiyeleri de kendi amaglarim yerine
getirebilirse basarili olabilecedinin farkinda olmalidir (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000).
Omnegin; bir grup dgrenciden, bir rapor yazmalar istendiginde 6grencilerden sadece biri tiim
isi yapar ve digerleri yapmazsa bu isbirligine dayali grup degildir. Ciinkii 68rencileri gruplara
koymak isbirligine dayal: bir iligkinin kazanmilmasim saglamaz. Igbirligine dayali yap:,
ogretmen tarafindan 6zenle yapilandirilmal ve diizenlenmelidir (Johnson ve Johnson, 1994).

Isbirligine dayal: 6grenmenin diger 6grenme yontemlerinden ayirdedici 6zelliklerinden biri de
ogrenciler arasindaki etkilesimdir (Webb, 1982). Isbirligine dayali dgrenmede &gretmeni

merkeze alan geleneksel egitim diizenlemelerine oranla etkilesim gok boyutludur. Ogrenci-

Ofretmen, Ofrenci-materyal ve Ogrenci-6grenci etkilesimlerinin tiimii en st duzeyde

gerceklesme olanagina sahiptir. Grup tiyeleri ellerindeki materyali, §gretmenin rehberhgmde S

ve arkadaglariyla tartigarak c¢ahsirlar. Bu ylizden isbirligine dayali &grenme gruplanmn
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basarisina en dnemli katkiy:r 6renciler arasindaki etkilesimin yaptig1 s6ylenmektedir (Kasap,
1996, s.261).

Etkilesimi 6n plana alan bir 6gretim metodu olarak igbirligine dayali 6grenme, dgrencilere
glinimiiz diinyasinda gereksinim duyulan baskalariyla birlikte ¢alisma ve grup etkilesim
yeteneklerini gelistirme olanaklar1 da saglayabilir. isbirligine dayalh 6grenme deneyimleri,
bireysel ve yarismaci metodolojilere gére daha fazla olumlu tutumlar kazandirir (Abu,
Pendidikan ve Flowers, 1997). Ogrenciler arasinda sosyo-psikolojik, bilimsel dayamsma ve
paylagimin gergeklestirilmesi, motivasyon, 6zgiiven, kritik diisiinme, yaraticilik becerilerinin
Ogrenciye kazandirilmas: (Meral, 2001) gibi niteliklerde de artis saglar. Ayrica igbirligine
dayali 63renme, 6grenci bagarisinda ve bilginin hatirlanmasinda da daha olumlu etki ile
sonuclanir (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).

Isbirligine dayali 6grenme; bireye ve 6grenme siirecine kazandirdig: tiim bu olumlu etkiler ile
son on yida, tiim konu alanlarinda, tiim diizeylerde ve geleneksel ve geleneksel olmayan
dgrenme durumlarinda yaygin olarak kullamlan bir 6gretim stireci haline gelmistir. Isbirligine
dayali 6grenmenin bu yaygin kullanimi, pek ¢ok faktére baghidir. Bu faktérler iginde en
O6nemli olanlarindan biri, isbirliine dayali 6grenmenin agik bir kurama dayanmasi,
anlagilabilir teorik bir alt yapisimin olmasidir. Omnegin; isbirliginin en yogun ¢alisma alam
buldugu psikolojide, igbirligine dayali 6grenmenin kokenlerinde sosyal bagimsizlik, biligsel
gelisim ve davramiggr 6frenme kuramcilart vardir. Ayrica igbirligine dayali 6grenme,
antropoloji, sosyoloji, ekonomi, politika bilimi, psikoloji ve diger sosyal bilimlerle ilgili
kuramlara da dayanir (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000). Tiim bu veriler de, yukarida
belirtildifi gibi; isbirligine dayali Ogrenmenin belli teorilere dayandigi fikrini
desteklemektedir.

Isbirligine dayali 6grenmenin yaygn kullanimmin bir dier nedeni, yarigmaci ve bireysel
Ogrenme yontemlerine gére genellenebilirligi, uygulanabilirlii ve olumlu etkilerinin daha
fazla olmasidir. Isbirligine dayali 6grenmenin, yarismaci ya da bireysel 6gretim yontemlerine
gére etkiligini onaylayan 900’tn {istiinde arastirma vardir (Johnson, Johnson ve Stanne,
2000). Bir bagka deyisle isbirligine dayali Ogrenmenin gegerligi arastirmalarla da

kamtlanmagtir.

Isbirligine dayali 6grenmenin yaygin kullanimma katkida bulunan bir bagka faktér ise
isbirligine dayali 6grenme tekniklerindeki ¢esitliligin, 6gretmen kullanimina uygun:_vev’ esnek . :
olmasidir. Neredeyse her 6gretmen, kendi felsefesi ve uygulamalariyla uyumlu bir isbirligine o
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dayal1 6grenme teknigi bulabilir (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000). Ciinkii igbirligine dayal
Ogrenme, tiim egitimcilerin kullanabilecegi kolay ve agik adimlar sunmaktadir.

Isbirligine dayali &grenmenin yukarida ortaya konulmaya caligilan yararlar, daha etkili
uygulamalarin olusturulabilmesi igin {izerinde c¢alismalar yiiriitilen bir y6ntem haline
gelmesine yardimci olmug ve gliniimiizde iizerinde halen caligilan 6nemli bir tasarim olarak

egitim literatiiriinde yerini almasin saglamugtir.

1.2.1.Isbirligine Dayali Orenmenin Tarihsel Geligimi

Isbirligine dayali 6grenmenin etkili bir 6grenme araci olarak goriilmesi oldukga eskilere
dayanmaktadir. Tarihsel siire¢ iginde; 6ncelikle felsefe ve mantik alaninda ¢alisan bilim

insanlarinin tizerinde durdugu bu kavram, zaman iginde egitim alaninda da yerini bulmustur.

Isbirligine dayal1 6grenmeye yapilan ilk vurgu; milattan 6nceye rastlamaktadir. Milattan dnce
birinci yiizyllda Romal: felsefeci Seneca Quintillion “Ogrettiginizde iki kere 6grenirsiniz”
diyerek igbirligine dayali 6grenmenin altin1 ¢izmistir. Daha sonra; Polonyal egitimci ve din
bilimci Johann Amoss Comenius (Komensky)’nin (1592-1670), “Ogrencilerin birbirine
Ogretmekten yarar gorecedi” konusundaki goriisleri, bu alandaki ¢aligmalarin tarihsel
stirecindeki 6nemli diistincelerdendir. 1700’lerin sonunda ise Dr. Andrew Bell (1753-1832)
Hindistan, Madras’taki ¢aligmalanyla igbirligine dayali ¢aligmalara 6nciiliikk etmistir. Bell’in
Madras’taki 6gretmenlik deneyimi siiresince, 6gretmen azlig1 nedeniyle bagvurdugu rehber
Ogretmen (mentor) sistemi biiyiik basar1 elde etmistir. Mentor olarak adlandirilan bu sistem,
yagca daha biiyiik ¢ocuklarin, kiigiiklere, kendi bildiklerini 6gretmesine dayanmaktadir. Bell,
Ingiltere’ye doéndiikten sonra; Madras’ta gelistirdigi sistemin okullarda kullamlmasim
saglamak icin ¢caligmustir. 1832°de 6ldiigiinde ise olusturdugu sistemin yaklagik 10.000 okulda
kullamldig belirtilmistir. Aym zamanlarda Joseph Lancester (2001) da, 63retmen yoklugu
nedeniyle mentor sistemine benzeyen bir sistem gelistirmis ve Newyork ve Philadelphia’da
mentor okullar1 kurmak tizere Amerika’ya giderek, sistemini orada da tanitmigtir (Akt: Lowe,
2004).

Ayrica 18. ylizy1l boyunca Glasgow Universitesi’ndeki mantik ve felsefe profesorlerinden
George Jardine, Ogrencilerini is diinyasina hazirlamak ve bu konudaki becerilerinin
gelismesini saglamak igin akran degerlendirmesi yontemini kullanmistir. Isbirligine dayali

ot
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ogrenmeye katki yapan diger 6nemli isim ise Dewey’dir. John Dewey (1922, 1924), pr&blém*» .
L

q:bzme stirecinde ogrencﬂerden yararlanmak {iizere, lsblrllglne dayali ogrenme
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igbirligine dayaliik ve yarigmacilik hakkinda bir teori gelistirmigtir. Deutsch, bir kisinin
davramiglarim etkileyen ii¢ farkli durum oldugunu ileri stirerek bu durumlari; igbirligine
dayalilik, yarigmacilik ve bireysellik olarak tanmimlamig (Mei-Ling, 2004) ve grup iiyeleri
yarismaci degil de igbirligine dayali olarak ¢aligsan bir grubun daha verimli olduguna isaret
etmistir (Lowe, 2004).

Isbirligine dayali dgrenmenin yukarida da ifade edildigi gibi, uzun bir gegmisi olmasina
ragmen, gelisim siirecinde o6zellikle Dewey, Lewin, Thelen ve Kolb’un yapilandirmact
6grenme diistincelerine dayandig vurgulanmaktadir. Dewey’e (1943) gore, okuldaki 6grenme
siireci, sosyal, duygusal ve zihinsel olaylar serisidir. Lewin (1947), insanlarin gevreleriyle
etkilegimlerini insan davranmigim ve $grenmesini anlamak icin anahtar olarak goriir. Kolb’un
yasamsal ogrenme modeli (1984) ise 6grenmeyi; deneyimi, yansitici gbzlemi, kavramlari
Ozetlemeyi ve aktif deneyimi i¢eren bir siire¢ olarak tanimlar (Akt: Passi ve Vahtivuori, 2004,
$.262). Isbirligine dayali 6grenmenin de igerdigi gercek yagam, sosyallesme ve etkilesim gibi
temel dgeleri, Dewey, Lewin, Thelen ve Kolb tarafindan ifade edilen diisiinceler ile kesigim

noktalarina sahiptir.

Isbirligine dayali 6grenmeye katkida bulunmusg isimlerden biri de Vygotsky’dir (Akt: Veer ve
Valsiner, 1993). Vygotsky’nin 6grenme ve 6gretme alanina en biiylik katkist olan “Yakinsal
Gelisim Bélgesi” (Zone of Proximal Development) kisinin kendisinden daha ileri diiglinme
diizeyine sahip birinin yardimiyla ve onunla etkilesimde bulunarak problem ¢6zme becerisini
ve potansiyelini en iist diizeyine ¢ikarabilecegini savunan bir kavramdir. Yakinsal Gelisim
Bolgesi’ne gore, bireyin problem ¢dzmede ulagabilecegi bir en iist diizey vardir. Bu diizeye
daha ileri diigiinme diizeyinde birinin, bir yetigkinin, 6gretmenin, anne-babanin yardimiyla
ulagilabilir ve bu diizey daha da yiikseltilebilir. Kigilerin yakinsal gelisim bdlgeleri;
yasadiklar kiiltiire, sosyal ¢evreye ve gegirdikleri deneyimlere gére farklilagir.

Vygotsky’nin &grenme modeli, 6grenmede sosyal etkilesimin Onemini vurgular. Birey,
performansim bir iist diizeye ¢ikarabilmek igin daha yliksek bir yetenege sahip olan bir baska
bireyle ya da grupla ¢aliymak zorundadir. Vygotsky’nin belirtilen goriisii, genellikle giiciin
paylasildig1 igbirligine dayali 6grenme ortamimi Onerdigi seklinde yorumlanmir (Passi ve
Vahtivuori; 2004, 5.263).

Giiniimiize gelindiginde ise Johnson’larin alana énemli katkilar1 oldugu gorulmektedgr Hatta

4“.

Lowe’in da (2004) belirttidi gibi; modern g¢agda isbirligine dayali gruplar
caligmalar, 1960’larin ortalarinda Minesota Universitesinde Johnson ve Johsoﬁ’m Qahsmalan

uzermdek1 o
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ile baglamugtir. David W. Johnson ve Roger T. Johnson 1960’1 yillardan berl Iconuya 111$k1n
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pek gok arastirmanmin yamnda, tiniversite biinyesinde Isbirligine Dayali Ogrenme Merkezi
(Cooperative Learning Center) adiyla bir de arastirma merkezi kurmuglardir. Merkez yillardir,
Ogrenciler arasindaki farkl: etkilesim ortamlarinin 6grenme iizerindeki etkilerini aragtirmakta
ve literatiire onemli katkilar saglamaktadir (Yilmaz, 2001).

1970’lerden itibaren; Sharon, Slavin, Kagan, Cohen de yaptiklar1 ¢aligmalar ve gelistirdikleri
farkls teknikler ile; igbirligine dayah 6grenme ilkelerinin olugturulmasina ve igbirligine dayali
Ggrenme tekniklerinin gelistirilmesine katkida bulunmuglardir. Bu ¢aligmalarin uzantis1 olarak
1990’lara gelindiginde, isbirligine dayali 6grenme egitimciler arasinda adi siklikla gecen bir
y6ntem olarak yerini almigtir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1991, 5.32-33).

Isbirligine dayali 6grenme, tarihsel siire¢ iginde farkli bilim insanlarinin ¢alismalariyla halen

iizerinde ¢aligilan bir alan olarak Snemini korumaktadir.
1.2.2.isbirligine Dayah Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Isbirligine dayal1 6grenmenin daha net bir sekilde anlagilabilmesi igin 6ncelikle kuramsal

temellerinin ortaya konmas: gerekmektedir.

Isbirligine dayali 6grenmenin 6nemli temsilcilerinden olan Johnson ve Johnson (1997, 5.97-
102. Akt: Gomleksiz, 1997, s.5) isbirligine dayali Ogrenme iizerine aragtirmalarla da
desteklenen ii¢ kuramsal yaklagim oldugunu belirtmekte ve bu yaklagimlart “toplumsal
bagimlilik, bilissel, gelisimsel ve davranigg1 kuramlar” olarak ifade etmektedir. Yine bu alanin
Snemli isimlerinden Slavin ise (1996. Akt: G6mleksiz, 1997, s.5) bu konuda 4 temel yaklagim
oldugunu belirtmekte ve bu yaklagimlann “giidiilenme, gelisim, biligsel elebrasyon ve
toplumsal baglilik kuramlar1” olarak siralamaktadrr. Her iki yazarin da farkli isimlerle de olsa,
kuramsal temelleri benzer perspektifte ele aldigi, sadece toplumsal bagliik ve toplumsal
bagimlilik kuramlarinda farkhilik oldugu gézlenmektedir. Asagida tim bu kuramlar toplu
halde agiklanmugtir. '

Giidiilenme Kuramlar:: Johnson’larin davramiggi kuramlar, Slavin’in ise giidiilenme
kuramlan altinda ifade ettikleri, bu baglik altinda toplanabilir.

Giidiilenme kuram, akademik gorevin yerine getirilmesinde 6grenci giidiilerinin 6nemini
vurgulamaktadir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1986. Akt: Abu ve Folowers, 1997)

Isbirligine dayali giidii yapilar ise bireylerin amaglarim1 gerg¢eklestirmelerinin, gruplannln

o
N

basarili olmasina bagli oldugu fikrine inanmalari {izerine kuruludur. Bu nedenle, ékendl k1$1881

amaglarini gergeklestirmek igin grubun basarili olmas1 gerektigine inanan grup* uyelen grup

,z

LT IR



25

basarisi i¢in grup iiyelerine yardim eder ve grup iiyelerini ¢abalarim arttirmalar igin tegvik
ederler (Slavin, 1995).

Isbirligine dayali 6grenme; Ggrencileri derslerine ¢alismak, derslere diizenli olarak devam
etmek, arkadaglarinin gabalarim 6vmek, grup iiyelerinden yardim almak gibi bagart merkezli
davramglara tegvik ettigi i¢in, yiiksek derecede motive edicidir. Bu kurama gore 6grenme, bir
sorumluluk ve degerli bir etkinlik olarak goriiliir; ¢linkii grup bagaris1 6grenmenin istiine
kuruludur (Biehler ve Snowman, 1997).

Isbirligine dayali 6grenmeyle ilgili giidiillenme kurami, &6diil ve amag¢ yapilarma
odaklanmaktadir (Abu ve Folowers, 1997). Giidiisel kuramcilar grup 6diillerini, gelistirdikleri
isbirligine dayal: 6grenme tekniklerine de dahil ederler. Oregin; Slavin ve arkadaslar (1995)
tarafindan Johns Hopkins Universitesi'nde gelistirilen Takim Oyunlart tekniginde,
ogrencilerin ortalama takim puanlarina ya da bireysel degerlendirmelerine gore sertifikalar

kazanarak ¢diillendirilecekleri bir yap1 olusturulmugtur.

Ilk ve orta 6gretim okullarinda isbirligine dayal: 6grenme uygulamalarinin etkiligi i¢in gerekli
olan grup &diilleri de giidiisel kuramlar1 destekler. Grup odiilleri tiim tiyelerin bireysel
Ogrenmesiyle elde edilebileceginden; grup amaglarmin ve grup odiillerinin kullanims,
isbirligine dayali 6grenmenin basarisim saglar (Slavin, 1995). Giidilenme kuramlarinin;
igbirligine dayali $grenmenin motivasyonu arttirmast beklenen &6diil yapilari ve olumlu

bagimlilik 6zelligi tizerinde gekillendigi s6ylenebilir.

Gelisimsel Kuramlar: Isbirligine dayali 6grenmede gelisimsel perspektifin temel varsayumu,
Ogrenciler arasmda kurulan saglikli etkilesimin 6nemli davranislarin  kazamilmasim
kolaylastirdig1 yoniindedir (Slavin, 1995). Bir bagka deyisle gelisimsel kuramlar, 6grenciler
arasinda kurulan etkilesimin onlarin kritik kavramlar iizerindeki uzmanhim arttirdigin:
varsaymaktadir (Damon, 1984. Akt: Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).

Vygotsky ve Piaget’nin (Akt: Slavin, 1995) ifadeleri de; gelisimsel perspektifin 6n plana
aldid1 etkilesimin altim ¢izmektedir. Vygotsky’ye gore, ¢cocuklar arasinda kurulan igbirligine
dayali etkinlikler, gelismeyi saglar; ¢iinkii ayn1 yas grubundaki ¢ocuklar bir digerinin
yakinsal bolgesini ¢aligtirmaya meyillidir. Bunu da, igbirligine dayali 6grenme davramslarim
model alarak yaparlar. Benzer olarak Piaget de, sosyal bilginin (dil, degerler, kurallar, ahlak,

sembol sistemleri) sadece diger 5grencilerle etkilesime girerek kazanlabilecegini savunur /

Gelisimsel perspektiften bakildiginda, isbirligine dayali &grenmenin 6g1'§fiqi .,basaiﬁm
tizerindeki etkileri, igbirligine dayali gorevlerin kullanimina baghdir. Bu nedenléégrencileré
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tartigmalari, gorevlerini sunmalari, bir bagkasimn bakis agisindan konuyu dinlemeleri igin
firsat verilmesi, dgrenci basarisinin saglanmasinda onemli &gelerdir (Slavin, 1995). Bu
gergevede, saglikh etkilesimin kuruldugu igbirligine dayali ortamlar ile etkili 6grenmeler

saglanabileceginin alt1 gizilmektedir.

Bilissel Elaborasyon Kurami: Biligsel kuramlar;, birlikte ¢alismanin Snemini
vurgulamaktadir (Abu ve Folowers, 1997). Biligsel perspektif; giidiisel ve toplumsal baglilik
perspektiflerine alternatif olarak, bagarty: arttirmak igin motivasyondan gok, bilgiyi zihinde
isleme stirecini zorunlu kilan etkilesimi savunmaktadir (Slavin, 1995). Vygotsky’ye gore,
igbirlilik biligsel gelisimi saglar ¢linkii dgrenciler her bireyin gosterebileceginden daha iist
diizey diistinme yollarimt model alir. Piaget’e gore de ciftler arasindaki isbirlilik ben
merkezciligi azaltir ve diinya ile iligki kurmanin ve anlamanin daha iist diizey yollarinin
gelismesine izin verir (Akt: Biehler ve Snowman, 1997). Belirtilen goriisler de bireysel
calismaktansa, birlikte etkilesim iginde ¢aligmanin, 6zellikle birbirine agiklamalar yapmanin

list diizey 6grenmeler olusturmadaki 6nemini vurgulamaktadir.

Elaborasyon kuramu da, 6grenmenin en etkili anlamlarindan birinin, grenme materyalini bir
baskasina anlatmak oldugunu ifade etmektedir (Biehler ve Snowman, 1997). Bireylerin ¢iftler
halinde materyali birbirlerine anlatmalarin1 temel alan akran caligmas: iizerine yapilan
aragtirmalar da hem Ogreticinin hem de 6grenenin akademik basari agisindan kazang
sagladiklari1  vurgulamaktadir (Slavin, 1995). Ciinkii 6grenci bir arkadagina konuyu
anlatirken, konuyu biitiinsel bir anlayisla ele almak zorundadir. Buna bagh olarak, agiklama
stirecinde; kendi eksikliklerini gériip, kendi 6grenme siirecini de tekrar yapilandirmaya

yonelecek ve bu sayede daha nitelikli 6grenmeler gergeklestirilecektir.

Isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri, derinlemesine distinme igin énemli olan karsilikli
agiklamalarnin daha siklikla alinip verilmesini ve uzun siire hatirlanmasim saglar (Abu,
Pendidikan ve Flowers, 1997). Ciinkii 6nceki bilgiyle iligkilendirilerek yapilandiriimig yeni
bilgi, hafizadan daha kolay geri ¢agrilir (Biehler ve Snowman, 1997).

Ozetle; Biligsel Elaborasyon kuraminin ortaya koydugu yapimn; yalmz ¢alismaktansa birlikte
calismanmn birbirine 6gretmenin, biligsel yapiyr giiclendirdigi goriistine dayandigt

sOylenebilir.

Toplumsal Baghlik Kurami: Cohen (1994a), Shlomo ve Sharan (1992) ve Aronson’ln :

(1978) 6nemli kuramcilar1 olarak goriildiigi ve giidiisel bakis agisiyla iliski!i' gbrﬁlen

“toplumsal baglilik” kurami, igbirligine dayali grenmenin bagar1 tizerindeki etkilerinin
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grubun birbirini tutmasiyla yiiksek derecede ilgili oldugunu ifade eder. Ciinkii 6grencilerin
bagarili olmasi, bir diger grup iiyesinin 6grenmesine yardim etmesi, onu Snemsemesi ya da
onun basarili olmasin istemesine dayanmaktadir. Bu kuram; giidiilenme kuramina benzer.
Ancak; giidiilenme kuraminda &grencilerin diger grup iiyelerine yardim etmeleri kendi
isteklerine baglidir. Toplumsal baglihk kuramcilar ise Ogrencilerin diger grup lyelerine
yardim etmelerinin grubu 6nemsemeleriyle ilgili oldugunu vurgular. Toplumsal baglilik
kuraminmn temel noktasi, igbirliine dayali 6grenme igin takim yapilandirma etkinliklerine
6nem vermesi ve grup etkinlikleri sirasinda ve sonrasinda 6zdegerlendirmeyi vurgulamasidir.
Toplumsal bagliik kuramcilar;; giidiisel kuramcilar tarafindan gerekli goriilen grup

giidiilerini ve bireysel sorumlulugu reddetmeye meyillidir (Slavin, 1995).

Toplumsal baglilik kuraminda vurgulanmak istenen, bireysel 6zendiricilerin igbirligine dayali
Ogrenme i¢in ¢ok 6nemli olmadigidir. Bu kuramda dgrenciler kendi bagarilarini saglamak igin
degil, grubu benimsedikleri i¢in diger grup iiyelerine yardim ederler. Giidiilenme
kuramcilarindan ayrildiklar: temel nokta da budur. Cohen (1986, s.69-70. Akt: Slavin, 1995)
de “Eger 6frenme gorevi yeterince ilgi ¢ekici ise ve 6grenciler grup siirecindeki becerileri
gelistirmek i¢in yeterli zamana sahiplerse grup ¢aligmasi yeterince odiillendirici olacaktur.
Ogrencilerin gruba yaptiklar: katkiy: bireysel olarak degerlendirmeye gerek yoktur”, diyerek
ayn1 noktay: vurgulamaktadir.

Toplumsal Bagmmhhk Kurami: Toplumsal bagimlilik, bireyler genel amaglan
paylastiklarinda ve bireyin davramglan (iirlinleri) baskalarinin eylemlerinden etkilendiginde
ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda olumlu ve olumsuz olmak tizere iki tiir toplumsal
bagimhiliktan s6z edilmektedir. Olumlu bagmlilik (igbirligi) bireylerin dier bireylerin
Ogrenme ¢abalarin1 kolaylastirma ve yiireklendirmeleri yoluyla destekleyici etkilesim iginde
olugur. Olumsuz bagimhlik (yarigma) ise bireylerin kendi basarilar igin diger bireyleri
engellemesi ve onlan yiireklendirmemesi durumlarinda ortaya gikar. Bagimliligin yoklugunda
bireylerin higbir iletisimi yoktur ve bagimsiz olarak ¢aligmalarim siirdiirtirler (Johnson ve
Johnson, 1997, s.97-102. Akt: Gémleksiz, 1997, s.6).

Isbirligine dayali 6grenme yarattigr olumlu bagimhlik ile bir yandan grup c¢aligmast i¢inde
olumlu etkilesim yoluyla sosyal becerilerin gelisimini saglamakta diger yandan da
yardimlasma ve paylasma yolu ile daha etkili 6grenmeler olusturulmasma yardimel
olmaktadir. Olumlu bagimlilikla gergeklestirilen bu 6zellikler, igbirligine dayah ogrenmemn
Onemli kuramsal alt yapilarindan biri olan “toplumsal bagimliliga” igaret etmektedii;.’ }

*
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Yukarida ifade edilen tiim kuramsal yapilar birlikte diigiiniildiigiinde; igbirlifine dayali
Ogrenmenin etkilesimi, sosyallesmeyi ve motivasyonu temel alan alt yapisi ortaya
¢ikmaktadir. Bu kuramsal alt yapilar, pek ¢ok farkli teknigin gelistirilmesine de zemin
hazirlamiglardir. Kullanilan her bir igbirligine dayal: 6grenme teknigi, gelistirildigi kuramin
temel niteliklerini gdstermede baskindir. Dolayisi ile igbirligine dayali 6grenmenin temel
ilkelerini anlamak ve igbirligine dayali 6grenme uygulamalarinda dogru noktalar1 vurgulamak

i¢in, kuramsal yapinin iyi analiz edilmesi 6nemli goriilmektedir.
1.2.3.Isbirligine Dayah Ogrenmenin Temel ilkeleri

Igbirligine dayali 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi igin hangi igbirligi teknigi
kullapilirsa kullamilsin, uygulamanin etkiligini saglayacak bazi temel ilkelere uyulmas:
gerekmektedir. Isbirligine dayali Sgrenme bir yoniiyle, o6grencilerin ortak bir amaci
gerceklestirmek igin uyulmas: gereken ilkeleri kapsayan kosullar altinda takimlar halinde
calismalarimi kapsamaktadir. Bu nedenle etkili igbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 da,
siire¢ i¢inde farkli arastirmacilarin katkilariyla belirlenen bu ilkelerin dogru bir sekilde

uygulanmasiyla gergeklestirilebilir.

Etkili bir igbirligine dayali 6grenme ortamimin saglanabilmesi i¢in aragtirmacilarin yaptiklan
alismalarin sonucunda baz1 ilkeler ortaya konulmustur. Isbirligine dayali 6grenme alaninin
Onemli isimlerinden olan Johnson ve Johnson (Akt: Stahl, 1994) bes temel ilke belirlemistir.
Bunlar; olumlu bagimhilik, yiizyiize etkilesim, bireysel sorumluluk, sosyal beceriler ve grup
siirecidir. Yine igbirligine dayali 6grenme alanina 6nemli katkilart olan bir bagka isim olan
Stahl (1994) ise igbirligine dayali 6grenmenin etkili olarak gerceklesebilmesi igin gerekli olan
Ogelerin yazardan yazara farklilik gosterdigini ama genel olarak hepsinin “amaglarnn agik
diizeni, amaglara odaklanma, gérev yonergelerinin netligi, heterojen gruplar, bagar1 igin egit
firsat, olumlu bagimlilik, yiizyiize etkilesim, olumlu sosyal etkilesim, 6grenilmesi gereken
bilgiye giris, istenen bilginin tamamlanabilmesi i¢in firsatlar, 6grenme igin yeterli zaman,
bireysel sorumluluk, grup akademik bagansi i¢in odiiller, grup caligmasi yansimalan”
ilkelerinde hem fikir oldugunu belirtmigtir. Bu baglik altinda Stahl ile Johnson ve Johnson
tarafindan belirtilen tiim ilkeler agagida incelenmisgtir:

Olumlu Bagimhilik: isbirligine dayali 6grenmenin temel ilkelerinden biri, 6grencilerin kendi




29

takimin her bir tiyesi bu durumun sonuglarina katlanmak zorundadir (Felder ve Brent, 1994).
Bu nedenle takim gorevleri, 6grencilerin kigisel basarilarinin takim tiyelerinin ve grubun
basarisina bagl olduguna inanmalan igin etkili bir gekilde yapilandiriimalidir (Stahl, 1994).
Bu sayede 6grenciler grup &devini bitirebilmek igin birbirlerine gereksinim duyduklarini
algilarlar (Johnson, Johnson ve Holubec, 1991). Bu algilama da, 6grencilerin amaca ulasmak
i¢in ¢abalarini birlestirerek bir sinerji yaratmalarim ve etkili bir sekilde birlikte ¢aligmalarini
saglar. Eger grup liyeleri arasinda olumlu baglilik igeren bir ortam olugturulamazsa, yapilan

caligmalar geleneksel kiime ¢aligmalarinin 6tesine gegemez.

Johnson ve Johnson; 4 tiir olumlu bagimliligin oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar; olumlu
ama¢ bagimhlifi, olumlu kaynak bagimliligi, olumlu &diill bagimliligi ve olumlu rol
bagimhiligidir. Ogrencilerin bireysel olarak amaglarma ulasmalarnnin, gruplarmin bagarih
olmasimna bagh oldugunu algilamalari; olumlu amag¢ bagimliligidir. Olumlu 6diil bagimlilig:
her grup liyesinin, grup amaglarina ulagtifinda aym &diilii (sertifika, kutlama gibi) almasi
durumunda gergeklesir. Ayrica her grup iiyesi, konu igin gerekli kaynak, bilgi ya da
materyalin bir béliimiine sahip olmali ve kaynagimi, grubun amacmma ulagmasi igin
birlestirmelidir. Bu durumda olumlu kaynak bagimhligi séz konusudur. Olumlu rol
bagimhilifinda ise her grup iyesinin grubun amaglarim gergeklestirmesi igin gereksinim
duyulan rolleri yerine getirmesi gerekmektedir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1992, 5.17-19.
Akt: Gomleksiz, 1997, s.13). Isbirligine dayali 6grenmede; grup iiyeleri ortak amag, ortak
odiil, ortak kaynaklar ve her iiyenin roliiniin ortak anlamim igeren olumlu bagimlihig:
paylasmalidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1994).

Yiiz Yiize Etkilesim: Grup liyeleri “etkili ve yeterli ¢caligabilmek igin birbirine yardim eden,
Gnemli bilgileri ve materyalleri paylasan, gelecekteki performanslarini gelistirmek i¢in geri
bildirim saglayan, daha etkili diisiinmeyi ve daha nitelikli iriinii tegvik edebilmek igin fikir
tartismalarina giren ve grup amagclarinin gergeklegsmesini saglayan” bireyler olarak birlikte
calismalidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1994). Boyle bir siirecin gergeklesmesi igin de,
Ogrencilerin yiizyiize etkilesim iginde olmalar1 ve sadece igerigin 6grenilmesi anlaminda
degil, igerigin 6grenilmesine yonelik motivasyonun saglanmasinda da birbirlerini etkilemeleri
gerekir. Ciinkii Johnson, Johnson ve Holubec’in (1991) de belirttigi gibi; Ogrenciler
yardimlagarak, paylasarak ve birbirlerini 6grenmeye yonelik motive ederek, birbirlerinin
Ogrenmelerini saglar; agiklama, tartisma ve dgretme yoluyla bildiklerini sinif arkadaslanna ’
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agiklarlar. Bunun igin de iist diizeyde bir etkilegim gerekir. »
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Isbirligine dayali 6grenme siirecinde grup gorevleri kisilere paylastirilarak bireysel olarak
yapilandirilir. Ancak buna ragmen, genel ama¢ her zaman igin 6grencilerin grup 6devini
tartigarak, birbirlerine G6greterek ve birbirlerini motive ederek etkilesimli olarak
gerceklestirmeleridir (Felder ve Brent, 1994). Bu nedenle yliz yiize etkilesim, igbirligine
dayal 6grenmenin etkili bir sekilde uygulanmasinda 6nemli bir ilke olarak belirmektedir.
Ogretmenler de, dgrencilerin gorevlerinin her asamasinda birbirleriyle konugsabilmelerini,
yiizylize etkilesime girebilmelerini saglamak i¢in gruplarin yapilarnm ve smifin fiziksel
ortamim diizenlemede sorumluluk almalidir.

Bireysel Sorumluluk: Grup {iyeleri “grup caligmasindaki gorevlerine yonelik sorumlulugu
kabul etmede, grup tarafindan iretilen materyal hakkinda uzmanlik kazanmada” bireysel
sorumluluga sahip olmalidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1994). Bir gruptaki tim $grenciler,
Ogrenilecek materyale iligkin hedeflere ulagmada ve isin paylagiminda esit sorumluluk
almalidirlar (Felder ve Brent, 1994). Ciinkii 6gretmenlerin igbirligine dayali G6grenme
gruplanimi olusturmalarinin nedenleri, 6grencilerin bireysel ¢aligmaktansa grup iginde
birbirleriyle etkilesime girerek, yiiksek akademik bagariya ulagabilmelerini saglamaktir. Bu
nedenle her bir 6grenci isin kendine ait kismimi gergeklestirmede ve hedeflenen §grenmeye
ulasmada bireysel olarak sorumluluk alr. Ogrenciler hedeflenen akademik igerik ve
yeterliklerinin ne kadarina ulagabildiini tanimlamak i¢in bireysel olarak kendini
degerlendirmelidir (Stahl, 1994).

Bireysel sorumluluk, bir 6grencinin performansi bireysel olarak degerlendirildiginde ortaya
¢ikar ve bu performans bireye ya da iginde bulundugu gruba, performansmin bildirilmesiyle
sonuglanir. Onemli olan, grup iiyelerinin bir gorevi tamamlamak i¢in birbirlerine daha gok
destek olmalar1 ve birbirlerini yiireklendirmeyi bilmeleridir (Johnson ve Johnson, 1991, s.15.
Akt: Gémleksiz, 1997, s.12). Bu nedenle isbirligine dayali 6grenmede her 6grenci, siklikla
degerlendirilir ve sonuglar gruba ve bireye iletilir. Ogretmenler degerlendirmeyi bireysel
testlerle yaparak ya da grup iiyelerinden birini cevap vermesi i¢in tesadiifi olarak segerek

bireysel sorumlulugu yapilandirabilir (Johnson, Johnson ve Holubec ,1991).

Onemli olanmn, her bir Sgrenciyi, 6grenme goreviyle ilgili ulagabilecegi en iist diizeye
¢ikarmak oldugu hatirlandiginda; bireysel sorumlulugun etkili bir sekilde yapilandiriimasin,
igbirligine dayali Ogrenmenin amacina uygun bir gekilde uygulanmasindaki &nemi de
goriilmektedir. Ciinkil bireysel sorumlulugun etkili bir sekilde yapilandiriimadig durumda

sadece birkag galiskan 6grencinin 6grenmesi diginda bir sonug elde edilemeyecektir., o o
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Sosyal Beceriler: Bu ilke, Sgrencilerin gereksinim duyduklar1 sosyal becerilere sahip
olmamalar1 ya da bu becerileri kullanamamalart durumunda grubun etkili ¢alisamayacag:
anlayis1 {izerine kurulmustur. Isbirligine dayali 6grenme becerileri; liderlik, karar verme,
giiven yapilandirma, iletisim ve organizasyon becerilerini kapsamaktadir (Johnson, Johnson
ve Holubec, 1991). Grup iiyeleri “yanligsiz iletisim kurabilme, birbirlerini kabullenme,
destekleme ve catigmalart yapic: bir sekilde ¢ozebilme” gibi kigilerarasi ve kiigik grup
becerilerini kullanabilmelidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1994).

Isbirligine dayal 6grenme, toplumsal yagsamin kiiciik bir modelini olusturdugu i¢in, sosyal
yagsamda gereksinim duyulan her tiirlii sosyal becerinin de ige kogulmasini gerektirir.
Gergekten de saglikli etkilesimin yaganmadid: toplumlarda problemler yasandig gibi, grup igi
etkilesimin saglikli olmadig bir durumda da problemler ortaya ¢ikacak ve etkili bir igbirligine
dayali Ofrenme ortamindan soz etmek miimkiin olmayacaktur. Bu nedenle 6jretmenler
igbirligine dayali ogrenme uygulamalarina baglamadan Once, &grencileri grup caligmas:
sirasinda gereksinim duyacaklar beceriler hakkinda bilgilendirmeli ve bu becerilerin 8gretimi
icin zaman ayirmalidir. Bu becerilerin ayni zamanda yagama hazirlayici rolii de oldugu icin

lizerinde 6nemle durulmalidir.

Grup Siireci: Stahl’in (1994) “grup ¢aligmas: yansimalar1” seklinde ifade ettigi bu siiregte
dgrenciler, grup 6devini tamamladiktan sonra birlikte nasil ¢alistiklarina iligkin sistematik bir
yansitma siireci yagarlar. Bu siirete; grup amagclarini nasil basardiklarini, igerigi anlamak igin
birbirlerine nasil yardim ettiklerini, bagarihi olabilmek i¢in olumlu davramslan nasil
kullandiklarim1 ve gruplarim gelecek sefer bagarili kilmak i¢in neler yapmalar1 gerektigini
tartisirlar. Bir anlamda tiim grup siirecini her y6niiyle, birlikte degerlendirirler.

Ogretmenler de bu siiregte grup siirecini yapilandirir, gruplan gozler, gruplann ve tiim simfin
birlikte nasil daha iyi calisacaklarina iliskin geri bildirim verirler (Johnson, Johnson ve
Holubec, 1991). Ogretmen, bu geri bildirimler yoluyla daha etkili isbirligine dayali 6grenme

vygulamalarinmin olugturulmasina y6nelik rehber olma gorevini de yerine getirmis olur.

Grup siireci ilkesi ile grubun gelecekte daha bagarili olmasina y6nelik bir grup degerlendirme
stireci vurgulanmaktadir, Ciinkii igbirligine dayali 6grenmede gruplar, y6ntemin odak
noktasini olusturur. Geleneksel gruplardan farkli olarak; tiim grup iiyelerinin 6grenmesi,

birbirine 6gretmesi ve igbirligine dayali becerilerin uygulanmasina dayanir. Geleneksel

sonundaki yansitma basamaginda daha etkili degerlendirmeler yapilmasina da yardimer
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gruplar ile isbirligine dayali gruplar arasindaki farklihklarmn bilinmesi, grup siirecinin
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olacaktir. Bu diigtinceden hareketle geleneksel gruplar ile igbirligine dayal: gruplar arasindaki
farkliliklar Tablo 1.3’de verilmigtir.

Tablo 1.3. Gelencksel ve Igbirligine Dayah Gruplar Arasmdaki Farkhihklar

Isbirligine Dayah Ogrenme Gruplan Geleneksel Gruplar

Olumlu bagimhlik, 6zellikle istenen bir nitelik

Olumlu bagimlilik, anahtar 6gedir.
degildir.
Bireysel sorumluluk vardir. Her bir grup
Grubun tirlinlerine odaklanir, bireysel

{iyesinin, konuyu 6grendiginden emin
sorumluluk yoktur.

olunur.

o L o Isbirligine dayal becerilerin 6gretilmesi
Isbirligine dayali becerilerin 6gretimi yapilir. ]
gerekli degildir.

Secilen lider, tiim ¢alisma boyunca aym kisi
Liderlik, grup tiyeleri arasinda paylastlir. | :1_ e yunea aymds
olabilir.

Tiim iiyelerinin basaris1 i¢in sorumluluk
erp = Herkes, kendi basarisinin sorumlulugunu alir.

alinir.
Ogretmen gozlemlerine, rehberlik ve geri Ogretmen, gruplan ¢aligmalarim yapmalari
bildirime 6nem verilir. icin yalniz birakabilir.

Yapilacak is dogrultusunda amaglarin . )
] o Ogretmenin, grubun son {irliniine gore
diizenlenmesi, grup siirecinin kurulmasi ve i

) y amaglan diizenlemesi 6n plandadir.
yansitma siirecine 6nem verilir.

(Johnson, Johnson ve Holubec, 1990. Akt: Kessler, 2004)

Tablo 1.3°de goriildiigii gibi igbirligine dayali 6grenme gruplar geleneksel gruplardan farkh
yapilanmaktadir. Bu farkliliklar, 6gretmen ve 6grencinin rol ve sorumluluklari, amaglarin
yapilandirilmasi, bireysel sorumluluk gibi boyutlarda kendini gostermektedir. Bu nedenle
isbirligine dayali 6grenmenin ayirdedici dzelliklerinden olan grup stirecinin ¢ok dikkatli bir
sekilde yapilandirilmasi ve grup siirecine ydnelik degerlendirmenin igbirligine dayali 6grenme

gruplarinin 6zellikleri géz oniine aliarak yapilmas: gerekmektedir.

Amaglarm Acikhgr: Isbirligine dayali 6grenme ve igbirligine dayali 6grenme gruplan bir son
degil, bir sonuca ulagmak igin aracilardir. Bu nedenle Sgretmenler, 6grencilerden neyin

dgrenilmesinin beklendigini net olarak tamimlayarak ige baglamalidir (Stahl, 1994). Slavin

(1987, 5.9. Akt: Gomleksiz, 1997, s.12) de igbirligine dayali 6grenmenin etkili olabilmesi igin,

dgrencilerin bir grup amaci dogrultusunda galismalan gerektigini vurgulamaktadir. - -
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Isbirligine dayali Ofrenmenin kimi tekniklerinde amaglarm 6grencilerle birlikte
yapilandinilmasina izin veren daba Ozgiirlik¢li bir yap1 varken, kimi tekniklerinde ise
opretmen tarafindan belirlenmis amaglarla daha yapilandirilmis bir siireg yasanmaktadir.
Ancak hangi teknik kullamlirsa kullamisin ya da amaglarin belirlenme siireci nasil
gerceklestirilirse gerceklestirilsin, tiim ogrencilerin amaglar konusunda net bir anlayiga
ulagmalari saglanmalidir. Cilinkii amaglarmn, bir baska deyisle ulagilmak istenen noktamin
ogrenciler tarafindan net bir gekilde anlagilmasi, hedeflere yonelik saghikli bir caliyma
stirecinin gergeklestirilmesini saglayacaktir. Bunun igin de amaglar agik ve net bir sekilde

belirlenmeli ve belli bir diizen iginde 6grencilere bildirilmelidir.

Amaglara Odaklanma: Ogretmenler igin ulagilacak amaglar1 belirlemek yeterli degildir,
ogrencilerin amaglar1 benimsemesinin ve tiim grup tiyelerinin belirlenen amaglara ulagilmasi

gerektigine inanmalarimnin saglanmasi Snemlidir (Stahl, 1994).

Bu noktada, dgretmen 6nemli bir rol istlenmektedir. Eger 6gretmen, dgrencilerin amaglar
benimsemelerini gergeklestiremezse; Ggrenciler amaglara ulagmak i¢in ¢aba harcamayacak,
bu durum bir yandan 6grencinin ve grubun 6grenmesini etkilerken, diger yandan gruptaki
diger tiyelerin 6grenmeye yonelik giidiilenmelerini olumsuz yonde etkileyecek ve buna bagh

olarak olumlu baglilik da azalacaktir.

Girev Yonergelerinin Netligi: Ogretmenler, &grencilerin neler yapacagim, hangi
materyalleri kullanacagim agik bir gekilde gosteren yonergeleri hazirlamalidir. Bu y6nergeler,

Ogrencilere 6grenme stireci baslamadan 6nce verilmelidir (Stahl, 1994).

Bu sekilde O6grenciler grup c¢aligmalari siiresince ¢ikmaza diigmez ve calismalar igin
gereksinim duyduklari bilgiye rahatlikla ulagarak, ¢aligmalarini sistemli ve planli bir sekilde
ytiriitebilirler.

Heterojen Gruplar: Isbirligine dayali &grenmede gruplarm heterojen bir gekilde
olusturulmasi esastir. Bunun amaci, bir yandan 6grencilerih icinde yer alacaklar1 toplumun bir
kopyasim yaratarak onlarin farkli ozellikler tagiyan bireylerle uyum i¢inde ¢alismalarini
saglamak, diger yandan §grenme etkinliklerine yonelik olarak birbirlerine yardimei olmalarin
gergeklestirmektir. Stahl (1994) de gruplarin heterojen olabilmesi i¢in Ogretmenlerin,
Ogrencileri gruplara atarken 6nce akademik yeteneklerine, sonra etnik gegmislerine, irklarma

ve cinsiyetlerine bakmalar1 gerektigini ifade eder. Ayrica 6grencilerin arkadﬁw il

gore gruplar olusturmalarina izin verilmemesi gerektigini vurgular.
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Bilindigi gibi, isbirlifine dayali 6grenme hangi durumda nasil uygulanirsa uygulansin grup
calismas1 esasmna dayanmaktadir. Isbirlifine dayal gruplara atanacak &grencilerin sayisi;
sinifin biiyiikliigiine, fiziksel olanaklara ve kullanilan teknigin Ozelligine gore farklhilik
gOstermektedir. Grup biiyiikliiglintin, iki ile alt1 arasinda olmasi Onerilen rakamlardir. Eger
Ogrenciler grup caligmasina alisitk degillerse, bu aligkanlik kazanmilana kadar grup
biiylikliigiiniin iki-ii¢ kisiden olugmasi daha yararli olacaktir. Simiftaki grup sayisi ise sinif
mevcudunun bir grupta bulunmas: istenen §grenci sayisina béliinmesi ile belirlenir (A¢ikgoz,
1992, s.17-65-127). Heterojen gruplar; igbirligine dayali 6grenmenin en ayirdedici
Ozelliklerinden biri oldugu icin, igbirlifine dayali 6grenme uygulamalarinda bu ilkeye
Ozellikle dikkat edilmesi gerekmektedir.

Basan icin Esit Firsat: Her dgrenci, igerigi ve hedeflenen becerileri 6grenebilmek ve grup
odillerini kazanabilmek i¢in esit sansa sahip olduguna inamir (Stahl, 1994). Bunun igin de
gruba yapabilecekleri en st diizeyde katkiy: saglamaya ¢aligirlar. Her 6grencinin katkis1 aym
diizeyde olmayabilir. Onemli olan Slavin’in (1990, s.3. Akt: Gémleksiz, 1997, s.15) de
belirttigi gibi; hangi yeterlik diizeyinde olursa olsun ogrencilerin gruplarina yaptiklart
katkilarmin degerlendirilmesidir. Eger 6grenci, katkisimin beklendigini ve farkedildigini
hissederse, daha gok ¢aba gosterecektir. Geleneksel grup caligmalarinin, isbirlikli yapilara
déniigememesinin en biiyiik nedenlerinden biri de bu ilkede yatmaktadir. Clinkii geleneksel
kiime c¢aligmalarinda, sadece en galigkan ogrencilerin katkisim 6n plana alan bir yapi
bulunmaktadir. Oysa; igbirligine dayali 6grenme yapilarinda her 6grencinin siirece katilmasi

desteklenir ve yaptigt katki Snemsenir.

Ogrencilerin yaptig1 katkiy1 degerlendirmek ve gelisimlerini belirlemek icin de 6zel puanlama

yontemleri uygulanabilir (A¢ikgoz, 1992, s.12).

Bilgiye Giris ve Firsatlar: Ogrencilerin 6grenmeleri gereken bilgiye giris yapabilmeleri ve
bilgiyi anlayabilmeleri i¢in Ofrenme gorevleri iyi yapilandirmali; istenen bilginin
olusturulabilmesi i¢in firsat saglanmalidir. Ogrenme gorevlerinin igerigi, ulagilmas: istenen
amagclara gore diizenlenmelidir (Stahl, 1994). Bu sekilde 6grencilerin 6grenmesi gereken
icerise ulagmas1 saglanabilir. Bunun i¢in; 6ncelikle Ogrenenlerin on bilgilerinin, hazr
bulunugluklarinin  belirlenmesi ve amaglarin 6grenci  diizeyiyle uygunluk gdstermesi

saglanmali, ardindan amaglara ulagtiracak igerigin belirlenmesi ger¢eklestirilmelidir.

Aynca dgrencilerin istenen bilgiyi tamamlayabilmesi bir baska deyisle ogrencﬁenn ba‘sanh

olmasi i¢in, her birinin amaglara gore diizenlenmis gorevleri basarmalari bekjl’enmehdlr (Stahl

¥

1994). Bu ¢ergevede Ofretmenin; 6grenci diizeyini iyi belirleyerek gofevlen f)una gbre
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yapilandirmas1 ve tiim O6grencilerin amaglara ulagip ulagsmadigimi belirlemek {izere iyi bir

gézlemci olmasi beklenmektedir.

Ogrenme Icin Yeterli Zaman: Isbirligine dayali ogrenme, OZrenme igeriginin
kazandinlmasinin yaninda sosyal beceriler kazandirmay:r da hedefleyen bir yontem
oldugundan, 6grencilerde gerekli becerilerin olugabilmesi igin 6n ¢aligma yapilmasi ve
amaglara ulagilabilmesi i¢in zaman ayrilmasi gereken bir uygulamadir. Bu nedenle Stahl’in
da (1994) belirttigi gibi her gruba, hedeflenen bilgileri 6grenebilmeleri i¢in yeterli zaman
verilmelidir. Aksi halde; isbirligine dayali grenmenin yararlar1 sinirh olur ya da geleneksel

kiime galigmasina doniigsmesinin 6niine gegilemez.

Grup Odiilii: Isbirligine dayali 6grenme tizerinde galisanlarin goriis birligi iginde olduklart
nokta, igbirlifine dayali ortamlarda grup tiiyelerinin basarili olabilmek igin &nce grubun
bagarihh olmasi gerektidine inanmalandir. Bir bagka deyisle igbirligine dayali &grenme
etkinlikleri 6yle diizenlenmelidir ki; grup tliyeleri ancak grup basarilh olunca bagarih
olabilsinler. Slavin (1983; 1990. Akt: A¢ikgoéz, 1992, s.10) de, bu kosulun
gerceklestirilmesindeki yapilardan birinin “igbirligine dayali 6diil yapisi” oldugunu vurgular.

Isbirligine dayali 6diil yapisi, grup liyelerinin grup amaglan dogrultusunda grup {irlinii oraya
koymalarimi ve grup halinde ddiillendirilmelerini gerektirir. Grup 6diilii, 6grencilerin ulagmak
icin c¢abalayacaklari bir motivasyon aract gérevi goriir. Ancak burada Onemli olan 6zel
odiillerin 6grenci igin degerli olmasidir (Stahl, 1994). Boylece 6grencide 6grenmeye ydnelik

motivasyon saglanabilir.

Yukarnda agiklanan ilkelerin hepsi, etkili bir igbirlijine dayali 63renme ortamu
olusturulabilmesi i¢in 6nemli roller iistlenmektedir. Pek ¢ogu birbiriyle i¢ ige geemis,
varliklar: birbirine bagli olan bu ilkeler, hangi isbirligine dayali 6grenme teknigi kullamlirsa
kullanlsin, etkili bir gekilde ise kogulmahidr.

1.2.4.Isbirligine Dayah Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali 6grenme ilkeleri gergevesinde pek c¢ok teknik gelistirilmigtir. Clinkii
isbirlifine dayal 6grenme tek bir uygulamasi olan bir yontem degil, pek ¢ok farkli teknigi
iceren kapsamli bir biitiindiir. Gelistirilen tekniklerin hepsi igbirligine dayali 6grenmenin
temel ilkelerine bagli olmakla birlikte gorevlerin nasil yapllandlnlacagl, gruplann nasil
calisacagi, grup rekabetinin kullamimi, kullamlan o6diiller, yapllandlrmanm di12ey1 g1b1
konularda birbirlerinden farklilik gostermektedir. Her teknigin one gllg?.n ozellﬂden3va1jd1rp.

[
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Kimi teknikler, daha siki yapilandirilmis gergeveleri ve oyunu 6n plana alan yapilartyla dikkat
cekerken, kimi tekniklerde ogrenci kararlarinin ve 6zgiirliigiintin daha fazla 6n plana ¢iktif:
goriilmektedir. Siire¢ i¢inde hangi teknigin kullamlacagina;, konunun yapisi, 6gretmenin

tercihi ve dgrencilerin 6zellikleri gibi faktorler gozoéniine alinarak karar verilmektedir.

Isbirligine dayali 6grenme teknikleri iizerine c¢alismalar “Ogrenci Takimlari, Birlikte
Ogrenme, Birlestirme ve Grup Arastirmasi” olarak adlandirilan dort temel teknik {izerinde
yogunlagmistir (Four Leading Models, 2000). Ancak; bu dort temel teknifin disinda da
kullamm alani bulan pek ¢ok teknik bulunmaktadir. Johnson, Johnson ve Stanne (2000),
yaptiklar1 bir ¢aligmada dikkat ¢eken igbirligine dayali 6grenme tekniklerini Tablo 1.4’deki

gibi simflandirmiglardir.

Tablo 1.4. Isbirligine Dayah Ogrenmenin Modern Teknikleri

Arastirmaci-Gelistirici Tarih Teknik
Johnson ve Johnson 1960°1arin ortas:  Birlikte Ogrenme
DeVries ve Edwards 1970’lerin baglar1  Takim-Oyun-Turnuva
Sharan ve Sharan 1970’lerin ortalar1  Grup Arastirmasi
Johnson ve Johnson 1970’lerin ortalart  Akademik Celiski
Aronson ve arkadaglar 1970’lerin sonlar1  Birlestirme
Slavin ve arkadaglar 1970’lerin sonlar1  Ogrenci Takimlar Bagar1 Béliimleri
Cohen 1980’lerin baslann  Kompleks Ogretim
Slavin ve arkadaglari 1980°lerin baglari  Takim Destekli Bireysellestirme
Kagan 1980’lerin ortalart  Isbirligi&isbirligi

Stevens, Slavin ve arkadaslar1  1980’lerin sonlar1  Birlestirilmis  Isbirligine Dayalt

Okuma ve Yazma

(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000)

Bu boliimde; isbirligine dayali 6grenme teknikleri, Tablo 1.4’de belirtilen teknikler ..

- .
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gergevesinde ele alinmig ve her birine iligkin genel bilgiler asagida verilmigtir.
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1.2.4.1.Birlikte Ogrenme

Bu teknik; David Johnson ve Roger Johnson tarafindan Minnesota Universitesinde
geligtirilmigtir. ilk uygulamalari, 6grencilerin 4 ya da 5 kisilik heterojen gruplar icinde bir
grup Odevi lizerinde caligarak, tek bir iiriin ortaya koymalarma ve grubun birlikte
odiillendirilmesine dayanmakta ve takim yapilandirma etkinliklerini ve grup iiyelerinin
birlikte nasil ¢aligtiklarina iligkin geri bildirim veren grup tartismalarimi vurgulamaktadir
(Four Leading Models, 2000).

Birlikte Ogrenme teknigi 6gretimi; olumlu baglilik, bireysel sorumluluk, yiiz ytize etkilesim,
sosyal ve igbirligine dayal1 beceriler ve grup siireci ilkelerine gére diizenler. Diger tekniklerle
en 6nemli fark: da kesin kurallarinin daha az olmasi ve daha esnek yapida olmasidir (Johnson
ve Johnson, 1998, s. 226. Akt: Ghaith, 2003, s.453).

Teknigin uygulanmasinda 6gretmenin roli; dgrencileri gruplara atamak, Ggretim ortamim
takimlarin etkilesimli caligabilecekleri sekilde diizenlemek, gerekli materyalleri hazirlamak,
Ogrencilere gorevlerini agiklamak, O6grenci-6grenci etkilesimini gbzlemek, gereksinim
duyuldugunda agiklamalar yapmak ve grup odevini belli olgiitlere gore degerlendirmektir
(Shevin, 1990). Ogrenciler grup siirecini gergeklestirmede sorumluluk alir ve galigmalarint
kendileri organize ederler. Boyle bir siiregte de, dgrencinin daha ¢ok soz sahibi oldugu ve
biligsel 6grenme siirecinde sosyal etkilesimin 6n plana ¢iktig bir yapt olusur. Grup ¢aligmasi
sonunda 6grencilerin grup olarak birlikte ortaya koyduklan iiriiniin degerlendirilmesi yapilir.

Boylece dgrenciler, olusturduklar tirtine iliskin geri bildirim almis olurlar.

Johnson ve Johnson, teknigin ilk uygulanmasindan itibaren iizerinde yogun g¢aligmalar
yaparak teknigi degistirip gelistirmislerdir. Son haliyle teknigin igine bireysel degerlendirme
eklenmis, 6gretmenin grup etkilesimini kilavuzlama rolii arttinlmustir (A¢ikgdz, 1992, s.16-
21).

1.2.4.2.0grenci Takimlar

Ogrenci Takimlar teknikleri; “takim &diilti, bireysel sorumluluk, bagari igin esit olanaklar”
kavramlar iizerine kurulur. Takim 6diilii, 6grencilerin birbirleriyle belli ddiiller igin yarista
olmadiklari anlamma gelir. Tiim takimlar, takim performansinin 6nceden belirlenen

standartlara uygun diistiigii durumlarda odiilleri kazanabilir. Bireysel sorumluluk; taklmm her

bir tiyesinin takimin bagarili olarak degerlendirilebilmesi igin belli bir diizeyi (ornegln b1r

sinavi) gegmesi demektir. Basar1 igin esit olanaklar, 6grencilerin gegmis pert:pt:'manslannl
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gelistirerek takimlarinin basarisina katkida bulunmalarina izin verir (Slavin, 1995. Akt:
Biehler ve Snowman, 1997). Bu teknigin uygulanmasinda vurgu; takim amaglar1 ve takim
bagaris1 dgelerindedir. Takimlar belirlenen standartlara ulagirsa, sertifika ya da bagka bir 6diil
kazanir. Ogrenciler kendi basarilarim yiikseltmeleri igin 6diillendirilir ve takim puanlar1 da

6nemli motivasyon saglayicilardir,

Bu teknik kendi i¢inde dérde ayrlmaktadir. Ilk iki teknik olan “Ogrenci Takimlari-Basar
Boltimleri” ve Takim Oyun-Turnuva” her konu alanminda ve her diizeyde uygulanabilecek
tekniklerdir. “Takim Destekli Bireysellestirme” ve “Birlestirilmis Isbirligine Dayali Okuma
ve Yazma” teknikleri ise belli konu alanlar1 igin egitim programu geklinde diizenlenmis
tekniklerdir. Bu tekniklerin her biri; agagida ayrintili olarak anlatilmagtir.

Ogrenci Takimlani-Basarnn Boliimleri: Ogrenci Takimlari-Basart Boliimleri teknigi, 2
Simiftan 12. Smufa kadar matematik, dil bilimler, sosyal ¢aligmalar ve bilim alanlarinda
uygulanabilen basit ve esnek igbirliine dayali Ogrenme tekniklerinden biridir. Diger
igbirligine dayali 6grenme tekniklerinde oldugu gibi 6grenciler yetenek, akademik gecmis,
cinsiyet gibi farkli degiskenler acisindan sinifi yansitan dort ya da bes kisilik gruplara ayrilir.
Sonra, dort adimh bir dongii islemeye baglar: “Ogret, takim calismasim gerceklestir,
degerlendir ve onayla”. Ogretim evresi, genellikle materyalin anlatim ya da tartigma
formatinda sunumuyla baglar. Bu siiregte; 6grencilere ne 6grenecekleri ve §greneceklerinin
neden 6nemli oldugu belirtilmelidir. Takim c¢aligmasi siiresince grup tiyeleri, 6gretmen
tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklari iizerinde igbirligine dayali olarak c¢aligirlar. Daha
sonra, her bir 6grenci bireysel olarak sinav olur ve bir puanlama sistemi kullamlarak, bireysel
gelisimin 6nceki smav sonuglarina gore degerlendirilmesi yapilir, 6gretmen bunlar: kagitlara
not eder. Ogrencilerin aldiklart puanlar toplanarak takim puam bulunur. Her takim aldig

puana gore belirlenmis olan ddiillerden birini alir (Biehler ve Snowman, 1997).

Uygulamadan bes, alt1 hafta sonra takimlar tekrar olugturulur ve diisiik puan alan 6grencilere
yeni sanslar taminir. Bu yolla 6grencilerin farkh simif arkadaslanyla ¢alismasi saglanir
(Agikgéz, 1992, s.35).

Goriildiigii gibi daha ¢ok iiriine bir bagka deyisle akademik basariya odaklanan bu teknik ile
ogrencilerde takim galismas1 yapma aligkanliklarinin gelistirilmesi de saglanmaktadr.

Takim-Oyun-Turnuva: Slavin tarafindan gelistirilen bu teknik hem igbirligine dayah %

/L ‘:r&/
. ‘&‘.
.v ) *;%

e
.gm

yapllarma hem de farkh gruplarda yer alan blreyler arasindaki rekabete dayalldlr
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takim tiyelerinin birbirlerinin destegine gereksinim duymalari ve olumlu yarigma tutumlar
kazandirmasi olarak (Slavin, 1980. Akt: Jones, 1999, s.14) belirtilmektedir.

Teknik, aym “Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri” tekniginde oldugu gibi 6nce 63retmenin
konuyu anlatimmi, sonra da takim c¢alismas: etkinliklerini igerir. Ogrenci Takimlari-Basari
Boliimleri tekniginden farki ise takim g¢aliymasimin sonunda 6grencilerin takimlarinin
temsilcileri olarak diger takimlarin tiyeleri ile yarigmasidir. Takimlar heterojen sekilde
olusturulur. Takimlarin temsilcilerinden olugturulan tiger kisilik gruplarda genelde bir dizi
sorunun yanitlanmasindan olusan oyunlar oynanir. Oyunlarin iginde yer aldig1 yap1 turnuva
olarak adlandirilir. Turnuva etkinliginde; her bir takimin en iyi olan &grencileri 1. turnuva
masasina, basar diizeyi onlardan sonra gelenler dier turnuva masalarina geger ve bdylece her
Ogrenci, glici oraminda takiminin bagarisina katkida bulunur. Ayrica basarisi yiikselen
Ogrenciler masa degistirebilir. Takim puanlarina gére takim 6diilleri verilir. Not vermede ise

bireysel olarak yapilan bir sinavin notlar1 da gozdntine alinir (A¢ikgdz, 1992, 5.35-42).

Takim Destekli Bireysellestirme: Bu teknigin kullanimi, konu alam ve &gretim diizeyi
olarak smurlandirilmigtir. Teknik, 3-6.smiflar matematik dersinde kullanilmas: igin
Onerilmigtir (Four Leading Models, 2000).

Teknikte &grenciler bir Ontestten gegirilerek, programin diizeylerine uygun bir noktasindan
Ogretime baglarlar. Daha sonra olugturulan gruplarda; toplama, ¢ikarma, numaralama, kesirli
sayilardan olusan kendine 6zgii materyaller ile bireysel olarak caligirlar. Calisma sonunda
kendilerine verilen izleme testlerini yapar ve takim arkadaslarina puanlatirlar. Izleme testinde
basarili olamayan 6grenciye, 6gretmen yardimei olur. Ogrenci izleme testini gegtikten sonra,
linite testini alabilir. Ayrica 6gretmen her derste takimlarda ayni diizeyde bulunan 6grencileri
biraraya toplayarak belli baghi kavramlari 6gretir ve ii¢ haftada bir bireysel 6gretime ara verip

tiim sinif 6gretimi yapar (A¢ikgéz, 1992, 5.45-46).

Goriildiigii gibi bu teknik, bireysellestirilmis ve tiim smuf 6gretimini bir potada eritmekte ve
ayn1 zamanda takim ¢aligmasini da igin igine katmaktadir. Bu yolla bireysel 6gretimin ve tiim
sinif dgretiminin tek bagina uygulandigi durumlarda yasanan sikintilarin da 6niine gegilmesi
saglanmaya ¢alisiimaktadir.

Birlestirilmis Isbirligine Dayah Okuma ve Yazma: Bu teknigin kullanimi, konu alam ve
ogretim diizeyi olarak siirlandiriimigtir. Teknik, 3-5. Siniflar okuma-yazma og;:etmﬁﬁ :

kullanilmas: i¢in 6nerilmistir (Four Leading Models, 2000). ,5*'“
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Geleneksel okuma-yazma OZretiminde kargilagilan sorunlarin ¢oziilmesinden hareketle
olugturulan teknikte, 6grencilerin okuma diizeylerine gore gruplara ayriimasi ve bu gruplar
icinde esli calisarak verilen etkinlikler paketini birlikte gerceklestirmeleri esas almnir.
Etkinlikler paketi; verilen okuma pargasiyla ilgili birkag paragraf yazma, ilgili sézciikleri sesli
okuma, bilinmeyen sdzciiklerin anlamim bulma gibi farkli caligmalan igermektedir. Ayrica
dgrencilerden evlerinde de kitap okumalar1 ve okuduklarim raporlastirmalan istenir. Yazma
etkinlikleri i¢in de kompozisyon yazma, noktalama igaretlerinin kullammi gibi yazim
alistirmalar yapilir. (A¢ikgoz, 1992, s. 49-50).

Goriildiigli gibi teknik, tamamiyle okuma-yazmanin etkili bir gekilde gergeklestirilmesine
yonelik olarak hazirlanmigtir. Bu amaci gergeklestirmek igin de; Ofrencilere zengin

materyaller ve alistirmalar verilmesi esas alinmaktadr.

1.2.4.3.Grup Aragtirmasi

Bu teknigin temelleri Dewey tarafindan atilmistir. Dewey’e gore, simftaki igbirligi
demokratik yasam i¢in 6n kosuldur. Teknik; Shlomo Sharan ve Yael Sharan tarafindan Tel
Aviv Universitesi’nde gelistirilmistir. Bireyler arasi diyaloga dayalidir ve ogrenmenin
duyugsal ve sosyal yonlerine 6nem verilir. “Igbirligine dayali etkilesim ve iletisim ancak

kii¢tik gruplarda elde edilir”, inancina dayalhidir (Agikgoz, 1992, s.52).

Grup arastirmast akademik sorgulamay: gerceklestirmeye yonelik ve ve yiiksek diizeyde
Ogrenen merkezli bir yaklasimdir. Teknikte, iglenen konu i¢in dnerilen problem alanina bagh
olarak; 6grenci ilgilerine gére alt basliklar belirlenir. Teknik; 6grenci ilgilerini 6n plana alir ve
sosyal etkilesimlerin ve ogrenciler birlikte ¢alisirken ¢ikabilecek problemlerin etkili bir
sekilde yoOnetilmesini gerektirir. Grup aragtirmasi, Ogretmenin bir arastirma problemini
segmesi ve stmfa sunmasi ile baglar (Stahl, Stahl, Verdi ve Stahl, 1996, 5.278-279). Once
ogrenciler 2-6 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Sonra takimlar sunulan arastirma problemiyle
ilgili bir alt problem secer ve sectikleri alt probleme iliskin grup raporlarim tretirler. Daha
sonra her grup bir sunu yapar ve o konuyla ilgili 6grendiklerini tiim siufla paylagir (Four
Leading Models, 2000).

Yukandaki ¢aligma adimlari incelendiginde; teknifin uygulanmasinda baslica dért dzellik
oldugu goriilmektedir. ilk ozellik, segilen konunun alt konulara ayrilarak, kiigiik gruplar
halinde galigmakta olan 6grencilere verilmesidir. Calisma konularinin bagimliligi saglayici
igbolimiinii gergeklestirecek bigimde diizenlenmesi ikinci 6zellik olarak behrmektedlr

Ugtincii 6zellik, 6renciler arasinda gok yonlii iletisim kurulmasi; son ozell:k 1se ogretmemm

kaynak kisi ve kolaylagtiric1 olmasidir (Agikgsz, 1992, 5.52). { 4_' T
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Ogretmen grup ¢aligmalan sirasinda dgrencilere sosyal beceri davramglan hakkinda rehberlik
yapsa da, Ogrenciler aragtirmalarim nasil yiiriitecekleri ve tamamlayacaklari, aragtirma
etkinliklerini nasil gézleyecekleri ve gelistirecekleri, ilgili igerigi nasil biraraya getirecekleri,
gerekli beceri ve yetenekleri nasil kazanacaklan ve simf sunumunu nasil ger¢eklestirecekleri
konularinda kendileri karar vermelidir (Stahl, Stahl, Verdi ve Stahl, 1996, s.279). Bir bagka
deyisle 6gretmen, stiregte kaynak kisi gbrevi goriir, ancak 6grenme etkinliklerinde 6grenenin

kontrolii 6n plandadir.

Goruldiigi gibi teknik, 6grencilerin 6§renmelerinde s6z sahibi oldugu ve 6grenme siireglerini
kendilerinin belirledigi, takim {iyeleri arasindaki yardimlagmay: On plana alan bir yapiy1

icermektedir.
1.2.4.4.Akademik Celiski

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmis olan bu teknik ilk, orta ve yiiksek 6gretim
siniflarinda Sosyal Bilimlerden Fen Bilimlerine ve miihendislife kadar pek ¢ok alanda
uygulanabilmektedir. Teknik; ¢eligkilerin-¢atismalarin 6nlenmesi yerine yapici olarak
kullanilmasinin 6nemli oldugunu vurgular. Teknigin uygulanmasinda; belli bir aragtirma
konusunu hazirlayan gruplar kendi iclerinde béliinerek karsit goriisleri savunan iki grup
olurlar. Daha sonra; stire¢ iginde gruplar kaynak taramasim gerceklestirir ve o6zellikle
celiskiye diistiikleri konularla ilgili daha fazla arastirma yaparlar. Son asamada ise taraflar
gorislerini savunur ve karsit goriisiin ne oldugunu anlamaya galisirlar. Son olarak iki tarafin
da lizerinde anlasacag bir karara vanlir (Agikgéz, 1992, 5.22-23).

Goriildiigti gibi teknik; 6grencilere bir yandan arastirma becerisi kazandinrken, diger yandan
da farkli goriisleri dinleme ve degerlendirme yetisini gelistirmektedir. Bu yolla, 6grenme
amaglarimin gergeklestirilmesine ek olarak sosyal becerilerin kazandirilmasinda da 6nemli bir

rol oynamaktadir.
1.2.4.5. Birlestirme I-I1-I11

Birlestirme I, Elliot Aronson ve ¢alisma arkadaslan tarafindan California Universitesinde
gelistirilmistir (Four Leading Models, 2000).

Temelleri, arastirmacilarin grup dinamigi ve sosyal etkilesim alanlarindaki ¢aligmalarina
dayanan teknikte Ogrenciler, 3-7 kisiden olusan gruplarda caligirlar. Grubu#n",,,(;ok kiiciik
olmasl, dgrencilerin gesitli 6grencilerle ¢alisma aligkanhifn kazanmasim 6nlqr1;ég,; gokbﬁylik
gruplarda da bazi 6grencilerin s6z almasi engelllenebilir. Gruplar olusmm}{;;keﬁ bunad1kkat

'
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edilmelidir. Bu teknikte konu, gruptaki eleman sayis1 kadar kiigik parcaya ayrilir ve her parca
bir 6grenciye verilir (Agikgdz, 1992, s.59). Her takim tiyesi kendisine diigen boliimii okur ve
sonra aym: b6limii okuyan farkli takimlardaki tiyeler, boéliimlerini tartigmak tizere bir
“uzmanlar grubunda” bir araya gelirler. Daha sonra &grenciler kendi gruplarma doner ve

herkes kendi bsliimiini diger takim {iyelerine 6gretir (Four Leading Models, 2000).

Siire¢ iginde teknigi daha kullamish hale getirmek amaciyla Slavin (1986a) tarafindan bazi
degisiklikler yapilarak Birlestirme II teknigi gelistirilmistir (A¢ikgdz, 1992, 5.61). Omegin,
Birlestirme I’de, grup puanlarimin bulunmasina yardimei olan bireysel degerlendirme yoktur.
Birlestirme II’de ise bireysel degerlendirme igin icine katilmistir. Bireysel degerlendirmeye
bagh olarak, grup puanlari ve grup 6diilleri belirlenir. Birlestirme II’de 6grenciler uzmanlik
grubundan kendi takimlarina dondiikten bir ya da iki ders sonra bireysel degerlendirmeyi
alirlar. Birlestirme III’de ise bireysel degerlendirme, 6grenciler kendi takimlarina déndiikten
bir ya da birkag hafta sonra gergeklestirilir. Bir bagka deyisle Birlestirme III’de 6grenciler
takimlarina dondiikten sonra, 6nce kendi bilgilerini arkadaglariyla paylasir, daha sonra
Birlestirme II’den farkli olarak birbirlerinin ¢aligmalarim goézden gegirirler (Jones ve
arkadaglar1. Akt: Jones, Steinbrink ve Stahl, 1996, s.168-170).

Gortldigi gibi bu teknikte, konunun tiimiiniin §grenilebilmesi i¢in herkes birbirine muhtagtir.
Yani olumlu bagimlilik bir hayli yiiksektir. Ayrica her 6grenci hem 6grenen hem de 6greten
durumundadir. Dolayisiyla bazi dgrencilerin dominant olabilecegi bir ortam yoktur. Tersine
herkesin katkis1 degerlidir. Birbirinden 6grenmek zorunda olmak, dgrencilerin 6ne gegmek,

herkesten {istiin olmak i¢in ugrasma egilimlerini de azaltmaktadir (A¢ikg6z, 1992, 5.60).
1.2.4.6.Kompleks Ogretim

Bu teknik, 6gretmenlerin her 6grencinin stmifa hangi zihinsel giiglerle geldigini tamimlamaya
¢aligmalarini vurgular. Ogretmen, her Sgrencinin zihinsel giiciine gore yitksek diizeyde
kompleks 6grenme gorevleri tasarlar (Cohen; 1994. Akt: Tomlinson, 2001).

Komleks 6gretim tekniginde, 6grenciler “biiyiik fikir” adi verilen ana baglikla ilgili ¢alisirlar.
Ancak yapilan galigma sadece igerikle ilgili degil, etik degerlerle de ilgilidir. Ornegin,
Ogrenciler “Genetik Mithendisliginin Maliyet ve Yararlar” konusunda galisiyorlarsa, ¢aliyma
slireglerini tasarlar ve sunarlar. Ama siirecte, projenin teknolojik yonlerinin yaninda;

“Bireylerin daha geng gériinmesi i¢in genglik hormonu gelistirmeye yonelik para ve zaman

harcanmali midir?” “Genetik mithendisligi, genetik hastaliklan iyilestirmek igin kuilaxﬁlai)ilif‘

mi?” gibi konunun etik y6nlerini de aragtirirlar (Lotan, Bianchini ve Holthuis, 1 9‘96,: s.332)..

v
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Ozetle, kompleks 6gretim, herhangi bir proje konusunun {ist diizeyde, tim y&nleriyle ele
alinmasini 6ng6ren ve tiim dZrencilerin géreve katiliminin saglanmasini vurgulayan bir teknik
olarak belirmektedir.

1.2.4.7.Isbirligi-Isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilmistir. Temelinde 6grencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarmak anlayis1 yatar (A¢ikgoz, 1992, s.54-55). Bu teknikte, 6grenciler hem kendi
dgrenmelerinde hem de 6grendiklerini paylagsmada sorumluluk alirlar. Bu teknik kullanilarak
yapilan tasarimlar, 6grencileri demokratik bir toplum yapisina hazirlar (Kagan ve Stone,
1996, s.313).

Olduk¢a esnek ve uygulamasi kolay bir yontemdir. Teknikte, 6nce konuyla ilgili ilgi
uyandirmak iizere 6grenen merkezli smif tartigmasi yapilir, takimlar olusturulur ve takim
konusu segilir. Sonra; takim konusu alt bagliklara ayrilarak takimdaki her bir tiyenin segilen
konunun bir pargasim almas: saglanir. Ogrenciler kendi konularim1 hazirlar ve sunarlar. Daha
sonra; takim da kendi sunusu i¢in hazirlanir ve sunar. Degerlendirme asamasinda sunumlar ve

dgrencilerin bireysel katkilar birlikte degerlendirilir (Agikgdz, 1992, 5.55-58).

Isbirligi-Isbirligi teknigi kullamlarak yapilan tasarimlarda, dgrenciler hem bireysel olarak
kendi konularina ¢aligir; hem de takimlariyla birlikte ortak konunun sunumunu yapmak iizere
takim {iyeleriyle etkilesime girer ve onlarin 6grenme diizeyini de ylikseltmeye galigir. Bu
yoniiyle teknigin, ogrencilerde hem bireysel sorumluluk duygusunu gelistirdigi hem de

toplumsal yasama hazirlayici bir rol {istlendigi sdylenebilir.
1.2.5. isbirligine Dayalh Ogrenme Tekniklerinin Karsilagtirilmas:

Zaman iginde gelistirilmis pek ¢ok igbirligine dayali 6grenme teknigi bulunmaktadir. Her
birinin 6zelliklerini iyi bilmek; konu alam, 6grenim diizeyi ve 6grenci grubunun 6zellikleri
gibi degiskenleri gdz Oniine alarak en uygun teknigin segilmesi agisindan &nemli
goriilmektedir.

Uygulamalarda ders ve 6grenci grubu igin en etkili teknigin kullanilmasi; tiim arastirmacilar
tarafindan 6nemli sayilmaktadir. Bu nedenle son yillarda aragtirmalar da bu gergevede
yogunlagmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak yiiriitiilen bir meta analizinde (Johnson, Johnson
ve Stanne, 2000) sekiz igbirligine dayali 6grenme teknigi lizerinde gergeklestirilmis 164
¢aligma bulunmug ve her bir teknigin dgrenci basarisi tizerinde anlamli pozitif etkisi oldugu -
goriilmiistiir. Arastirmada akademik basari agisindan yapilan degerlendirme sonﬁgla.ﬁna giife;

isbirligine dayalt 68renme yarigsmacit 6grenme ile karstlagtirildiginda, “Birlikte A(")gre.nme” en

-~
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Onemli etkiyi saglayan teknik olarak ortaya ¢ikmugtir. Onu sirasiyla, “Akademik Celigki,
Ogrenci Takimlan-Bagar1 Boliimleri, Takim-Oyun-Turnuva, Grup Arastirmasi, Birlestirme,
Takim Destekli Bireysellestirme, ve son olarak da Birlestirilmis isbirligine Dayali Okuma ve
Kompozisyon” teknikleri izlemektedir. Isbirligine dayali 6grenme, bireysel 6grenme ile
kargilagtinldiginda, “Birlikte Ogrenme” yine en biiyiik etkiyi saglamakta ve onu sirasiyla
“Akademik  Celiski, Grup Arastirmasi, Takim-Oyun-Turnuva, Takim Destekli
Bireysellestirme, Ogrenci Takimlari-Bagar1 Béliimleri, Birlestirme ve Birlestirilmis Isbirligine
Dayali Okuma ve Kompozisyon” teknikleri izlemektedir. Ayn1 ¢alismada igbirligine dayali
Ogrenme teknikleri, bazi temel Ozellikler acisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme

sonuglar1 Tablo 1.5°de verilmistir.

Tablo 1.5. Igbirligine Dayah OgrenmeTekniklerinin Degerlendirilmesi

Yontem A B C D E Toplam
Birlikte Ogrenme 5 5 5 5 5 25
Akademik Celigki 5 5 5 4 4 23
Kompleks Ogretim 5 5 3 3 3 19
Grup Aragtirmast 5 5 3 2 2 17
Birlestirme 2 2 3 3 3 13
Takim-Oyun-Turnuva 3 3 1 2 2 11
Isbirligine Dayali Yapilar 1 1 1 1 5 9
Ogrenci Takimlan-Bagar1 Béliimleri 2 2 1 2 2 9
Takim Destekli Bireysellestirme 2 2 1 1 1 7
Birlestirilmis Igbirligine dayah Okuma ve 2 2 1 1 1 7

Kompozisyon

A: Ogrenme kolaylign  B: Ik kullammm kolayhign  C: Uzun siire kullamm kolayligx

D:Teknigin farkli konu ve diizeylere uygunlugu E: Degisen kosullara uyarlanabilirligi
(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000)

Tablo 1.5°de, her bir igbirligine dayal 6grenme teknigi, “teknigi 6grenmenin kolayhg, simfta
ilk kullanimin kolayligi, uzun siire kullanimm kolayligi, teknigin ¢esitli konu ve diizeylere
uygunlugu ve degisen kosullara uyarlanabilirligi” olmak iizere bes boyut agisindan
degerlendirilmigtir. Degerlendirme, 5°li derecelendirme tiirlinde yapilmustir. (Johnson,
Johnson ve Stanne, 2000). Buna gore; “Birlikte Ogrenme” belirtilen 6zellikler agisindan en
kolay kullamima sahip teknik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ancak; bu puanlandlrma, bir ’teknigiﬂ“"‘.
digerinden daha iyi oldugunu gosteren bir bulgu olarak degil, her tekmgln en uygun

kosullarda en verimli sonucu verecegini vurgulayan bir sonug olarak gorulmehdlr
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Goriildiigii gibi, igbirligine dayali §grenme teknikleri farkli 6zellikleri agisindan birbirleriyle
karsilagtinlabilir. Ag¢ikgéz (1992, s.75) de igbirligine dayali 6grenme tekniklerini
degerlendirdigi yazisinda, igbirligine dayali §grenme tekniklerinin, 6n plana aldig1 dzellikler
agisindan farklilagtigini  vurgulamustir. Ornegin; Ogrenci Takimlari-Basari Bolimleri ve
Takim-Oyun-Turnuva tekniklerinin $grenme iriiniinii yani bagariy1 6n plana ¢ikaran ve daha
siki yapilandinlmig teknikler oldugunu; Isbirligi-Isbirligi ve Grup Arastirmasi tekniklerinin
ise daha esnek ve Ogrenme siirecine, dgrencilerin nasil dgrendigine odaklanan teknikler
oldugunu belirtmistir. Ayrica belli bir konunun 6grenilmesinden g¢ok aragtirma yapma ve
birlikte calijmanin amaglandifi durumlarda Isbirligi-Isbirligi ya da Grup Arastirmasi
tekniklerinin 6n plana ¢iktigini da ifade etmektedir.

Isbirligine dayali 6grenme teknikleri arasindaki farkliliklari, akademik basart ve hatirda tutma
agisindan inceleyen aragtirmalar da bulunmaktadir. Ornegin; Yesilyaprak (1995) bitlestirme
teknigi ve geleneksel yontemin, grup aragtirmasi teknigine gore hatirda tutma tizerinde daha
etkili oldugunu belirtirken, Ozkilig (1997, s.271) ise akademik basari agisindan grup

aragtirmasinin geleneksel yénteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Bulgulardaki bu farkliliklar; isbirligine dayali 8gretim tasammlarinin $grenci-konu-smif
diizeyi gibi farkli degiskenler diistiniilerck segilmesi ve tasarimlarin igbirligine dayal
ogrenmenin temel ilkeleri g6zoniine alinarak etkili bir sekilde yapilandirilmasinin 6nemini

ortaya koymaktadir.

1.2.6.isbirligine Dayah Ogrenme Ortamlar1 ve Geleneksel Ortamla Arasmdaki
Farkhhklar

Isbirligine dayali 6grenmenin daha iyi algilanabilmesi igin; dncelikle geleneksel yontemle
aralarindaki farkliliklarin ortaya konulmas: yerinde olacaktir. Roy ve McMullen (1996, s.18),
gelencksel smuflarla igbirligine dayali simflar arasindaki temel farkliliklari Tablo 1.6.’daki
gibi vurgulamigtir.
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Tablo 1.6. Geleneksel ve ibirligine Dayali Smiflar Arasindaki Farkhliklar

Geleneksel Simflar Isbirligine Dayah Simiflar

Kendi isini yap. Ogrenmek i¢in arkadaslarinla birlikte calis.
Gozler 6nde olsun ve sessiz ol. Goz goéze, diz dize ol.

Sadece 6gretmeni dinle. Grup tiyelerini dinle.

Sadece 6gretmen/materyalden 6gren.  Grup igindeki arkadaslarindan 6gren.
Yanliz galis. Ki¢iik gruplar iginde calis.

Sessiz kal. Uretken konugmalar yap.

Kararlar1 6gretmen verir. Kararlan 6grenciler verir.

Ogrenenler pasiftir. Ogrenenler aktiftir.

(Roy ve McMullen, 1996, s.18)

Tablo 1.6’da gorildiigti gibi igbirlifine dayali 6grenme yonteminin kullamldifi simflar
geleneksel yontemin kullanildigi simflara gore; etkilesimin 6n plana ¢iktif1, 6grencinin
merkezde oldugu smiflardir. Ogretmen de bu baglamda farkla bir rol iistlenerek 6grencinin
kendini ifade etmesine olanak veren bir rehber-damisman olmaktadir. Isbirligine dayal
Ogrenmeye 6zgii bu farkliliklar, 6grenme-6gretme siireglerinde de farkliliklara yol agmaktadr.
Bu farkliliklar; 6grenme-6gretme siireclerinde yer alan bazi faktorler agisindan incelendiginde
Tablo 1.7°deki gibi bir simiflama olugturulabilir.

Tablo 1.7. Ogrenme-Ogretme Siireci Degiskenleri Acisindan Geleneksel ve igbirligine
Dayah Simiflar Arasindaki Farkhiliklar

Ogrenme ve Oretme Geleneksel Stmif Isbirligine Dayah Smif
Siireci
Ogrenci Basarisi Diger 6grencilerden olumsuz yonde Gruptan olumlu yo6nde
etkilenir. etkilenir.
Bireysel Basar: Yiksek ve  digik  basarthh Tiim 6grenciler olumlu
Ogrenciler olumsuz etkilenebilir. etkilenir.
Bilgi Aktarim Ogretmendir. Hem Ogretmen hem de
Ogrencilerdir.
Dil Ogretmenin dili 6n plandadir. Ogrencinin dili on
plandadir.
Ogrenci Motivasyonu Yapabildiklerinin en iyisini Ogrenmek icin birbirlerine
yapmaktir. yardim etmektir.
Ortam Cogunlukla sessiz, sadece Ogrencilerin konusmasi
Ogretmenin sesi duyulur. tizerine kurulur.
Geri bildirim Smif iginde gergeklestirilir. Eger Ogrencilerin grup iginde

yanlig cevap verilirse, simf icinde
utanma riski vardir.

birbirine anlatmas1 yoluyla
gerceklestirilir.

(Kessler, 2004)
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bulunmaktadir. Bu durum, isbirligine dayali 6grenmenin 6grenen merkezli ve sosyal

paylasimi 6n plana alan yapisini ortaya koymaktadir.

Geleneksel ortamla farklhiliklari ortaya konan igbirligine dayali 6grenmenin, uygulamaya
dontk yapisinin da incelenmesi gerekmektedir. Igbirligine dayali 6grenme simuf icinde ya da
simf disinda gergeklesebilir. Tiim ders siirecine kadar uzayabilen simf i¢i uygulamalar; soru
sorma, gozlemleri agiklama, problem ¢dzme, ders materyalini dzetleme ve beyin firtinasi
uygulamalarim kapsar. Bunlarin yam sira simf digt uygulamalar; aragtirma caligmalarini
yiirlitme, proje tasarimlarini ya da problemleri tamamlama, rapor yazma ve simf sunumlar
i¢cin hazirlanmayr kapsamaktadir (Felder ve Brent, 1994). Dolayisiyla isbirligine dayali
Ogretim tasarimlari hem simif-igi hem smif-dig1 etkinliklerle 6grencileri 6grenme siirecinin
merkezine alan, §grenme-6gretme siirecini aragtirma-sorgulama gergevesinde sekillendiren bir
yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda igbirligine dayali 6grenme ortami
olusturmanin titiz bir ¢aligma siirecini gerektirdigi s6ylenebilir. Yontemin uygulanmasinda ve

bahsedilen ortamin olugturulmasinda en 6nemli rol ise dgretmene diismektedir.

Ogretmenin igbirligine dayali 6grenme olusturma siirecini “grup formunun olusturulmast,
ilkelerin belirlenmesi, g¢atisjma asamasi ve uygulama” olarak dort agsamada toplamak
miimkiindiir. Birinci ajama olan grup olusturma asamasinda 6gretmen; Oncelikle grup
formunu olusturur, grup gorevlerini agikga tanimlar, siireci ve basamaklan belirler;
dgrencilerin 6grenmesine yardimci olacak deneyimler ve etkinlikler tasarlar. Bu agamada;
grup blyiikligii, grup yapisi ve grup gorevleri lizerine bir 6n ¢alisma gerceklestirilmelidir.
Ikinci agama olan ilkelerin belirlenmesi agamasinda, normlar belirlenmelidir. Bu asamada
Ogretmen, grup ilkelerini ve kisiler arasi iligkilere yonelik yeterlikleri ortaya g¢ikarmaya
calisir; grup caligmasi igin gerekli olan 6zel davramsglari ogretir. Bir sonraki asama olan
¢atisma asamasinda, Ofretmen; grup Uyeleri arasinda farkli diigiinceler olabilecegi,
anlagmazlik, istenilmeyen davramgslar ortaya ¢ikabilecegi, kurallara uyumsuzluk olabilecegi
goriiglinden hareketle, ¢atigmalarin yaganabilecegi konusunda Ogrencileri uyarir ve
catigmalarin nasil ¢oziilecegine iligkin bilgi verir. Son agama olan uygulamada ise dgretmen,
ogrenciyle gorev arasinda denge olusturur, 6grencilerin grup yeteneklerini siirdiirmesine
yardim eder, yaptiklan1 isler hakkinda goriiglerini alir, geri bildirim verir ve gruplara
damsmanlik yapar (Roy ve McMullen, 1996, 5.20-24).

Yukarida verilen igbirligine dayali 6grenme ortamlarinin genel 6zellikleri ve uygiﬂémaya

doniik yapilmasi gerekenler gergevesinde, igbirligine dayali 6gretim tasanmlalrpnda,,@zlenmem
i‘f k*’ ;5 !

gereken adimlara yonelik agagidaki gibi bir siralama olusturulabilir:
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1.0pretmenin isbirligine dayal 63renme hakkinda beceri sahibi olmasi: Ofretmen mutlaka
igbirligine dayali 6grenmenin temel 6geleri, ilkeleri ve kuramsal temelleri hakkmda beceri
sahibi olmal1 ve uygulamanin, grup stirecinin ve degerlendirmenin nasil gergeklestirilecegine
iliskin bir alt yap: olusturmus olmalidir. Aksi halde yoniinti belirleyemeyecegi igin
uygulamayi etkili bir sekilde gergeklestirmesi miimkiin olmayacaktir.

2.0gretmenin bir 6gretim tasarimi uzmam ile birlikte igbirligine dayali 6gretim ders
tasarimin yaparak, giinliik planlari buna gore hazirlamasi: Tasarim, etkili bir uygulamanin ilk
adimidir. Bu nedenle hedefler dogrultusunda isgbirligine dayali 6grenmeye uygun bir tasarimin
ana hatlarinin belirlenmesi ve giinlik planlarin buna gére adim adim hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu agsamada igbirliine dayali 6grenmenin hangi tekniginin kullanilacaginin
da belirlenmesi ve tasarimin bu teknik temel alinarak gercgeklestirilmesi énemlidir. Ancak;
Ofretmenin, mutlaka bir igbirligine dayali 63retim tasarimi uzmaninin destegini almasi,
tasarimlarin igbirligine dayali 6grenmenin dogasina en uygun sekilde hazirlanmas: igin
oldukc¢a 6nemlidir.

3.0grencilerin igbirligine dayali 6grenme uygulamasindan haberdar edilmesi ve igbirligine
dayal1 6grenme hakkinda bilgilendirilmesi: Ogrenciler, uygulanacak farkli tasarim hakkinda
bilgilendirilmeli, igbirligine dayali Ogretim tasariminin temelleri ve ilkeleri hakkinda bir
anlayis gelistirecek diizeye gelmelidir.

4.Oprencilerde igbirligine dayali 63renme becerilerinin gelistirilmesi: Ogrencilerin igbirligine
dayali 6grenme uygulamasi sirasinda kullanmasi gereken iletisim, yardimlasma, dinleme,
tartisma gibi grup i¢i becerileri gelistirmesi i¢in “Yap-Boz”, Usta Desenci” gibi teknikler
kullanilarak igbirligine dayali 6grenme becerileri olusturulmasina yonelik 6n hazirlik
yapilmalidir.

5.Belirlenen igbirligine dayali 6grenme teknigine gore gruplarin olusturulmasi: Uygulanacak
igbirligine dayali 6grenme tekniginin o6zellikleri, siniftaki Ggrenci sayisi, 6grencilerin kisisel
ve akademik ozellikleri ve simfin fiziksel ortam o6zellikleri g6z Online alinarak Sgretmen
tarafindan heterojen gruplar olugturulmahdar.

6.Grup ici etkinliklerin diizenlenmesi: Teknigin Ozellidine gére grup i¢i etkinlikler

belirlenmeli ve grup igi gorev ve rol dagilimi yapilmahdir. Belirlenen hedeflere ulagilmasi




49

7.0gretmenin 68rencilerin ¢alismalarm, grup siirecini gozlemlemesi: Ogretmen grup
¢aligmas: siiresince bir gozlemci ve rehber olarak gruplarin ¢alismalarini izlemeli ve gerekli
geri bildirim-diizeltmeleri saglamalidir.

8.Degerlendirme: Kullanilan teknidin 6zelliklerine gére bireysel ve grup degerlendirilmesi
gergeklestirilmelidir. Ayrica mutlaka 6grenci ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda tasarimin
etkililigine yonelik ¢alisma yapilmalidar.

Yukanda verilen adimlar; kullamlacak igbirligine dayali 6grenme tekniginin 6zelligine gore;
Ogrenci ve Ogretmen rollerinde degigiklikler olabilecegi dikkate alinarak incelenmelidir.
Isbirligine dayal1 &grenme uygulamalarinda unutulmamas: gereken, igbirligine dayah
ogrenme ortamlarinda, geleneksel ortamlardan farkh olarak; 6grenciye ve goriislerine nem
veren, dgrencinin bilgiyi yapilandirmasma olanak saglayan, etkilesim ve sosyallesmeyi 6n

plana alan bir ortamin olusturulmasmin énemidir.

1.2.7.Isbirligine Dayali Ogrenme, Akademik Basann ve Ofrenmenin Kahcilif
Arasmdaki iligki

Oprenci; 6grenme siirecinde anlama, yorumlama ve smama asamalarini gegerek Ofrenme
{irtiniinii elde eder. Orenme triinii, 6gretmenin gosterdigi hedef davramslardir. Ogrencinin
ulagtign hedef davramglar; gozlenebilir ve 6lgiilebilir bilgi, beceri ve tutumlardan olugur.
Bruner’in (1966. Akt: Basaran, 1996, s.310) de belirttigi gibi; 6grenci, 6§renmesinin sonunda
hedef davramiglan edinmis ise Ofrenme dogrulanmis ve kanitlanmig; hedef davramslari
kazanamamigsa Ogrenme yalanlanmis ve kanitlanamamigtir. Ofrenme siirecinin sonunda
ulagilan Sgrencinin edimidir (performans). Edim, basar1 olabilir de olmayabilir de, basari,
edimin belli bir dl¢iintin listiinde olmasidir.

Bloom (1998, s.345) ise bagariyr; kisinin gevresiyle etkilesimlerinin tirlinii olarak gelistirdigi
hedeflerle tutarhh davramgslar biitiinii olarak tanimlamaktadir. Diger bir deyisle; ulasilmak
istenen hedefler dogrultusunda gelistirilen Ogrenme-Ggretme stiregleri sonucunda
gergeklestirilen olgme ve degerlendirme, oOgrencilerde beklenen davramglarnin olugup
olusmadigim gostermekte ve Ogrenciler beklenen diizeye ulagmalart halinde basarili,
ulasmamalan halinde ise basarisiz sayilmaktadirlar. Ancak; egitimde amag, tiim &grencilerin
beklenen basar1 diizeyini yakalamasidir. Bu nedenle akademik basartyr saglamak {izere
siireglerin zenginlestirilmesi, degerlendirme ySntemlerinin gesitlendirilmesi, farkhﬂ Bgrenmes -,

6gretme modellerinin ige kogsulmasi gibi arayislara gidilmektedir.
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Crawford ve arkadaslart (1972. Akt: Bloom, 1998, s.3) da, baz1 68retim programi ve
yontemlerinin aligilagelmis program ve yéntemlere kiyasla daha yiiksek Ogrenme diizeyi
saglayabildigini belirtmektedir. Bu gériis, 6grenen merkezli 6grenme-6gretme yontemlerinin
akademik bagar lizerinde etkili olabilecegini gostermektedir. Ciinkii ezberci bir anlayis i¢inde
ogrenmeyi bilgi yitklemesi olarak ele alan, ortam-teknoloji-yéntem boyutlariyla sinirliliklar
iceren geleneksel egitim anlayisi, akademik basarinin etkililigini saglayamamaktadir. Buna
bagh olarak; farkli yontemlerin 6gretim siirecinde kullanilmasi giindeme gelmektedir. Bu

yontemlerden biri de galismanin konusunu olugturan isbirligine dayali 6grenmedir.

Ogrenme ftiriinlerinden olan basariya gosterilen ilgi ve ozen, isbirligine dayali 63renme
arasgtirmalarinda da goriilmektedir. Bu konudaki aragtirmalarin g¢ou, isbirligine dayali

Ogrenmenin bagar1 tizerindeki etkilerini incelemistir (A¢ikgoz, 1992, 5.76).

Ornegin; Slavin (1983) tarafindan yapilan isbirligine dayal: 6grenmeyle ilgili 46 ¢aligmanin
incelendigi bir ¢aligmada, isbirligine dayali 6grenme caligmalarimin %63’tinde akademik
bagan iistiinde anlamli pozitif etki ile sonuglandig1 bulunmustur. Caligmalarin sadece 2’sinde
kargilagtirilan grubun daha basarili oldugu belirtilmistir (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).
Slavin’in (1995) igbirligine dayalh 6grenme ile ilgili yaptigi bir bagka aragtirmada, aragtirma
kapsaminda incelenen 99 ¢aligmanin 63’iinde igbirliine dayali 6grenmenin isbirligine dayah
olmayan Ogrenmeye gére anlamli olarak daha yiiksek akademik basariyla sonuglandigi
goriilmektedir (Biehler ve Snowman, 1997). Johnson, Maruyama, Johnson, Nelsin ve Skon
(1981. Akt: Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997) tarafindan igbirligine dayal1 6grenme ile ilgili
122 aragtirma incelenerek yapilan bir meta analizinde ise igbirliine dayali 6grenmenin
yarigmaci ve bireysel stratejilere gore akademik bagariyr saglamada ustiinliigi oldugu
belirtilmektedir.

Isbirligine dayali 6grenmenin; bellekte tutma ve hatirlama gibi degiskenler ile iligkisini
inceleyen ¢ok sayida aragtirma yapilmistir (S.Stainer, L.K.Stromwall, S. Brzuzy, K.Gerdes,
1999, s.255. Akt: Yilmaz, 2001). Johnson, Johnson ve Smith de bu aragtirmalarin
sonuglarinin, égrencilerin hatirlama ve elestirel diisiinme yetileri tizerinde is birligine dayali
ogrenme yonteminin olumlu etkisinden sz ettigini (Johnson, Johnson ve Smith, 1991, s.89.
Akt: Yilmaz, 2001) ifade etmektedir. Oyleyse, igbirlifine dayali 6grenmenin &grenme
¢iktilarinin kalicihig iizerinde de etkili bir degigken oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Ayrica

Sgrenmeye giidiilenmis ve dgrenmeyi saflama yoniinde igsel bir motivasyonla ogrenme s

slirecinde yer alan ve kendi §grenmelerinde s6z sahibi olan bireylerin, 6grenmelqﬁr;iri ;'da‘ha

kalic1 olmast da beklenen bir sonug olarak diigiiniilebilir.

B
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Ogrenmenin kahcihgim saglamak, egitim bilimcilerin her zaman en biiyiik kaygilarindan biri
olmugtur. Ogrenmenin kalicihgi, bireylerin not almaya degil, gercekten ogrenmeye
giiditlenmeleriyle olusur. Bu yiizden de; siireg i¢inde dgrencilerin 6grenme odakh etkinliklere
yoneltilmesi beklenmektedir. Bu tiir etkinlikler ile; 8renci konuyu gergekten anlamaya ve
kendi i¢inde yorumlamaya ¢aligtr; 6nemli olan 6gretmenin ya da kitabin sdylediklerini birebir
hatirlamak degil; o konunun ne ifade etmek istedigini anlamaktir. Iste bu tlir 63renci ve
ogrenme odakli ortamlarda kalici 6grenmeler olusturulabilir. Isbirligine dayali 6grenmede,
Ogrencilere Dbirebir tamimlar vermek, ezberletmek yerine Ogrencilerin kendilerinin
aragtirmasim sorgulamasini saglayarak, 6grencileri 6grenmelerinde s6z sahibi yaparak, kalict

ogrenmeler olusturulmasinda etkili bir degisken olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismada da, igbirligine dayalt 6grenmenin belirtilen 6zelliklerinin akademik basar1 ve
Orgenmenin kalicilify iizerinde etkili bir degisken olabilecegi diisiincesinden hareketle,

igbiligine dayal 6grenme odak noktasina alinmgtir.

1.3. Ogrenme Yaklagimlar1 Kavram

Giiniimiizde; 6zellikle sanayi toplumuna geg¢isten bu yana toplumsal yapida yasanan degisim
ve bilim ve teknoloji alanindaki geligim; yasam boyu 6grenme kavramim da beraberinde
getirmigtir. Buna bagl: olarak; egitim-bilim alaninda yapilan ¢aligsmalar “6grenme” odakl hale
gelmistir. Bu kapsamda; “birey nasil 6grenir?” sorusu, pek ¢ok aragtirmanin problemi olarak
ortaya ¢ikmaya baglamigtir. Son yillarda artarak devam eden dgrencilerin nasil 6grendigine
iliskin ¢alismalar sonucunda gelinen nokta ise 6grencilerin tiimiintin ayni yolla 6grenmedigi,

farkl: yollar ve stratejiler izledikleri yoniindedir.

Biggs (1999. Akt: Jones, 1999) de bazi grencilerin konuyu 6grenmek ve anlamak igin biiyiik
bir ¢aba gosterirken, bazilarinin ise sadece dersi gegebilecek kadar gayret gosterdiklerini ve
ogretmenlerin bu durumun farkinda olduklarim belirtmektedir. Ogrencilerin 6grenmeye
yonelik gosterdikleri bu farkli tutumlar; sectikleri farkl yollar da; her bir 6grencinin kendisine
sunulan Ogrenme goérevine yonelik farkli bir yaklagim uyguladifn diisiincesini ortaya
koymaktadir. Bu diisiince; 6grenenlerin §grenme yaklagimlar: {izerinde ¢aligmalar yapilmasini

da beraberinde getirmisgtir.

Oprenme yaklasimlart kavrami, Ogrenme siireci degiskenleri i¢inde yer almaktadl_r. Bu
nedenle 6grenme yaklagimlari agisindan bakildifinda 6grenme siireci oldukéé - Onem
tasimaktadir. Shuell (1986, 5.429. Akt: Bigg, Kember, Leung, 2001) bunu sdyle belirtir:
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“Eger Ogrencilerin istenen ¢iktilara ulagmalari isteniyorsa Ogretmenlerin temel gorevi,
ogrencileri 6grenme etkinliklerinde aktif kilmaktir. Ogrencilerin ne yaptiginin, dgretmenlerin
ne yaptigindan daha 6nemli oldugunu hatirlamak énemlidir.”

“Ogrenci ne yapar™1 tanimlamanin genel bir yolu da, 63rencilerin 8grenme yaklagimlarini net

olarak belirlemektir (Biggs, Kember ve Leung, 2001).

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarla ilgili bir degisken olarak kabul edilen (Marton
1976. Akt: Zhang, 2000) 6grenme yaklagimlar1 kavramu ile ilgili tamimlamalarin temel olarak
iki ana eksende yogunlastif1 gériilmektedir. Bunlardan biri kavrami ortaya koyan Marton ve
Saljo’nun ifade ettigi gibi Ogrenme yaklagimlarinin Onceki Ofrenme ¢iktilarina gore
uyarlanmig olan bir siirece igaret etmekte oldugudur. Digeri ise Biggs (1987) tarafindan
tanimlanmustir. Biggs’in yorumuna gore, dfrenme yaklagimlari envanterlerle oOlgiilen ve
6grencilerin d6grenme igine nasil girigtiklerini ifade eden bir kavramdir. Her iki tanimda da
Ogrenme yaklagimlarimin iki bileseni oldugu vurgulanmaktadir. Bunlar, 6grenme gorevine
nasil yaklagildigim1 belirleyen stratejiler ve nigin bu sekilde yaklasildigimi ifade eden
motivasyon bilesenleridir (Akt: YK, 2003). Tang (1994) da bu nokta iizerinde durarak
Ogrenme yaklasimlarimin verilen gorevi yerine getirmede bir dizi stratejileri ve 6grenmeye
yonelik motivasyonu kapsadigim ifade etmektedir. Ogrenme yaklasimlan kavram literatiirde;
hem ogrencilerin 6grenme stratejilerini, hem de bu stratejileri kullanma amaglarimi yani
motivasyonlarim birlikte igeren bir kavram (Prosser ve Trigwell, 1999) olarak
kullanilmaktadar.

Ogrenme yaklagimlarmin temel bilesenlerinden biri olan 6grenme stratejileri “Ggrencilerin
Ogrenmelerini  gelistirmek i¢in kullandiklar1 davramiglar” (Naggar, 2003) olarak
tanimlanmaktadir ve bireylerin gerek formal gerekse informal egitim stireglerinde, 6grenme
siire¢lerinin etkililidi agisindan 6nemlidir. Ayrica dgrencilerin zengin 6renme stratejileri
dagarcigina sahip olmalar1 ve duruma uygun grenme stratejilerini segip kullanmalari, okul ve
okul dis1 yagantilarinda basarili olmalarinin anahtar: olarak da degerlendirilmektedir. Egitimin
onde gelen hedefi de Ggrencileri bagarili bireyler olarak yetistirmek (Gagne, Driscoll, 1988,
s.133. Akt: Oguz, 2000, s.21°deki alint1)) olduguna gore Ogrenme stratejileri, 6grenme
stirecinin 6nemli bir degiskenidir. Ogrencilerin ¢aligma siirecini nasil planladiklar1 ve

galigirken kullandiklar taktikler 6grenme stratejilerinin bir pargasi olarak goriiliir. Verimli

da belirleyicisi konumundadir.
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Ogrenme yaklagimlarmin diger bir temel 63esi ise motivasyondur. Ogrencilerin bir 6grenme
gbrevine yaklagimlarinda, motive olma bicimleri de tnemli bir yer tutar. Ofrenme amacimn
yliksek not alma gibi digsal olmast, ya da 6grenmeye ulagmak gibi i¢sel olmas: (Tang, 1994)
bireyin kullanacagi 6grenme yaklagimim derinden etkileyecektir. Birey ya yiiksek not almak
igin sorulmas1 muhtemel sorular1 ezberleme yoluna gidecek ya da konuyu kendine ait bir bilgi
yapilanmasia doniistiirebilmek igin aragtirma ve sorgulamaya yonelecektir. Bu durum,

Ogrencilerin kullanacaklar 6grenme yaklagimlarina yonelmelerinde rol oynayan bir etkendir.

Temel bilesenleri agiklanmaya ¢aligilan 6grenme yaklasimlan ile ilgili olarak gergeklestirilen
niteliksel (Biggs, 1987a. Akt: Tang, 1994) ve niceliksel (Marton and Saljo, 1976. Akt: Tang,
1994) calismalar sonucunda 6grenmeye yonelik derin ve yilizeysel olmak lizere iki temel

yaklagim belirlenmistir (Tang, 1994).

Bu iki yaklagim birbirleriyle zit iki kutuba isaret etmektedir. Derin yaklasimi kullanan
dprenciler igsel bir motivasyonla, 6grendikleri konunun igine girerek konuyla ilgili iligkileri
gbérmeye, O6grenme géreviyle ilgili yapilarn olusturmaya caligirken, yiizeysel yaklagim
kullanan 6grenciler bagarisizlik korkusu ya da yiiksek not alma gibi digsal motivasyon
kaynaklar1 ile bir an 6nce 6grenme gérevini tamamlamaya ¢aligmaktadirlar (Johnston, 1997).
Kisaca, yiizeysel yaklasim kullananan 6grenciler, okuma materyalindeki bilgiye odaklanmirken,
derin yaklasim kullanan 6grenciler ise okuma materyalindeki bilginin ifade ettigi anlama
odaklanmaktadir (Tempone, 2001).

Derin ve yiizeysel yaklasimin temel o6zellikleri incelendiginde; iyi bir ogretimin temel
amacimin, Ogrencileri derin yaklagimi kullanmaya tesvik etmek, ylizeysel yaklagimi
kullanmalarim1 engellemeye ¢alismak oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin simifta
kullandiklar1 yaklagimlar smiftaki ogretimin kalitesi hakkinda bilgi de verir. Ciinkii
Ogrenmeye yonelik bir yaklagim; ogrenci, ogretim baglami ve Odev/gérev etkilesiminin

sonucunda olusur (Bigg, Kember, Leung, 2001).

Ogrenme yaklagimlari, 6grenme siireci sonunda ulagiimas: beklenen giktilarla da ilgilidir.
Genel olarak; yiizeysel yaklagimm kullanan Sgrencilerin niteliksel olarak daha diigiik 6grenme
¢iktilarma, derin yaklagimui kullanan 6grencilerin ise niteliksel olarak daha yiiksek diizeyde
ogrenme ciktilarina sahip oldugu Ustiinde durulmaktadir. Marton ve Saljo (1976a, 5.7. Akt:
Tempone, 2001 ), “ciktilar arasindaki niteliksel farklihiklarin, 6grenme siirecindeki l:)\gnzyggQ

farkliliklarin sonucu oldugunu”; belirtmektedir.
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Oyleyse, 6grencilerin, 6grenme gorevine uyguladiklari yaklasimmn; bir yandan &grenme
goérevine bakis agilarini ve 6grenme goérevini nasil ele alacaklarim belirlerken, diger yandan
stire¢ sonunda ulasilmas: beklenen g¢iktilarm niteligini de etkilemekte oldugunu sdylemek
yanlis olmayacaktir. Bu bakis agisina bagli olarak; 6grenme siirecinin tekrar tanimlanmasi ve
Ogrenme yaklagimlarimin tarihsel siiregteki gelisiminin ortaya konmasi, kavramin daha net

anlagilmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.3.1. Ogrenme Yaklagmnlarmn Tarihi Gelisimi

Ogrenme yaklagimlan kavraminin tarihi gelisimi incelenirken éncelikle Marton ve Saljo’nun
¢aligmalarimin incelenmesi gerekmektedir. Ciinkii 6grenme yaklagimlart kavramu ilk olarak
ogrencilerin belli bir okuma pargasimt nasil algiladiklart ve §grenme isine nasil giristikleri
iizerinde galigmalar yapan Marton ve Saljo tarafindan ortaya konulmustur (Biggs, Kember,
Leung, 2001, s.134).

Bu alanda yapilan c¢aligmalar; Ogrencilerin bir 6grenme gorevini yerine getirirken farkl

6grenme yaklagimlar kullandiklarim géstermistir.

Marton ve Saljo’nun (1976) ¢alismasinda, 6grencilerden akademik bir makaleyi okumalan ve
daha sonra o makaleyle ilgili sorulari cevaplamalari istenmistir (Shale ve Trigwell, 2002).
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda; arastirmacilar 6grenme deneyimlerini derin ve
ylizeysel yaklagim baghklann altinda toplayarak, bu yaklagimlari, 6grencilerin odaklandig
noktaya bagli olarak olarak tammlamuglardir (Tempone, 2001). Ogrenme materyalini,
sorulmas: muhteme! sorulara iligkin cevaplarin hatirlanmasini saglayan bilgi birimi olarak
gorenler “yiizeysel yaklagim” gosteren 6grenciler; materyali belli bir anlam yapisim igeren bir
yapt olarak degerlendiren ve 6nemli kavramlari, bu kavramlarin ifade ettifi anlamlan
arastiranlar “derin yaklasim” gosteren grenciler olarak adlandirmistir (Shale ve Trigwell,
2002).

Marton ve Saljo’niin ¢aligmalarinda ortaya koymus olduklar1 bakis agisina gore, 6grencinin
calisma etkinligi, ogrenci ile g¢evresi arasindaki etkilesimin bir sonucudur. Marton ve
Saljo’niin 6grenme yaklagimlar iizerinde yaptiklar1 g¢aliymada ii¢ temel 6zellik vardir. Bu
ozellikler sunlardir (Shale ve Trigwell, 2002):

e Derin ve yiizeysel yaklasimlar, kisisel ozellikler degildir. Ogrenciler goreve 111$km

algilarina gore bir yaklastmu uyarlayabilirler. Aym Ogrenciler, farkls gOrevlere de f arkh

yaklagim uygulayabilir.
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e Hatirlama, hem derin hem de yiizeysel yaklasimda kullamilan bir &zelliktir fakat
yaklagimlarin her birinde farkli bir rol oynar. Derin yaklagimda hatirlama, bilgiye anlam
yliklemek i¢in 6nemli bir nokta iken; ylizeysel yaklasimda hatirlamanin kendisi son noktadir.

e Derin ve yiizeysel yaklagimi kullamimi, 6grencinin amacina baghdir. Ogrenci bir gérevle
karsilastifinda ya bilgi yapici bir yol izler ve derin yaklagmm kullamr ya da bilgiyi tekrar
liretici bir yol izler ve ylizeysel yaklagimi kullanir,

Marton ve Saljo’nun ¢aligmalar1 ile Ogrenme yaklagimlar1 kavraminin literatiire
kazandirlmasinin ardindan yapilan g¢aligmalar, 6grenme yaklagimlarinin 6grenme siireci
icindeki yerini agiklamaya y6nelmistir. Buna bagli olarak 6grenmenin niteligini daha da
arttirmak amaciyla 6grenme siirecini a¢iklamaya galisan teorik ve uygulamali aragtirmalar ile

farkl1 6grenme modelleri ortaya konmustur.

Ogrenme siirecini agiklamak icin onerilen modellerden biri de Biggs tarafindan gelistirilen
“Ogrenme ve Ogretmeye 3-P Modeli”dir (Biggs 1978, 1992. Akt: Leung, 2003). Bu model
aym zamanda Ggrenme yaklasimlart kavraminin §grenme siirecindeki roliinii belirleyerek,
derin ve ytizeysel 6grenme yaklagiminin kuramsal alt yapisiu da olusturmaktadir. Ancak; 3P
Modeli, siire¢ i¢inde ortaya konan bazi 6grenme modelleri temel alinarak gelistirilmistir. Bu
nedenle oncelikle 3P Modelinin gelisimine zemin hazirlayan modeller anlatilacak, daha sonra
3P Modeli agiklanacaktir.

Biggs; 6grenme siirecini agiklamak igin gelistirilen modellerin; 6grenci, 6gretmen, siireg, stnif
ya da kurumsal temelli olabilecegini belirtirken, kendi gelistirdigi 3P Modelinin ise sif
temelli 63renme modelinden uyarlandigim vurgular (Biggs, 1994). Bu nedenle Ogrenme ve
Ogretmeye 3P Modeli incelenirken, oncelikle temellerini aldigi “Sinif Temelli Ogrenme
Modeli” gézden gegirilmelidir. Sinif Temelli Ogrenme Modeli; Sekil 1.1°de sunulmustur.

Ogrenci Ozellikleri
Ly
—> Ogrenme Ogrenme Ciktilan
N Yaklagimlan
Ogretim 7 7'y
Baglam1 ?—}

Sekil 1.1. Simf Temelli Ogrenme Modeli
(Biggs, 1994)
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Sekil 1.1°de goriildiigii gibi Smf Temelli Ogrenme Modeli; 6grenci, 6gretim baglamu,
6grenme yaklagimlar1 ve ¢iktiyr karsilikli olarak etkilesim iginde goren bir modeldir. Bu
model, girdiden siire¢ yoluyla iirline giden dogrusal bir yapiya isaret eden Dunkin ve
Biddle’in (1974) “Girdi-Siireg-Cikt1 (Presage-Process-Product) Sumf Ogretimi Modeli”nden
gelistirilmisgtir.

Modelin Sekil 1’de goriilen versiyonu ise Dunkin ve Biddle’in ortaya koydugu modelden;
agagida belirtilen 2 y6niiyle farklilagmaktadir (Biggs, 1994):

1.Model, 6gretime degil, 6grenci §grenmesine odaklanilir.
2.Modelde, tiim faktorler karsilikli olarak birbirini etkiler.

Simf Temelli Ogrenme Modeli’nde, 6zellikle siire¢ ve iiriin arasindaki etkilesimin ihmal
edildigi ve geri bildirim basamagimn bulunmadig: goriilmektedir. Bu eksiklikler, modelin
geligtirilmeye gereksinimi oldufunun gostergesi olarak da yorumlanabilir. Biggs de,
modeldeki eksikleri kendi yaptigi ¢aligmalar ile tamamlayarak “Ogrenci Ogrenmesine
Yoénelik Elobarasyon Model”ini gelistirmigtir.

Biggs; ogrencileri c¢aligma siirecinde belli yaklagimlar1 kullanmaya iten bilesenleri ve
baglamsal ve Kkigisel degiskenlerin etkilesimini agiklamak i¢in bu modeli olusturmustur.
Modelde; segilen 6grenme yaklasiminin ¢iktilarla ilgili oldugu da vurgulanmaktadir. Burada;
¢iktilar, SOLO Taksonomiye gore farklilasmaktadir (Biggs, 1987a. Biggs & Collis, 1982. Van
Rossum & Schenk, 1984. Akt: Gordon, 2000). SOLO taksonomi; Biggs’in ortaya koymus
oldugu; Derin, Derin-Basari, Bagsar1, Yiizeysel-Bagari, Yiizeysel tipi ¢iktilardir ve siiregte
kullamlan 6grenme yaklasimma gore adlandinlmaktadir. “Ogrenci Ogrenmesine Yénelik
Elobarasyon Modeli”nin gésterimi Sekil 1.2°de yer almaktadir




57

. N URUN
GIRDI SUREC PERFORMANSI
KiSISEL DERIN CIKTI
OZELLIKLER Kurumdan ¢ok kisisel diizeyde
Yetenek karmasgik yapida yksek
Denetim Odag1 sorumluluk igerir.
Ust biligsel DERIN-BASARI CIKTISI
deneyimler Hem kurumsal hem kigisel
gereklerle yiiksek derecede
uyusur.
BASARI CIKTISI
Not verme sistemiyle
DURUMLAR uyumludur. Kisisel
Gorevin Dogasi sorumluluktan gok egoyla
Kurumsal Sartlar ilgilidir.
ggr tim Grubu (set) YOZEYSEL-BASARI CIKTISI
ormal Opretim G
ergeklere dayanan ayrintilar
hakkinda zengin fakat
yapilandiriimamas,
kigiselllegtirme diigliktiir.
YUZEYSEL CIKTI
Ayrintilar ve yap1 bakimindan
TAKTIKLER yetersiz, bazen yabancilasma
igerir.

Sekil 1.2. Ogrenci Ogrenmesine Yonelik Elobarasyon Modeli
(Biggs, 1987, 5.96. Akt: Gordon, 2000)

Sekil 1.2°de goriildligli gibi; siirecin girdisi olarak “kisisel 6zellikler ve durumlar” yer
almaktadir. Kisisel ozellikler; Ogrencilerin niteliklerini icerirken; durumlar ise &3retime
yonelik baglamlara ve kurumsal 6zelliklere odaklanmaktadir. Modelde, 6grencinin siiregte
kullandig1 yaklasim ile girdide yer alan ozelliklerini degistirmeye ¢aligtigs ve kullandidi
yaklagimin da ¢iktinin niteligi tizerinde rol oynadift agik¢a goriilmektedir. Ciktilarin siirecte
kullanilan yaklagimlara gore isimlendirilmesi; 6grencinin kullandifi yaklagimin, ulagilacak
lirinlin nitelifini de etkileyecegi goriisiniin altini ¢izmektedir. Bu noktadan hareketle
modelde ortaya konan temel fikrin; “ciktimin niteligi arttilmak istendiginde; stiregte
kullanilan yaklagimin degistirilmesi gerektigi oldugunu” soylemek yanhs olmayacaktir.
Ancak; modelde goriilen en biiyiik eksiklik “geri bildirim” boyutunun eklenmemis olmasidir.
Bu eksiklik, 6grenme yaklasimlarim da igeren Ogrenme siireci modeli olugturulmasi

caligmalarinin devam etmesine neden olmusgtur.

Buna bagh olarak; Biggs “Ogrenci Ogrenmesine Yonelik Elobarasyon Modeli"ne geri

- '},%:. },‘oﬂ\{g-ﬂ‘.’:‘},

bildirim mekanizmasim da ekleyerek Sekil 1.3’de goriilen yapiy: ortaya koymustur. E{Jigﬁ‘ &7
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GIRDI SUREC URON

Ogrenci Ozellikleri
Ogrenme kavramlari \
Gelisimsel faktorler Déniit: Yeterlik
3osya1 II(*‘laktﬁrler Dogrud inanglari, basari ve

etenekler 0 an S

£ b 1

Basar ve basaristzliga eikiler: asarisizlik beklentileri
iligkin beklentiler yetenek
Ogrenmede tercih edilen ‘%ﬁne gibi... \

aklagimlar
yakias \ Ustégrenme Siiregleri Ogrenme Ciktilar

Verilen 8frenme Niteliksel

b 4

Oprenci Algilar: 4| Ogretmen Algilars gorevine yonelik <« Niceliksel
yaklasimlar (yiizeysel, Don| Kurumsal

()grenci Ozellikleri basar1, derin) it | Duyugsal
Ogrenme kavramlart
Geligimsel faktorler /
Sosyal Faktorler
Yetenekler Ogretim o
Bagari ve basarisizliga Dogrudan Danilt: Qgretlmln '
iligkin beklentiler etkiler: f:tklllllgl hakkindaki
Ogrenmede tercih edilen / zaman inanglar
yaklagimlar gibi...

Sekil 1.3. Ogrenci Orenmesine Yonelik Diizenlenmis Model
(Biggs ve Moore, 1993, 5.451. Akt: Gordon, 2000)

Sekil 3’de gorillen modelde, Biggs ve Moore (1993. Akt: Gordon, 2000); ogrencileri
Ogrenmenin dogasi, basari beklentileri, 6grenme siirecine iligkin tercihleri hakkinda
gelistirdikleri algilarla 6grenme ortamina giren bireyler olarak goriir. Ayrica 6grencilerin
biiylik olasilikla bagarilarim etkileyen 6n bilgilere, becerilere ve biligsel yeteneklere sahip
olduklarim1 da vurgularlar. Modelde 6gretim baglam boyutu; 6grenme siireci ve siirecin nasil
desteklenecegi hakkinda Ogretmen tarafindan kontrol altinda tutulan on goriigler
(preconception) iizerine kuruludur. Ogrenme siirecine yonelik algilar, 6gretim ortammin
algilamgindaki farkliliklara gore ileticiden (transmissive) yapilandirmaciya kadar farkl
baglamlar iginde yer alabilir. Modelde hem 6gretmenin, Ogretimin etkililii hakkindaki
deneyim ve algilarin; hem de Ogrencilerin  Gfrenme gorevlerini gergeklestirme
kapasitelerine yonelik inanglarmin 6gretim siireci uygulamalarim etkiledigi vurgulanir
(Gordon, 2000). Ciktilar ise niteliksel, niceliksel, kurumsal ve duyussal olarak dort baslik
alinda toplanir. Ciktilar; modelin onceki versiyonlarinda oldugu gibi siiregte kullamlan
etkinliklere ve 6grencilerin kullandid1 6grenme yaklasimina gére farklilagmaktadir. Ayrica

modelde etkili bir geri bildirim mekanizmasi da yapilandirilmigtir.

’».','c‘
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Biggs’in 6grenme yaklagimlari iizerine yaptif1 son ¢aligmalarda ise basan ya da stratejﬂk

yaklagim olarak adlandirilan boyutu ¢ikardifi ve modelini sadelestirerek q‘rtgya koyduéu B
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gorillmektedir. Biggs Ofrenme yaklagimi ¢aligmalarini, sadelegtirilerek ortaya konmus
Ogrenme ve Opretmede 3P Modeli’ne gore sekillendirdiginden; dgrenme yaklagimlarinn
anlagilabilmesi igin Oncelikle bu modelin incelenmesi yerinde olacaktir. Modelin

sadelestirilmis olan son hali Sekil 1.4’de verilmistir.

GIRDI SUREC URON
_ OGRENCI
OZELLIKLERI
On bilgi becerisi
Ogrenmeye  yonelik
tercih edilen
yaklasimlar
OGRENME
OGRENME ODAKLI Niceli%IKTILéelgekler
ETKINLIKLER ) '
Ogrenmeye yonelik siiregelen < »| Yetenek niteligi, Yapi,
yaklasimlar Ogrenmeye  baglamsal
OGRETIM yaklagmmn transferi
BAGLAMI '
Amacglar
Degerlendirme p
Ortam/kiiltiir
Ogretim
Kurumsal
prosediirler 4

Sekil 1.4.0grenme ve Ogretmede 3P Modeli (Biggs, Kember ve Leung, 2004)

Sekil 1.4°de goriilen 3P Modeli’nde girdi, 6grenme gerceklesmeden 6nceki bilesenleri; siireg,
ogrenme gergeklesirken ige kosulan bilesenleri, iirin de 6grenme gergeklestikten sonraki
¢iktilar1 temsil etmektedir (Zhang ve Sternberg, 2000). 3P Modeli’nde; 63renmeye yonelik
ogrenci yaklasimlari, 6grenme-63retme siirecinin gergeklestirildigi sistemin bir pargas: olarak
diigiintilir (Biggs, 1993b; Biggs, Kember ve Leung, 2004). 3P Modelinde, $ekil 1.4’de
gorilldiigii gibi “6renci faktorleri, 6gretim baglami, bir gorev sirasinda kullanilan 6grenmeye
yonelik yaklagimlar ve &grenme giktilar1” birlikte etkilesime girerler. Ogrenci 6zellikleri;
ogrenmeyi etkileyen on bilgi, yetenek ve §grenmeye yo6nelik tercih edilen yaklagimlar kapsar.
Opretim baglami ise 6gretmen tarafindan ogretilen igerigin dogasi, ogretim yontemleri,
degerlendirme ve kurumsal iglemleri igerir. Ogrenci 6zellikleri ve dgretim baglamu; kullamlan
6grenme yaklagimini tanimlamak i¢in etkilesim i¢indedir. Cift yonlii oklarin gosterdlgl g1b1, e
her bir faktér ¢iktryr farklilagtirmak, bagariyr saglamak ve ogrencilerin termh ettlklen; |
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yaklasimi belli bir baglama ve ogretilen derse, uygun hale getirmek igin birbirini
etkilemektedir (Biggs, Kember ve Leung, 2004).

Sekil 1.4°de de goriildiigi gibi, Biggs’in 3P Modelinde hem $gretim baglami hem de 6grenci
ozellikleri 6grenme yaklagimlarim etkilemektedir. Ogrenci 6zellikleri 6grencilerin yas, egitim
geemisi, akademik yeterlikleri gibi 6zelliklerini kapsamaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
karakteristik 6zellikleri tisttinde pek fazla kontrolleri olmamasina ragmen, 68retim baglam
tizerinde kontrolleri oldugu bilinmektedir (Yew, 2005).

Gow ve Sharma (Hall, 2002. Akt: Yew, 2005) yaptiklann ¢aligmada, Ggrencilerin 6grenme
yaklagimlarim etkileyen faktérleri; “is yiikii, degerlendirme gorevlerinin dogasi, 6gretim stili,
Ggrenci/6gretmen orani, dersin ve ders anlatimiun yapisi, Ogreticilerin istekliligi, geri
bildirim saglanmasi” olarak belirtir. Tiim bunlar, 6grenme siireci ve Ogrenme-Ggretme
baglamu ile yakindan iligkili degiskenlerdir. Bu gergevede de; 6grenme siirecini ¢ok iyi bir
sekilde planlamanin 6grenme yaklagimlari agisindan etkisi de ortaya g¢ikmaktadir. 3P
Modelinde de vurgulandi: gibi; dgretim baglaminda, gorevler, ddevler, degerlendirme ve
ogrenci ozellikleri dikkate almarak etkili bir 6grenme gergeklestirilmeli ve bu sliregte

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik yaklagimiar: dikkate alinmalidar.

Siireg i¢inde 6grenme siireci igindeki yeri ve 6nemi ortaya konan 6grenme yaklagimlar ile
ilgili olarak pek ¢ok ¢aligma yapilmigtir. Kavramin taninmasinda 6nemli katkilari olan isimler
icinde Biggs’in yan sira Entwhistle ve Ramsden de mutlaka anilmalidir. Entwhistle ve
Ramsden Ogrenme yaklagimlarma bakig agilanm §oyle ifade etmektedir (Entwistle and
Ramsden, 1983. Akt: Tam, 1999): “Ogrenmeye yonelik bir yaklagim, sabit bir 6zellik degil,
ogrenci ozellikleri ve daretimle ilgili faktorlerinin bir kombinasyonudur. Ogrenci ve 6gretime
iligkin baglamlarin biraraya gelmesiyle Ogrenmeye yonelik derin ya da ylizeysel olarak
adlandirilan bir yaklagim olusturulur”.

Ozellikle derin ve yiizeysel 6grenme yaklagimlar1 arasindaki farkliliklarin ortaya konmasinda
ve Ogrenme yaklagimlarinin 6gretim baglamiyla ilgisinin belirlenmesinde Entwhistle ve
Ramsden’in ¢alismalar1 6n plana ¢ikmaktadir (Johnston, 1997). Ramsden ve Entwistle,
yaptiklar1 ¢aligmalar sonucunda Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarinin stirekli olmadigim;
gorevden goéreve degistigini belirterek (Zhang, 2000), 6grencilerde derin 6grenme yaklagimini

olusturmaya yonelik yapilan aragtirmalarin oniinti agmislardir. Entwhistle ve Ramsden, aym

zamanda gelistirdikleri 6lgek ile bireylerin 6grenme yaklagimlarimn behrlenmemmn»

saglanmasinda da biiyiik 6l¢tide katkida bulunmuglardir (Ramsden ve Entvwstle, 1981 -Akt:

it
T

%



61

Kember ve Gow, 1991). Ozetle, belirtilen aragtirmacilar yaptiklar1 kuramsal ve uygulamal:
¢aligmalar ile 6grenme yaklagimlar1 kavraminin tamnmasinda biiyiik rol oynamiglardir.

Derin ve yiizeysel yaklagimin Marton and Saljo’nun (1976) deneysel ¢alismalarindan dogan,
Ramsden ve Entwistle’in (1981) katkilariya gelisen ve Biggs’in ¢ahgmalanyla yerini
saglamlastiran Ogrenmeye yonelik iki yaklasim oldugu s6ylenebilir (Atherton, 2002).
Ozellikle Biggs tarafindan gelistirilen 3P Modeli ile hem &grenme siirecinin agiklanmasi, hem
de bu stiregte 6grenme yaklasimlarinin yerinin ve 6neminin ortaya konmasi, konuyla ilgili

literatiiriin zenginlesmesine biiyiik katki saglamigtir.

1.3.2.Derin ve Yiizeysel Ogrenme Yaklagimlarinimm Ozellikleri

Ogrenme yaklagimlar literatiiriinde yaklasimlarin, derin ve yiizeysel olmak tizere iki boyutta
ele alindif: goriilmektedir. Bu boyutlarin anlagilabilmesi i¢in 6ncelikle kavramlarmn ifade

ettigi 6zelliklerin ve bireylerde yansimalarinin belirlenmesi yerinde olacaktir.

Ogrenme yaklagimlarmin hangi boyutlarda incelendigi ve bu boyutlarin derin ve yiizeysel
Ogrenme yaklagimina sahip bireylerde nasil farkhlasgtiginin ortaya komasi gerekmektedir.
Ogrenme yaklasimlar pek ¢ok egitimci tarafindan arastinlan bir konu oldugu igin, derin ve
yiizeysel Ogrenenlerin 6zellikleri hakkinda farkli aragtirmacilarin yaptigi farkli galigmalar
bulunmaktadir.

Ogrenme yaklasimlari, Marton ve Saljo’niin ¢alismalarindan beri pek ¢ok farkli
aragtirmacinin {lizerinde galigtif1 bir alan haline gelmistir. Alanda 6nemli ¢aligmalar yapan
Marton ve Saljo, Entwistle ve Ramsden ve Biggs yaklasimlar1 derin, ylizeysel ve stratejik
(bagar1) yaklagim olarak ayirmugtir. Aragtirmacilarin ortaya koymus oldugu derin, yiizeysel
ve stratejik (basar1) yaklagimlarinin 6zellikleri incelendiginde, benzer noktalarin ifade edildigi
goriilmektedir. Derin ve yiizeysel yaklasim 63renme agisindan iki zit kutuplu bir durumu
ortaya koymaktadir. Derin ve yiizeysel ogrenmeye iligkin ozellikler ayr1 baghik altinda
ayrintili olarak incelenecektir. Ancak bu iki kutup arasinda yer alan 6grenciler de vardir. Bu
iki yaklagimin arasinda kalan yaklasim igin “stratejik™ (bagari) 6grenme yaklagimi ortaya
attlmigtir.  Stratejik (basar1)) yaklagim; derin ve yiizeysel O6grenme yaklagimlarinn
ozelliklerinden olusturulmus karma bir yaklagim olarak diisiiniilebilir (Harlen, James, 1997).

Stratejik yaklagimda, yetenekler yoluyla 6zsaygi kazanmak amaglanir ve yiksek digsal

ddiillere kavusmak i¢in zamam ve galisma yerini organize etmeyi, ipuclarini aramay1 ve "nasil’ .

6rnek bir dgrenci gibi davraninm”i bulmay: kapsar (Ng ve Ng, 1997). Stratejik. yaklasnn,
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yiizeysel yaklasimin ¢ok daha iyi organize edilmis bir formu olarak tanimianabilir,
motivasyon kaynagi ise iyi not almaktir (Atherton, 2002).

Stratejik yaklagimin ortaya konmasina ragmen, 6grenme yaklagimlar literatiirii genelde derin
ve yiizeysel boyutlar: 6n plana gikarmakta ve ¢aligmalar bu yonde yapilmaktadir. Buradan
hareketle; derin ve yiizeysel Ggrenmeye yonelik 6zellikler iki alt baglik halinde asagida
verilmigtir.

1.3.2.1.Derin Ogrenme Yaklasima iligkin Ozellikler

Ogrenme yaklagimlari, Marton ve Saljo’niin g¢alismalarindan beri pek ¢ok farklh
aragtirmacinin {lizerinde ¢aligtif1 bir alan haline gelmistir. Alandaki ilk caligsmalar1 yapan
Marton ve Saljo yaklagimlari incelerken alt boyutlar1 ortaya koymamustir. Entwistle ve
Ramsden ise 6grenme yaklagimlarinin alt boyutlarimi “amag ve siiregler” olarak ele almigtir.
Biggs’in c¢aligmalarimin ise “strateji ve motivasyon” alt boyutlar1 ile farklilagtif
gorillmektedir. Tablo 1.8’de belirtilen yazarlarin, derin 6grenme yaklagimina iliskin

6zelliklerle ilgili ifadelerine yer verilmigtir.

Tablo 1.8. Derin Ogreme Yaklasimmna Iliskin Ozellikler

Oprenme Yaklagimlan Yiizeysel

Materyaldeki belirli noktalara ve yazarm
Marton ve Saljo (1997) materyalde neyi ifade etmek istedigine dikkat
edilir.

Amag Konularla ilgili kigisel bir anlayisa ulagtler.
Ilkeler 6nceki bilgilerle iligkilendirilerek
Siiregler tanimlanir. Sonuglara ulasmak igin kanitlar
iligkilendirilir ve mantik olugturulur.

Verilen gérevin yapisiyla ilgili bir anlays
olusturulur.

Ramsden (1992, 5.39-73) Alti ¢izilen kavramlara odaklanilir, bilgi diger
Siiregler kaynaklarla iligkilendirilir, bilesenler biitiiniin
igine yerlestirilir, dilglince analiz edilir.
Beceri kazanma ve meraktan dogan igsel
motivasyon kullanilir.

Kaynaklardan materyalie ilgili bilgi arastirilr,
kapsaml1 bir gekilde okuma, tartisma ve kuram
olugturma gergeklegtirilir; 6grenmenin
diizenlenmesi hakkinda iist bilis kullamlir.

Entwistle (1997a, 5.19)

Amag

Motivasyon

Biggs (1989, 5.12-13)
Strateji

(Peta, 1999, 5.43)

Tablo 1.8’de de goriildiigii gibi, tiim yazarlar, derin 6grenmede aragtirma, igsellestirme,
iliskilendirme, anlayis gelistirme gibi birbiriyle baglantili st diizey diisiinme becerilerini

Acktortonty,
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iceren siiregleri vurgulamaktadir. Bu durum da Ng ve Ng’nin (1997) vurguladig: gibi,

yaklagimin akademik konularda yetenekleri gelistirmeyi amaglayan yapisina isaret etmé‘izt&%lr
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Bu yoniiyle derin yaklasimmn; ¢ok okumayi, eski ve yeni bilgileri iliskilendirmeyi ve anlam
olusturmaya yonelik diger 6grenme stratejilerini kapsadifr s6ylenebilir (Ng ve Ng, 1997).

Ogrenme yaklasimlar {izerine yogunlukla ¢alisan isimlerden biri olan Ramsden, derin
Ogrenme yaklasiminda “vurgunun, anlamak oldugunu; énceki bilgiyle yeni bilginin, kuramsal
bilgiyle giinliik hayattaki deneyimlerin iligkilendirildigini, tutarh bir biitiin i¢inde yapinin ve
igeriin organize edildigini belirtir ve derin 6grenme yaklagiminda i¢sel motivasyonun 6nemli
oldugunu”, ifade eder (Ramsden, 1992, s.46. Akt: Johnston, 1997).

Bir bagska calismada ise farkli 6grenme yaklagimlarimi benimseyen 6grencilerde gozlenen
6grenme sonuglar incelenmis ve derin yaklagima ait 6zellikler i¢in agagidaki gibi bir siralama
olusturulmugtur (Hua, Williams, Hoi, 2001. Akt: Ellezi ve Sezgin, 2002):

» Bilgiyi uzun siireli olarak hatirda tutabilme.
* Bilgiyi yeni durumlara uyarlayabilme.
* Yeni anlamlar ve yeni fikirler iiretebilme.

* Bagimsiz bir 6grenen olma.

Derin 6grenmeyi kullanan 6grenci konuyu anlamaya ve kendine mal etmeye ¢alisir. Bu
baglamda yazarin kullandig1 kelimeleri birebir hatirlamak 6nemli degildir; ¢linkii amag o
konunun ne ifade etmek istedigini anlamaktir. Uzun siirede bu yolla 6grenilenler ylizeysel

Ogrenmeye gore daha kalicidir (Howe, 1992, 5.49).

Yukarida belirtilen &zelliklerden de anlagilabilecegi gibi, derin 6grenme daha nitelikli ve
kalic1 6grenmelere gotiiren bir yaklagim olarak kendini gdstermektedir. Derin 63renme
yaklagimimi kullanan Sgrenciler; daba nitelikli bir 6grenme siireci olugturmakta ve daha
nitelikli 6grenme iiriinlerine ulagabilmektedir. Ancak 6nemli olan &grencilerin sahip olduklar
ogrenme yaklasimlarimn siireklilik gostermediginin farkinda olmaktir. Ogrenciler farkli
baglamlarda ve konularda, farkli 6grenme yaklagimlarma bagvurulabilmektedir. Oyleyse;
ogrencilerde derin 6grenme yaklagimi olusturmaya uygun ortamlar hazirlanmast ve uygun
ogrenme-6gretme modellerinin  ige kogulmastyla; tiim O6grencilerde derin &grenme
yaklagimmin geligtirilebilecegi diigiincesi ortaya ¢ikmaktadir. Bu amagla, bu ¢alismada da

ogrencilerde anlamaya ve sorgulamaya dayanan derin 6grenme yaklagimini olu§Waya

gergeklestirilmistir.
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1.3.2.2. Yiizeysel Ogrenme Yaklagima iligkin Ozellikler

Yiizeysel Ogrenme yaklasimi, materyaldeki kelimeler, problemi ¢6zmek igin gerekli
formiillerin uygulanmasi gibi isaretlere odaklanilan, gergeklerin ve baglamlarin, yansimasiz
olarak iligkilendirildigi, gorevin, digsal bir yiikk olarak degerlendirildigi, bilginin sadece
degerlendirme igin hatirlandigr ve digsal motivasyonun onemli oldugu bir yaklasimdir
(Ramsden, 1992, s.46. Akt: Johnston, 2003).

Alanda ¢alisan aragtirmacilarin da ylizeysel yaklagimla ilgili olarak benzer noktalar: ifade
ettikleri goriilmektedir. Aragtirmacilarin belirttikleri 6zellikler Tablo 1.9’da verilmistir.

Tablo 1.9. Yiizeysel Ogrenme Yaklagimma iligkin Ozellikler

Ogrenme Yaklasimlari Yiizeysel
Marton ve Saljo (1997) Materyaldeki belirli noktalara dikkat edilir.

Gorevin gereklerini yerine getirmek igin ders
icerigi tekrar tretilir.

Yansitma olmadan bilgi hatirlanir. Bilesenleri
birbiriyle iligkisiz olarak ele alir. Baski altindadir
Amag Gorevin gerekleri tamamlanir.

Degerlendirmeye yonelik olarak konular
birbiriyle iligkisiz olarak hatirlar. Gérevler digtan
gelen bir yiik olarak goriilir. ilkeler, uygulamalar
kanstirilir.

Motivasyon Minimum ¢abayla minimum gerekler karsilanir.
Ezberleme yoluyla sadece gerekli bolimler tekrar
tiretilir. {ligkisiz pargalarin yorumlanmasina
odaklamhir. Ogrenme siirecine yonelik farkindalik
¢ok azdir.

(Peta, 1999, 5.43)
Tablo 1.9°da da goriildiigii gibi tiim aragtirmacilar, yiizeysel 6grenmede amaglann en alt

Amag
Entwistle (1997a, 5.19)

Stregler

Ramsden (1992, 5.39-73) Stregler

Biggs (1989, 5.12-13) Strateii

diizeyde karsilanmasina doniik bir yapiya isaret etmektedir. Bu yaklagimda, vurgu bilginin
ogrenilmesinde degil hatirlanmasindadir ve verilen 6devin gerektirdigi minumum ¢abanin

gosterilmesi amaglanmaktadir.

Bir bagka ¢aligmada ise 6grenme sonuglan agisindan yiizeysel yaklagima ait ozellikler igin
asagidaki gibi bir siralama olusturulmugtur (Hua, Williams, Hoi, 2001. Akt: Ellezi ve Sezgin,
2002):

» Kuramsal bilgiyi simrh diizeyde anlama.
» Mantiksal bir tartigma gelistirmede zorluk ¢ekme.

« Anahtar fikirleri fark edememe. %

» Ornekler ve ilkeleri birbirinden ayirt edememe.
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« Ogrenilenleri ¢abuk unutma.

Yiizeyl yaklagima iligkin belirtilen 6zellikler topluca degerlendirildiginde, yiizeysel yaklagim
kullanan bir 6grencinin, geleneksel siniflarda yetistirilmeye ¢aligilan, verileni alan, sormayan
sorgulamayan, neden-sonug iligkileri kurmaktan uzak, ezberlemeyi 6grenmek olarak algilayan
Ogrenci tipine igaret ettifi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda gelecegin bireylerini nitelikli bir
bigimde yetistirmek i¢in, 6grenme-6fretme siireglerinde ylizeysel Ggrenme yaklagiminin

kullamimasinin 6nlenmesi gerektigi goriilmektedir.

1.3.3.0grenme Yaklagimlar1, Ogretim Modeli ve Akademik Basar1 Arasindaki iliski

Ogrenme ve 6gretmede 3P Modeli’ne gore, dgrencilerin 6grenme yaklagimlari; 6n bilgi ve
deneyim, yetenek, tercih edilen 6grenme stili ve beklentiler, degerlendirme sistemi, 6gretim
ortamn gibi 6grenci ile iligkili faktorlerin bir fonksiyonu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
cergevede dgrenciler, 6gretim baglamini algilamalarina bagh olarak 6gretim ve degerlendirme
yontemleri gibi 6gretim dgelerine farkli tepkiler verirler (Tang, 1994). Ogrencilerin égretim
Ogelerine verdigi tepkiler de, 63renme yaklagimlarim etkilemektedir. Literatiir incelendiginde
de degerlendirme siireci, motivasyon, kiiltiir, 6grenme modelleri, basar1 gibi degiskenlerin

Ogrenme yaklagimlari ile etkilesime girdigi gériilmektedir.

Tiim baglamsal faktdrler arasinda degerlendirme, 6grenme siireci tizerinde giiglii bir etkiye
sahip (Tang, 1994) olup 6grenme yaklagimlar tizerinde de etkili bir degigkendir. Ornegin;
eger 6grenci goktan segmeli bir testle degerlendiriliyorsa ylizeysel yaklagim kullanmaya; grup
projesiyle degerlendiriliyorsa derin yaklagim kullanmaya egilimli olmasi olasidir (Zhang ve
Sternberg, 2000). Bu nedenle 6grencileri ezbercilikten bir baska deyisle ylizeysel 6grenme
yaklagimina yOneltmekten uzak tutacak, onlarin diigiinmesine, yaratmasina firsat verecek

degerlendirme sistemlerinin kullanilmasi1 6nem tagimaktadir.

Ogrenme yaklagimlar ile iligkisi olan bir bagka degisken ise motivasyondur. Ogrencilerin,
farkli 6gretim tasarimlari, igerigin ilgingligi gibi etmenlerle konulara motive edilmesi
ogrencilerin konuya ilgisini ve aragtirma-sorgulama isteklerini arttiracak dolayisiyla derin
Ogrenmeye yonelme gergeklestirilmis olacaktir. Literatirde (Ramsden, 1992, s.46. Akt:
Johnston, 1997) derin 6grenmenin 6grenme istegini temsil eden i¢sel motivasyonla, yiizeysel
ogrenmenin de yiiksek not almayr temsil eden digsal motivasyonla iligkili oldugu
belirtilmektedir.
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Ogrenme yaklagimlari, 6grenme ¢iktilarimin tammlanmasinda da 6nemli rol oynar. Ders,
ogretim ve 6grenci ozellikleri, 6grenci 6grenmesini etkileyen ii¢ temel faktérdiir. Bunlardan
her biri 6grencinin kullandifi yaklagimi belirleyicidir. Ogretim ve ders dzelliklerine gore,
ogrenci yaklagimlarmin farklilagmasina neden olan farkli 6gretim baglamlan ve ortamlan
olusturulabilir (Newble, Entwistle, 1986. Akt: Mayya, Rao ve Ramnarayan, 2004) .

Ogrenme yaklasimi iizerinde yapilan galismalar 6grenci dzellikleri ve dgretim baglaminm
(girdi) ogrencilerin kullandifi 6grenme yaklasimlarinda etkisi oldugunu ve Ogrenme
yaklagimlarinin §grencilerin akademik bagarisinda (iiriin) anlamli bir farkliik yarattigim
belirtir. Biggs (1979, 1988); calismalarinda 6grenme gorevi, detaylarin ve olaylarin tekrar
hatirlanmasina yénelik oldugunda yiizeysel yaklasimin daha yiiksek basariyla iligkili
oldugunu; buna karsin 6grenme gorevi daha karmagik oldugunda ise derin yaklagimin daha
yiiksek akademik basariya isaret ettigini belirtir. Belirtilen goriis; Ramsden ve Entwistle
(1981) tarafindan da ifade edilen, Ggrencilerin 6grenme yaklasimlarinin stirekli olmadigin;
gérevden goreve degistigini belirten goriigii ile de uyum saglamaktadir (Akt: Zhang, 2000).

Ogrencilerin 6grenme yaklasimlar, 6gretim baglami ve degerlendirme gibi faktérlere bagli
olarak sekillenebildigine gore, onlar1 derin 6grenme yaklasimina ydnlendirebilecek 6gretim
ortamlar1 yaratmak da 6grenme yaklasimlarm etkileyen bir degisken olarak diisiiniilebilir.
Farkli aragtirmacilar da bu degiskenin etkisi lizerinde durarak problem temelli 6grenme,
yasantisal 6grenme, igbirligine dayali 6grenme gibi 6grenen merkezli 6grenme modellerini;

derin yaklasimi saglamada bir segenek olarak sunmuglardir.

Biggs (1999, s.58. Akt: Brown, Sivabalan, McKenzie ve Booth, 2002); problem temelli
Ogrenme ortamlarini tegvik eden 6gretim yéntemleri kullanmanin, yiizeysel yaklasim kullanan
Ogrencilerin derin 68renmeye ydnelmesi ile sonuglanabilecegini belirtir. Yagantisal 6grenme
ise Ogrencilerde yaraticilik, karar verme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmede
etkilidir. Takimlar halinde c¢aligmak ve gercek diinya problemleri iizerinde g¢aligmak
dgrencilerde kritik diisiinme becerilerini ve teoriyi uygulamaya doniigtiirmelerini destekler.

Literatiirde de belirtilen yeteneklerin derin 6grenme yaklasimi ile sonuglanacagi ileri siiriiliir.

Ayrica Dart (2000. Akt: Ellezi ve Sezgin, 2002) da derin 68renme yaklagiminin, 6grenenin
etkili bir gekilde bilgiyi yeniden yapilandirmasim iceren yapilandirmaci 6gretim anlayisi ile;
yiizeysel ogrenme yaklagimunin ise bilginin Ggretmenden 6grenciye hazir bir sekilde
aktarildip1 ve Ofrenenin pasif bir rol iistlendigi geleneksel o6gretim anlaylg,lffg? ‘“ii%‘iéiy%
oldugunu belirtir. §o Lo

.Y ie
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Derin 6grenmeyi destekledigi ifade edilen yapilandirmacilik gergevesinde de ele alinabilecek,
aktif 6grenme modelleriyle uyum gésteren yontemlerden biri de igbirligine dayali 6grenmedir.
Clinkii Meyers ve Jones’un (1993. Akt: Bartlett, 1995) da ifade ettigi gibi isbirligine dayali

ogrenme, aktif 6§renmenin bir alt kategorisidir.

Myers ve Jones (1993. Akt: Millis, 2002) isbirligine dayali Ggrenmeyi, “Ggrencilere
6grendiklerini uygulama olana@i veren problem ¢6zme, kiigiik gruplar, érnek olaylar, rol
oynama ve diger etkinlikler yoluyla; 6grencilere konusma, yazma, okuma, dinleme ve
yansitma firsati veren bir yontem” olarak goriir. Bunun sonucu olarak égrenme; pasif olarak
saglanan ya da var olan bilgilere yeni ger¢eklerin eklenmesini igeren bir siireg degildir. Bu
yontemde 6grenciler yeni konuyu, 6grenme gergeklesene kadar biitlinlegtirir, yorumlar ve
doniistiirtir; boylece dgrenirler. Belirtilen siire¢ de; derin 6grenmenin olusumunu destekleyen
bir siirectir. Millis (2002) de aym goriisten hareketle; isbirligine dayali 63renmenin aym

zamanda derin 68renme kavramim destekledigini belirtir.

Kullanilan 6grenme modeli her ne olursa olsun; degerlendirmeden, 6gretmenin tutumuna
kadar pek ¢ok Ogeyi kapsayan ogretim baglamlarmm iyi planlamak ve farkli grenme
modelleri i¢inde etkili bir gekilde ise kogmak, 6grencilerde derin Ggrenmeye yonelik bir
yaklasim olusturmak agisindan 6nemlidir. Ramsden (1992. Akt: Taylor ve Hyde, 2002)
tarafindan derin ve yiizeysel 6grenme yaklagimlarimin kullanilmasinda &gretim baglaminin
etkisi Tablo 1.10’da agiklanmaktadir.

Tablo 1.10. Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarinda Ogretim Baglamimin Etkisi

Yiizeysel Ogrenme Derin Orenme

Ezberlemeyi destekleyen degerlendirme  Ogrenme gérevleriyle ilgili aktif ¢aligmay:

yontemleri gerektiren 68retim ve degerlendirme
Yersiz kaygi yaratan degerlendirme Degerlendirme i¢in akademik beklentilerin agik¢a
yontemleri ifade edilmis olmasi

_ Kullamlan degerlendirme gérevlerinin ¢esitliligi
ilerlemeye déniik geri bildirim yetersizligi Ders boyunca yapilan yapici, agik geri bildirimler
Opgrencilere yonelik kotii gretmen Uyarici ve anlayigh §gretim

tutumlarn

Is yogunlugunun agir1 olduguna iliskin Mantikh ig ytikii

Ogrenci algilan

(Ramsden, 1992. Akt: Taylor ve Hyde, 2002)
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Tablo 1.10’da da incelenebilecegi gibi, 6grenme yaklagimlar: ile iligkili oldugu belirtilen
degerlendirme, motivasyon, akademik bagar1 gibi faktorler Ofretim baglamimna gore
degismektedir. Opretim baglammin da kullamlan &gretim modeliyle iliskili oldugu
diisiiniildiigiinde; istenen derin 6grenme yaklagimini 6grencide olugturabilmek i¢in 63renen
merkezli 6grenme yontemlerinin ige kosulmasinin 6nemi ortaya gikmaktadir. Gériilmektedir
ki; 6grenme yaklagumlar1; akademik bagaridan 6gretim baglamina uzanan genis bir yelpazede
kendine yer bulan ve 6grenmenin dogasi hakkinda 6nemli ipuglan veren bir kavram olarak 6n
plana ¢ikmaktadir. Ogrenme yaklagimlarinin iliskide bulundugu degiskenleri incelemek de
derin 6grenme yaklasimina sahip 6grenciler yetistirmek agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu
nedenle bu aragtirmada da, 6grenen merkezli yontemlerden igbirlifine dayali 6grenmenin

derin 6grenme yaklasimini olusturmada etkisi incelenmigtir.
1.4.ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde incelenen arastirmalar; “Isbirligine Dayali Ogrenme Ile Ilgili Tiirkiye’de Yapilan
Arastirmalar”, “Isbirligine Dayali Ogrenme Ile Ilgili Diinyada Yapilan Aragtirmalar”,
“Ogrenme Yaklasimlar1 ile Ilgili Turkiye’de Yapilan Aragtirmalar” ve “Ogrenme
Yaklasimlan Ile Ilgili Diinyada Yapilan Aragtirmalar” olmak iizere dort alt baghik balinde

verilmistir.

1.4.1.isbirligine Dayali Ogrenme ile Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Aragtirmalar

Isbirligine dayali 6grenmenin nitelikli 6grenmeler saglamaya doniik yapisy; 6frenme
ciktilarinin niteligi ve dolayisiyla akademik bagari iizerinde etkisi incelenen bir degisken
olmas: arastirmalara da konu olmugtur. Asafida isbirligine dayali 6grenmenin akademik

bagar1 ve 6grenmenin kalicihig1 tizerindeki etkisini inceleyen aragtirma bulgular verilmigtir.

Bilgin ve Akbayir (2002) tarafindan yiiriitillen galiymada; isbirligine dayall ve geleneksel
ogrenme yontemlerinin matematik dersi “Dizi ve Seriler” konusundaki akademik bagari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Caligma Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkégretim
Bolimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali 2. smuf Ogrencileri tizerinde
gergeklestirilmistir. Gruplar, deneysel durumu kontrol etmek amaciyla, tesadiifi rneklem
yontemiyle deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir. Deney grubu 30, kontroll
grubu 32 6grenciden olusturulmustur. Aragtirmada, hazirlanan akademik basarltestl,

7

deneklere dntest ve sontest olarak uygulanmus ve aym test, uygulamanin bitirnindgin 1k1 ay

sonra kalicilik testi olarak tekrar uygulanmigtir. Veriler t testi ile analiz edilmigtir. Bulgular, -
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geleneksel Ogretim y6ntemi uygulanan kontrol grubundaki deneklerin akademik basar:
testinde, igbirligine dayali 6grenme yontemi uygulanan deney grubundaki deneklerden daha
basarili oldugunu gostermistir. Buna kargin kalicilik testinde deney ve kontrol grubu arasinda
anlaml farklilik bulunamamustir.

Lisans §grencileri lizerinde Artut ve Tarim (2002) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada; isbirligine
dayali Ogrenme yOnteminin simuf 6fretmenligi ana bilim dali Ggrencilerinin matematik
Ogretimi dersine iligkin akademik bagarilar1 iizerindeki etkisinin sinanmasi amaglanmigtir.
Arastirmada Aronson (2000) tarafindan gelistirilen Birlestirme Teknigi’nin bir uyarlamas:
olan “Yeniden Uyarlanmig Birlestirme (YUB) Teknigi” kullamilmistir. Arastirma, Cukurova
Universitesi Ilkogretim Boliimii Simf Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 3. simifta okumakta olan
81 &grenci lizerinde yapilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan
32 maddelik akademik basar1 testi 6ntest ve sontest olarak uygulanmigtir. Bulgular, isbirligine
dayali 6grenme yonteminin simf Ggretmenligi Ogrencilerinin matematik 6gretimi dersine

iligkin akademik basarilar {izerinde etkili oldugunu géstermistir.

Altiparmak ve Nakipoglu (2002) tarafindan yapilan arasttrmada Biyoloji Ogretiminde
isbirligine dayali 6grenme yo6nteminin, Izmir Buca Anadolu Lisesi 2. simf &grencilerinin
laboratuara yonelik tutumlarn ve laboratuar derslerindeki bagaris1 lizerine etkileri
incelenmistir. Her laboratuar dersi i¢in igbirligine dayali 6grenme yontemi ile hazirlanmig bir
modiil uygulanmig ve uygulama sonunda tutum 6lgegi ve bagar: testi uygulanarak veriler elde
edilmigtir. Aragtirma bulgulari, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin laboratuar ¢aligmalarina
yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmadigini, ancak akademik bagari yoniinden deney
grubu lehine anlamh bir fark olustugunu géstermistir.

Katilmig (2002) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada igbirligine dayali 6grenme yontemi ile
geleneksel 6gretim yonteminin, Sosyal Bilgiler dersindeki tarih konulan iizerindeki 6grenci
basaris1 ve hatirda tutma diizeylerine etkileri aragtilmistir. Arastirma, Istanbul ili
Zeytinburnu ilgesinde bulunan 75.Y1l Ikégretim Okulu’nda 2001-2002 egitim 6gretim yilinin
ikinci déneminde, 6. smifa devam eden toplam 76 ogrenci lizerinde gergeklestirilmigtir.
Calismada, deney grubunda igbirligine dayali 6grenme yontemi; kontrol grubunda ise aktarim
yontemi kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarina 6ntest, sontest ve kontrol (kalicilik) testi
uygulanmigtir. Bu testlerin sonunda elde edilen bulgular, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin 6grenci basarist ve hatirda tutma iizerinde aktarim ydnteminden dahaetklh

oldugunu gostermistir.

?p‘ :
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Kurt (2001) tarafindan gergeklestirilen deneysel calismada; Fen Bilgisi dersi "Madde ve
Enerji" tinitesinde igbirlifine dayali 6frenme yOnteminin Ogrencilerin basarisi, kavram
Ogrenmesi ve hatirlamas tizerine etkisi aragtinlmistir. Aragtirmada dgrencilerin basarisim ve
kavram ogrenmesini etkileyebilecegi diisiiniilen alt1 degisken belirlenmis, bu degiskenlerin
basariya ve kavram ogrenmeye etkisi incelenmigtir. Aragtirma Istanbul ili Kartal ilgesi
Mustafa Karagahin [lkogretim Okulu 5/A ve 5/B smmflarindaki 72 6grenci tizerinde
yuriitiilmistiir. Uygulamaya baglamadan 6nce, konuyla ilgili kavram bilgisini 6lgen Ontest
uygulanmig, aym test uygulama bitiminde son test, uygulama bitiminden 8 hafta sonra ise
hatirlama testi olarak uygulanmugtir. Ayrica oOgrencilerin  basarilarina ve kavram
6grenmelerine; etkisi oldugu diisiiniilen toplam 6 sorudan olusan kisisel bilgi formu da
uygulanmigtir. Aragtirmada verilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesinde t testi ve tek
yonlii varyans analizinden faydalamlmistir. Bulgular; Fen Bilgisi dersinde isbirligine dayah
Ogrenme yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin bagarisinin, diiz anlatim yontemiyle ders
isleyen 6grencilerin basarisindan daha fazla oldugunu géstermistir. Ayrica isbirligine dayali
Ogrenme yontemiyle ders isleyen 6grencilerin 6grenilen bilgileri ve kavramlar hatirlama
orammin, diiz anlatim yontemiyle ders isleyen 6grencilerin hatirlama oranindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Aragtirma bulgular1 sonucunda cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitim alma,
islemekten zevk alinan ders, daha 6nce kiime g¢aligmasi yapma ve Fen Bilgisi dersini isleme
teknigi degiskenlerinin higbirinin isbirligine dayali 6grenme yonteminde 6grenci bagarisina ve

kavram 6grenmesine etkisinin olmadid1 belirlenmigtir.

Ozkilig (1997, 5.253) tarafindan gergeklestirilen bagka bir deneysel galismada; isbirligine
dayal: 5grenme tekniklerinden grup aragtirmas: ve birlestirme tekniklerinin “Ogretim Ilke ve
Yontemleri” dersinde Ogretmen adaylarinin biligsel ve duyussal amaglardaki basaris1 ve
hatirda tutma tizerindeki etkileri aragtirilmigtir. Calisma, Uludag Universitesi Yabanci Diller
Egitimi Boliimiinde 2. simif 63rencisi olan 80 §renci iizerinde yiiriitilmistiir. iki deney, bir
kontrol grubu desenine gore diizenlenen arastirmada bir bagar testi, bir gériis tarama testi ve
li¢ gbzlem formu arag olarak kullamlmistir. Verilerin analizi sonucunda; akademik basar1 ve
hatirlama testi agisindan grup aragtirmasinin kullamldign grup ile geleneksel &gretimin
kullanildig1 grup arasinda, grup aragtirmasi yonteminin kullanildigr grup lehine anlamli bir
farklihk bulunmugtur. “Derse kars: tutumlar, sosyal kazammlar, kigisel kazammlar” olarak
gruplanan duyugsal amaglar agisindan incelendifinde her iki igbirligine dayali 6grenme

yonteminin de geleneksel yonteme oranla duyugsal ¢iktilari arttirdigt belirlenmisgtir. Aynca
ﬁ%ﬁw

e
yine bulgulara goére birlestirme ve grup aragtirmasi tekniklerinin duyugsal alandakﬁﬁ 9,1
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Kasap (1996, s.261-268) tarafindan yapilan deneysel ¢alisma, ilkdgretim 2. Kademe 3. Simf
Ogrencisi olan 74 Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmada bir deney ve kontrol grubu
se¢ilmis ve ders deney grubunda igbirligine dayali 6grenme, kontrol grubunda ise gelencksel
Ogretim yontemi ile iglenmigtir. Arastirmada veriler, Bagar1 ve Basarisizlik Yiiklemeleri
Olgegi, akademik bagar testi ve uygulama sirasinda kaydedilen teyp kasetleri ile toplamugtir.
Aragtirma bulgular; ortaokul fen bilgisi basarisi lizerinde isbirlifine dayali Ggrenme
yonteminin geleneksel &gretim yontemine gore daha etkili oldugunu; isbirligine dayal
Ogrenme yontemiyle Ogrenilenlerin geleneksel yontemle Ofrenilenlere gére daha kalici
oldugunu; isbirligine dayali 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemi ile Ggrenen dgrencilerin

bagar1 yiiklemeleri arasindaki farkin anlamsiz ¢iktigini ortaya koymustur.

Acikgoz (1992, s.152-172) tarafindan gergeklestirilen galigma; igbirligine dayali 6grenmenin
yabanci dil bagaris1 tizerindeki etkisini belirlemek {izere 1989-1990 6gretim doneminde
Malatya Gazi Ilkokuluna devam etmekte olan 5. simf 6grencileri arasindan segilen 80 kisi
iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama arac1 olarak; denel iglemin baginda grencileri gruplara
atamada yararlanmak tizere “Kisisel Bilgiler Anketi ve Erisme Giidiisti Olgegi” kullamlmastir.
Denel islemin sonunda, akademik bagariyr ve hatirda tutmayi belirlemek iizere “Ingilizce
Testi” uygulanmgtir. Toplam 10 saat siiren denel islemde; dért grup belirlenmistir. Birinci
gruba “Gruplararast Yarigma”, ikinci gruba “Biitiin Siuf Ogretimi”, Uglincii gruba
“Yapilandirilmis Isbirligi” (grup iiyelerine bireysel sorumluluk dagilim: yapilarak uygulanan)
ve dordiincii gruba “Yapilandirilmamug Isbirligi” (bireysel sorumluluk dagilimi yapilmadan
uygulanan) ile §gretim yapilmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda; “gruplararasi yarigma
ve yapilandirilmis isbirligine dayali §grenme” etkinliklerinin, akademik bagari ve hatirda
tutma tizerinde biitlinsel o6gretim ve yapilandirilmamis isbirligine dayali 6grenme
etkinliklerinden daha etkili oldugu bulunmustur.

Yukarida belirtilen aragtirmalar degerlendirildiginde, igbirligine dayali §grenmenin geleneksel
Ogrenme yontemiyle karsilagtinldiginda akademik basar1 lizerinde etkisi olmadigim gésteren
caligmalar da olmasina ragmen, genel olarak igbirligine dayali 6grenmenin akademik bagar1
tizerinde etkili bir degisken oldugunu destekleyen bulgular igerdigi goriilmektedir. Ayrica
igbirligine dayali 63renmenin farkli tekniklerinin akademik bagar1 ve 63renmenin kaliciligi

tizerinde etkili olabilecegi de incelenen aragtirmalar da vurgulanmaktadir.

LA g
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1.4.2.isbirligine Dayah Ogrenme Ile ilgili Yurt Diginda Yapilan Aragtirmalar

Isbirligine dayali 6grenmenin; 6grenciyi merkeze alan, sosyallesmeyi vurgulayan ve farkli
tekniklerle her 6gretim diizeyinde uygulamaya izin veren yapisi; tizerinde ¢aligilan bir alan
haline gelmesini saflamis ve yapilan arastirmalar, igbirligine dayali 6grenmenin farkh

boyutlarinin, 6zelliklerinin ortaya konmasina yardimei olmustur.

Isbirligine dayali 6grenmenin belirtilen nedenlerden artan 6nemi ve uygulama alam egitim
bilimcilerini bu alanda daha ¢ok arastirma yapmaya yoneltmigstir. Tablo 1.11°de Johnson,
Johnson ve Stanne (2000) tarafindan 1970 yilindan itibaren isbirliine dayal1 6grenme ile
ilgili incelenen 158 ¢aligmaya iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1.11. igbirligine Dayali Ogrenme Uzerine Yapilan Cahgmalar

Ozellik Say1 Yiizde
1970-1979 26 16
Yillara Gore Arastirmalari Dagilimi 1980-1989 88 56
1990-1999 44 28
[kokul (K-3) 22 14
Ortaokul (4-6) 43 27
Ikokul&Ortaokul 8 5
Ogrenim Diizeyine Gore Arastirmalari Dagilmi | Ortaokul (7-9) 32 20
Lise (10-12) 17 11
Lise sonrasi eSitim 33 21
Yetigkin egitimi 4 3
Dergi makalesi 105 66
Kitap 2 1
Yaymlandig: Yere Gore Arastirmalarin Dagihim | Tez 28 18
Teknik Rapor 17 11
Yayinlanmamis 6 4

(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000)

Tablo 1.11’de de goriildiigii gibi isbirligine dayali 6grenme 1970’lerden bu yana iizerinde

arastirma yapilan ve hemen hemen her akademik diizeyde denenmis bir ¢aligma alani haline

verilmigtir.
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Isbirligine dayah 6grenmenin, 6grenme-6gretme siireci tizerindeki etkiligini ortaya koymay1
amaglayan degiskenlerden biri olan akademik basar1 ve Ggrenmenin kalicilif ile iligkisi,
onemli aragtirma alanlarindan biridir. Ornegin; Slavin (1995. Akt: Bichler ve Snowman,
1997), isbirligine dayali 6grenmeye yonelik yaptifi bir meta analizinde inceledigi 99
calismanin 63’{inde igbirligine dayali 6grenmenin igbirligine dayali olmayan 6grenmeye gore
anlamh olarak daha yiiksek basariyla sonuglandigim belirtmigtir. Ancak; kimi arasgtirmalarda
igbirligine dayali ve igbirligine dayali olmayan 6grenme arasinda akademik basar1 agisindan
anlamh bir farklilifa rastlanamadigi da ortaya ¢ikmigtir. Bu baglamda agagida 6nce igbirligine
dayal: 6grenmenin akademik bagsari ve 6frenmenin kalicilifn tizerindeki olumlu etkilerini
ortaya koyan galigmalar, sonra igbirligine dayal: ve isbirligine dayali olmayan ortamlarin
akademik bagan iizerindeki etkisi arasinda bir farkliliin bulunamadig: aragtirmalar sirayla
verilmigtir.

Wachanga ve Gowland (2004) tarafindan gergeklestirilen caligmada, isbirligine dayal
Ogrenme smiflarinin 6grenci basarisina etkisi incelenmigtir. Denk olmayan kontrol gruplu
tasarimin kullanildig1 ¢alismada 12 okuldan tesadiifi 6rneklem yoluyla segilen 521 6grenci
calisma grubunu olusturmaktadir. Calismada, dersleri igbirligine dayali 6grenme yontemi ile
yiirtiyecek 6gretmenlere hizmet-igi egitim verilmigtir. Olgme arac1 olarak 30 sorudan olusan
akademik basar1 testi kullanilmigtir. Caligmada isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel
yontemlere gére kimya 6grenimini kolaylagtirdig1 ayrica cinsiyetin akademik basar {izerinde
etkili olmadig1 gériilmiistiir.

Rama (2003) tarafindan yapilan aragtirmada igbirligine dayali 68renmenin akademik basari
tistlindeki etkisi aragtinlmigtir. Banliy6lerdeki bir lisede gergeklestirilen ¢aligmada 14-15
yaslarindaki 6grencilerden olusan 9. simf ¢aligma grubu olarak segilmistir. Caligma; “Diinya
Caligmalan” dersinin Kuzey Afrika iinitesinde bir ay stireyle gerceklestirilmis ve heterojen bir
sekilde olusturulan 6 isbirlifine dayali grubun tiniteyle ilgili bir konuyu proje olarak
hazirlayarak sunmalari tlizerinde kurulmustur. Caligmamin baginda ve sonunda uygulanan
akademik bagar1 testi Ontest-sontest bulgular ile; igbirligine dayali 6grenmenin akademik
basariy1 arttirdig1 belirlenmisgtir.

Ghaith (2003) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada igbirligine dayali 6grenme tekniklerinden
“Birlikte Ogrenme™ tekniginin Ingilizce (yabanci dil) dersinde 6grencilerin okuma basaris,

akademik 6zgiiven ve okula yabancilagma duygusunun azaltilmasindaki etkisi behrlenmeye

calisilmistir. Caligmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullamlm1§t1r Bu der51 s

alan 15-16 yas grubundaki 28 lise 6grencisi deney grubunda igbirligine dayah ogrenme;
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tekniklerinden Birlikte Ogrenme teknigiyle dersi islerken, 28 &grenciden olusan kontrol
grubunda ise aym ders geleneksel §gretim yoOntemiyle iglenmistir. Bulgular; yabanci dil
okuma baganisinda deney grubu lehine anlamh bir farklilik olustufuna isaret etmektedir.
Isbirligine dayali 6grenme ile akademik &zgiiven ve okula yabancilasma duygusu arasinda
anlaml bir farklilik elde edilememigtir.

Kwam (2000) tarafindan yapilan “Mihendislik Istatistigine Giris” dersinde aktif 6grenme
metotlarinin §grenmenin kalicilidy {izerindeki uzun dénemli etkisini aragtirmayr amaglayan
deneysel ¢alismada bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Deney grubunda grup
projeleri ve igbirligine dayali 6grenme kullamirken, kontrol grubunda ise anlatim temelli
ogrenme kullamlmigtir. Ogrenmenin kaliciligi, ders bitiminin hemen ardindan ve ders
bitiminden 8 ay sonra uygulanan akademik bagsar testiyle belirlenmigtir. Bulgular, grup
projeleri ve igbirlifine dayali 6grenmenin; ortalama ve ortalamanin altinda bagar1 gosteren

Ogrenciler i¢in kalicilif1 arttirdifimi gostermistir.

Giraud (1997) tarafindan gerceklestirilen isbirligine dayali ve anlatim temelli &gretimi
karsilagtirmay1 amagclayan baska bir deneysel galisma ise Nebraska Universitesinde lisans
diizeyinde istatistik dersi almakta olan 6grenciler iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilerden
44’4 tesadiifi 6rneklem yoluyla isbirligine dayali 6grenme simifina, 51°i ise anlatim temelli
ogretim simfina segilmislerdir. Istatistik bagarisim 6l¢meye yonelik olarak hazirlanan 30
soruluk ¢oktan se¢meli akademik bagar testi; calismanin baginda ve sonunda hem deney hem
de kontrol grubuna uygulanmigtir. Calismada; igbirligine dayah 6grenme grubunun akademik
bagar1 testinde anlatim temelli Ogretim smifina gore daha yiiksek bagariya ulastig:
belirtilmistir.

George (1994) tarafindan gergeklestirilen deneysel calismanin amaci, segilen igbirligine
dayali &grenme tekniklerinin (isbirligine dayali cevap verme teknikleri, grup giidiileri)
akademik bagann lizerindeki etkisini geleneksel ofrenme ile karsilagtirmaktir. 18 hafta
boyunca lisans diizeyinde Egitim Psikolojisi dersini alan 61 &grenci deney ve kontrol
gruplaninda aym dersi almiglardir. Isbirligine dayali 6grenme grubu, geleneksel &gretim
grubuna gore daha yliksek akademik bagar1 gostermistir. Ayrica dgrenciler, isbirligine dayal
O6grenme tekniklerinin simif 6gretimine yonelik daha olumlu tutum kazandirdigim ifade

etmiglerdir.

Nichols (1996) tarafindan gergeklestirilen galigmada ise isbirligine dayali grup Qahsmammn “r
(Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri), lise diizeyindeki gometri dersinde 1f<’5§r9nci 3 oo

motivasyonu ve basarisi {izerindeki etkisi incelenmistir. 80 6grenci tesadiifi 6rneklem )?§li1yla =

o W}i""\k}
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igbirlifine dayali 6grenmenin uygulanacagi deney ve geleneksel Ogretimin uygulanacag:
kontrol gruplarina segilmislerdir. Geometri bagarisi, IOWA Temel Beceriler Testi ve
Ogretmen tarafindan hazirlanan simnavlarla 6Slgiilmiigtiir. Ayrica motivasyon kaynagin
belirlemek iizere “etkililik, igsel deger verme, amag¢ bagimlilik ve biligsel siire¢le” ilgili
degerlendirmeleri yapmak igin de 83 soruluk bir 6l¢ek kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda;
deney grubunun geometri bagarisi ile motivasyonun alt boyutlari olan “etkililik, geometriye
i¢sel deger verme, ama¢ bagimlilifini 6§renme ve derin isleme stratejilerinde” kontrol

grubuna gore daha yiiksek kazang sagladiklar1 gériilmiistiir.

Klinchan (1994) tarafindan gergeklestirilen ve Takim-Oyun-Turnuva tekniginin, okudugunu
anlama becerisi iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan g¢alisma 90 Ogrenci iizerinde
gergeklestirilmigtir. Ogrencilerin 45°i deney grubunda Takim-Oyun-Turnuva” teknigi ile ders
goriirken, 45°i ise kontrol grubunda geleneksel yontemle ders gormiistiir. Her iki grupta da
dersler aym 6gretmen ile yapilmig ve dért hafta stirmiistiir. Okudugunu anlama becerisi testi
denel islemden 6nce ve sonra her iki gruba da uygulanmigtir. Bulgular; deney grubundaki
dgrencilerin son test puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Bu kisimda 6zetlenen arastirma bulgulari, isbirligine dayal 6grenmenin akademik bagar: ve
dgrenmenin kahicilig1 {izerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Bundan sonraki
kisimda Ozetlenen aragtirmalarda ise bu olumlu etkinin goérillmedigi ¢aligmalara yer
verilmigtir.

Taywan’da, lise diizeyinde “Atmosforik Bilimler” dersinde uygulanan deneysel arastirmada;
deney grubundaki Ogrenciler isbirlifine dayali 6grenme ve yaratici problem ¢ozme
stratejileriyle dersi islerken, kontrol grubu dersi dogrudan etkilesimli (direct-interactive)
ogretim metoduyla islemistir. 6 hafta siiren g¢aligmanin baginda akademik bagar1 Ontesti,
sonunda akademik bagar:1 sontesti ve li¢ ay sonra da kalicilik testi uygulanmistir. Calismada,
deney ve kontrol gruplan arasinda akademik basan ve kalicihik agisindan anlamli bir fark
bulunmamistir (Chang, Cheng, 2000).

Tao ve Chung (1995) tarafindan yapilan deneysel ¢aligmada ise bilgisayar destekli 6gretim ve
igbirligine dayali 6grenmenin akademik bagar1 ve 6grenmenin kalicilif iizerindeki etkisinin
Olglilmesi amaglanmugtir. Caligma kapsaminda “Kapali Islem” (Cloze Precedure) dersini alan
56 ortadgretim Ogrencisi 4 farkli ortamda 6fretim gOrmiigtiir. Birinci ortam, gahsga

yapraklar ile bireysel dgrenme, ikinci ortam bilgisayarla bireysel 6grenme, uq,unc{l 6’;tam a
¢alisma yapraklan ile isbirligine dayali 6grenme, dordiincii ortam ise bllglsayagrla 1§b1rhglne o

dayal 6grenme olarak tammlanmugtir. Deneysel islem gergeklestirildikten soﬁra akademlk
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basar1 sontesti ve kalicilik testi uygulanmigtir. Aragtirmada; akademik bagari son test
karsilagtirmasi agisindan tlim gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmazken; kalicilik testi
bulgularinda, igbirligine dayali 6grenme gruplarinin bireysel Ogrenme gruplarindan daha
bagarili oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Yukarida Ozetlenen arastirma bulgularindan da anlasilacag: gibi; arastirmalarmn bir kism
isbirligine dayal1 6grenmenin akademik basar1 ve o6grenmenin kalicilifi tizerinde etkisi
olmadifim1 go6stermektedir. Buna kargin, aragtirmalarin ¢ogunlugu isbirligine dayah
O6grenmenin olumlu etkilerini ortaya koymustur. Literatiirde yapilan genigs ¢apli meta
anlizlerinde (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997) de isbirligine dayali 6grenmenin akademik
basan1 ve 6grenmenin kaliciligi tizerindeki olumlu etkisi vurgulanmistir. Johnson ve Johnson
(1994) da isbirligine dayali ¢abalarin; olumlu bagimlilik, bireysel sorumluluk, etkilesim,
sosyal beceriler ve grup siireci gibi temel ilkeler etkili bir sekilde uygulandiginda yarigmaci ve
bireysel ortamlara gore oOgrenme ¢iktilarinda daha olumlu sonuglara ulagma egiliminde
oldugunu vurgulamistir. Bu durum da iyi yapilandirilmis igbirligine dayalh 6grenme
uygulamalarinin akademik basari ve Ogrenmenin kalicilifi tizerinde etkili bir degisken
olabilecegi gorisiinti diiglindiirmektedir. Bu aragtirmada da, bu diisiinceden hareketle,
igbirligine dayali 6grenmenin akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligi {izerindeki etkisi
aragtirlmustir.

1.4.3. Ogrenme Yaklagimlan ile Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ogrenme yaklagimlan 6grenci 6grenmesini dogrudan etkileyen bir boyut oldugu i¢in 6grenme
stirecinde yer alan degiskenler lizerinde rol oynamas1 beklenen bir boyuttur. Ancak; bu konu
heniiz Tiirkiye i¢in yeni oldugundan yapilan literatiir taramasinda asagida Gzetlenen sadece

tek yayina rastlanmigtir.

Ellezi ve Sezgin (2002) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, Orta6gretim Fen ve Matematik
Alanlar Egitimi &gretmen adaylarimin 6frenme yaklagimlarimi belirlemek ve 6frenme
yaklagimlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anabilim dali ve akademik bagar ile iligkilerini ortaya
koymaktir. Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan 30 madde ve iki alt
dlgekten olusan Ogrenme Yaklasimlan Olgegi ile toplanmistir. Hazirlanan 6lgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0.81 bulunmugstur. Yapilan faktér ¢oziimlemesi sonucunda
Olgekteki maddelerin iki boyutta toplandigi goériilmiistiir. Bu boyutlar derinsel ve ylizeysel
yaklasim olarak adlandirilmigtir. Derinsel yaklasim boyutunda 19, yiizeysel yaklagim
boyutunda ise 11 madde yer almaktadir. Olgegin alt boyutlarina ait giivenirlik katsayilari ise
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sirasiyla 0.82 ve 0.76 olarak bulunmugtur. Aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin 6grenme
yaklagimlan diizeylerinin cinsiyete gore fark géstermedigini; sinif diizeyine gore ise farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Buna gére; IV. simf 6gretmen adaylar1 I. smif 6gretmen
adaylarina goére derin yaklasim &zelliklerini daha ¢ok gostermektedir. Ayrica ¢aligmada
Ogrenme yaklagimlar1 ve akademik basari arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu da
belirtilmisgtir.

1.4.4.0grenme Yaklagimlan ile flgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ogrenme yaklasimlarn, 6grencilerin 6grenme siirecine yonelik motivasyonlar ve kullandiklar
stratejilerle dogrudan ilgili oldugu diigiiniilerek, arastirmacilar tarafindan incelenen
degiskenlerden biri olmugstur. Ogrenme yaklagimlar: ile ilgili yapilan aragtirmalar asagida

Ozetlenmigtir.

Oncelikle, 6grenme yaklagimlan ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi belirlemek iizere

asagidaki arasgtirmalar incelenmistir.

Sankaran ve Bui (2001) tarafindan uzaktan 6gretim ve 6grenme yaklagimlar iizerine yapilan
bir aragtirmada; 6grenme yaklasimlari ve motivasyonun web tabanli ve geleneksel tarzda
ylrlitlilen 68retimi nasil etkiledigi ve 6grenme yaklagimlari ile motivasyon ve akademik
bagan arasindaki iligki incelenmigtir. Calisma; lisans diizeyinde dort haftalik “Is Yasaminda
Bilgisayar Kullammi” dersine devam eden 116 kisilik bir Ogrenci grubu iizerinde
gergeklestirilmis ve ders; web tabanli ve anlatim temelli olmak iizere iki farkli tabanda ayni
igerikle yiiriitiilmiigttir. Ogrencilere ders icerigiyle ilgili on bilgilerini 6lgmek tizere bir on test
uygulanmis ve ders sonunda tiim 6grencilere yazili bir test uygulanarak elde edilen verilerin
analiziyle akademik bagan ol¢iilmiistiir. Motivasyon ve dgrenme yaklagimi ise aragtirmacilar
tarafindan geligtirilen lilkert tipi bir 6lgek uygulamasi yolu ile belirlenmistir. 28 maddeden
olusan Olgegin 14 maddesi 6frenme yaklagimim, kalan 14 maddesi ise motivasyonu
belirlemeye yoneliktir. Bulgular, web tabanli ve geleneksel 6gretimde derin ve yiizeysel
yaklagim gosteren ogrencilerin basarisi arasinda bir farklibk bulunmadigim; buna Kkarsin
ylizeysel yaklagim kullananlarin stratejik yaklagimi kullananlara gore daha yiiksek bagari
gosterdigini ortaya koymugtur. Web tabanli ve geleneksel ogretimde aym yaklagimi
kullananlar arasinda basari agisindan bir farklilik bulunamamugtir. Ayrica yiiksek motivasyona
sahip olanlar derin 6grenme yaklagimini kullanmaya daha egilimli bulunmustur. Bu durum da

'L;‘,,_u.. :u[l'{ ‘.'—.«W}m““
motivasyonun derin §grenme yaklasiminin olusumunda etkili bir degisken oldugunu gosteren: « .

W

bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Fale
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McManus, Richards ve Winder (1999) tarafindan yapilan arastirmada derin ve yiizeysel
Ogrenme yaklagimi ile akademik bagar1 arasindaki iligki arastirilmistir. Zamana bagh olarak
gerceklestirilen aragtirmada tip Ogrencilerine okula bagvuruda ve okulun son yilina
geldiklerinde Ogrenme yaklagimlarini belirlemek itizere aym &lgek uygulanmis ve bu
uygulama sonucunda; &grencilerin lisans derecesine ulagtiklarinda okula bagvurduklar:
zamana gore daha yiiksek diizeyde derin ve stratejik 6grenme puanlar1 aldiklari; ayrica daha
yiiksek bagariya sahip siniflarda daha yiiksek derin ve stratejik 6frenme ve daha diisiik
ylizeysel 6grenme puanlarina ulagildig: belirlenmigtir.

Minbashian, Huon ve Bird (2004) tarafindan yapilan g¢aligmanin amaci, daha nitelikli
Ogrenmeye yo6nelik olan derin 6grenmenin neden genellikle daha yiiksek akademik basariyla
sonuglanmadigini aragtirmaktir. Caligmada psikoloji bolimii 3. simfta okumakta olan 49
ogrenci calisma grubunu olusturmaktadir. Ogrencilerin, galismaya yénelik yaklagimlarin
belirlemek iizere, Entwistle ve Tait (1994) tarafindan gelistirilen “Diizenlenmis Calisma
Yaklagimlar1 Envanteri” (Revised Approaches to Studying Inventory) kullanilmistir.
Uygulanan akademik bagar testi sonuglar1 ve 6grencilerin sinavda yer alan sorulara verdikleri
cevaplarin kalitesi, akademik basarmin gostergesi olarak degerlendirilmistir. Bulgularda;
derin ¢alisma yaklagiminin, sinavda sorulara verilen cevaplarin kalitesiyle dogrusal olarak
iligkili oldugu, ancak derin yaklagim kullanmamn konuyu anlamak yerine, bilgiyi tekrar
tiretmeye yonelik sorularda yiiksek not almay: kolaylastirici bir rolii olmadig: kaydedilmisgtir.

Yukarida 6zetlenen arastirmalar genel olarak incelendiginde; akademik basari ile grenme
yaklagimlar1 arasinda dogrusal bir iligki kuralamayacag1 ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte,
degerlendirme siireci ve kullanilan 6gretim tasariminin, 6grenme yaklasimlari-akademik
basan iligkisinde belirleyici oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii anlamay1 ve sorgulamay1 igeren
derin yaklagimi kullanan bir 6grenci, ezberlemenin &diillendirildigi bir sistemde akademik
basar1 agisindan yiiksek diizeylere ¢ikamayacaktir. Aymi sekilde, ezberleyerek &frenmeye
ybnelen bir §grencinin de 6grenen merkezli, aragtirmay: temel alan bir 6gretim tasariminda
yiiksek bir akademik bagariya ulagamayacag: ortadadir.

Yapilan ¢alismalarda; Ggrencilerin derin 6grenme yaklagimimi benimsemelerini saglayacak
uygun yontemler oldugu belirtilmekte ve 6gretmenin gérevinin ise 6grencilerinde elestirel

diistinme becerilerini gelistirecek 6grenme yasantilarim segmek, tasarlamak ve bdylece

&grencilerinin gelisimine katkida bulunmak (Pimparyon, Poonchai, Roff, McAleer ve Pem:bg,w,

2000. Akt: Ellezi ve Sezgin, 2002) oldugu vurgulanmaktadir. O zaman, ogrenme surecmm

yapilandinlma sekli 6grenme yaklagimlarinin olusumunda etkili bir degigken ¢ olarak ortaya“



79

¢ikmaktadir. Bu diigiinceden hareketle; asagida 6grenme yaklagimlarinin 6grenme modelleri
ve Ogretim tasarimlan ile iligkisini inceleyen aragtirmalara yer verilmigtir.

Hall, Ramsay ve Raven (2002) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, 6gretim ortamu tizerinde
yapilan degisikliklerin 6grenme yaklagimlan tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmis ve
caligma bir dénem boyunca Monash Universitesi 1. siufta okumakta olan ve “Finansal
Muhasebe” isimli dersi alan 6grenciler iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Caligmada; Ramsden’in
(1992) Ogretim ortami kavraminin, O6Zretimi, degerlendirme yOntemlerini ve kurum
atmosferini kapsadigim belirten gériigiinden yola ¢ikilarak, 6gretim ortaminin degistirilmesi
yoluna gidilmistir. Bu kapsamda grup problem ¢6zme aligtirmalari, grup sunumlar: ve grup
odevleri yapilmistir. Opretimin basinda ve sonunda uygulanan &grenme yaklasimlan
olgeginden edinilen bulgular incelendiginde; uygulanan 6gretim tasariminin 6grencilerin derin

Ogrenme yaklasimim arttirdig ve ylizeysel 6grenme yaklagimim diigtirdtigii goriilmiigtiir.

Liddle (2000) tarafindan yapilan bir bagka ¢aligmada; “Ceviri ve Cince” (Translation and
Chineese) konusunda lisans derecesinde okumakta olan &grencilerin son yillarmin ilk
s6mestrinde probleme dayali 63renme uygulamasi gergeklestirilmistir. Probleme dayali
6grenme igin ilk dort hafta birer saatlik anlatim ile birer saatlik seminer dersi verilmigtir.
Sonraki sekiz hafta probleme dayali 6grenmenin anlaminin iyice kavranmasi saglanmugtir.
Problem temelli 6grenme uygulamasindan &nce ve sonra, Moore ve Fitch tarafindan
gelistirilen Ogrenme ortamina iligkin algilara yonelik olgek kullamlmigtir. Uygulama
sonuglarina gore Ogrencilerin problem temelli 6grenme uygulamasindan 6nce ve sonra
Olgekten en yiiksek puan aldiklar1 onar madde belirlenmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra en
yiksek puan alinan maddeler kargilagtirildiginda, probleme dayali 6grenmeden sonra
Ogrencilerin 6greticinin bir agiklayici, arkadas, rehber ve deneyimlerini paylasan kisi olarak
goriildiigli 6grenme ortamin1 daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Aragtirmada kullamlan
bir diger dlgme araci da “Caligma Yaklagimlar1 Envanteri” (Study Process Questionnaire)’dir.
Caligma Siireci Envanteri uygulamasindan elde edilen bulgulara gére; dordii derin, dordii
yiizeysel yaklasimdan olan sekiz §3renci ile goriisme yapilmistir. Arastirmada probleme
dayal1 6grenme uygulamasinda derin 6grenme yaklagimina sahip olanlarin, akademik basar
agisindan daha yiiksek puan aldiklar1 ve probleme dayali 6grenme ile ders gormekten daha
hosnut olduklan ortaya ¢ikmugtir. Yine aragtirma bulgularina gére, ylizeysel yaklagima sahip
Ogrenciler probleme dayali 63renme ortamlarinda ¢alismay1 zor bulmaktadirlar. Buna ka;'§m,

derin yaklagima sahip 6grenciler ise probleme dayali §grenme ortamlarinda galliihayi"‘ zor" o

bulmamakta ve yaratilan durumlardan hoslanmaktadirlar. Arastirmacilar, blif arastlrmanm \ \,
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bulgularimin probleme dayali 6grenmenin Ogrencilerde derin 6grenmeyi saglayabilecegine
iligkin diger aragtirma bulgularini destekledigini belirtmektedirler.

Wun, Chan ve Dickinson (1999) tarafindan yapilan bagka bir deneysel ¢aligmada, dordiincti
simif tip Ogrencileri {izerinde kiiglik gruplu probleme dayali 6grenme uygulamasi
gerceklestirilmigtir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise probleme dayali 6grenme ile
ders islememiglerdir. Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 109 6grenciye ¢aliymanin
basinda ve onuncu haftada 6grenme ortamina iliskin algilarimi belirlemek {izere Ogrenme
Algilar1 Envanteri (Inventory of Learning Preference) ve 6grenme yaklagimlarini belirlemek
i¢in Caligma Yaklasimlar1 Envanteri (Study Process Questionnaire) uygulanmistir. Probleme
dayali 6grenme uygulamasi baglamadan once Ogrenme Algilani Envanteri ve Caliyma
Yaklagimlar1 Envanteri bulgularina gére deney ve Kontrol gruplan arasinda higcbir farklilik
yokken, uygulamanin sonunda probleme dayali 6grenme uygulamasinin yapildig1 grup var
olan 6gretim programini géren yani probleme dayali 6grenme ile ders islemeyen gruba gore
Oprenme Algilar1 Envanterinde daha yiiksek puan almistir. Probleme dayali 6grenme ile ders
islemeyen ogrenciler “Ileride bilinmesi gerekenlerle ilgili deneyimlerin saglandigr” ortami
tercih ederken, probleme dayali 6grenme 6grencileri; “Tartismanin tegvik edildigi rahat bir
ortamin saglandig1” ortamlan tercih ettiklerini ifade etmiglerdir. Bu durum probleme dayal1
Ogrenme ortamlarmin Sgrencilerin fikirlerini ifade etmeye yonelten ortamlar oldugunu
gOstermektedir. Ayrica aym arastirmada probleme dayali 6grenme grubu bagar: yaklasiminda
kontrol grubuna gore daha yiiksek artis gostermiglerdir. Bu noktada probleme dayali 6grenme
gibi Ogrenciyi merkeze alan tasarimlarin ezberlemeye donilkk ve Ofrenme siirecinde

istenmeyen yiizeysel yaklagimi ketledigi soylenebilir.

Carnwell (2000) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada “galigma yaklagimlar, dgrenme
stratejileri” arasindaki iligkiler ve bu faktérlerin uzaktan O6gretim tizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calisma, Wolverhampton Universitesi’nde uzaktan 6gretim ile
ders alan 20 hemsirelik 6grencisi ile goriisme yapilarak yiirlitiilmiigtiir. Aragtirmada yapilan
goriismelerin analizi sonucunda derin 6grenme yaklagimi ile 6grenmekten hoglanan, igerikle
ve 6grenme materyalleri ile aktif olarak ilgilenen &grencilerin ¢alisma yaklagimim ifade eden
“sistemli gegis stratejisi” arasinda iligki bulunmugtur. Calismada yiizeysel 6grenme yaklagimi
ile de 6grenmenin asgari gereklerini kargilamay1 amaglayan “minimalist 6grenme stratejisi”
arasinda iliski bulunmugtur. Arastirmaci; elde edilen bulgularin 6grencilerin farkli grenme ve
¢aligma yaklasimlan oldugunu gosterdigini; bu noktada da uzaktan 63retim s1stegﬂe¢imn,& N

H e e

farkh tipteki 6grencilere destek saglayacak sekilde diizenlemesi gerektigini vur
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Yukarida belirtilen aragtirmalar gostermektedir ki; 6grenen merkezli modeller ve tasarimlar
oprencilerde derin 6grenmenin olusturulmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Incelenen
aragtirma bulgulan 15181nda; tasarimlarin 6grenme yaklagimlar tizerindeki etkisinin dikkate
alinmas1 gereken bir degisken oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle bu aragtirmada da
6grenen merkezli yontemlerden biri olan igbirligine dayali 6grenmenin dgrenme yaklasimlar

tizerindeki etkisi incelenmistir.
1.5. PROBLEM CUMLESI

Isbirligine dayali 6gretim tasariminin, anlatim temelli 6gretim tasarimina gore 6grencilerin
6grenme yaklagimlar: (derinxyiizeysel), akademik bagarilar1 ve &grenmenin kaliciligina etkisi

nedir?

1.6.DENENCELER

Problem ciimlesi asagidaki denenceler ile test edilmigtir:

1. Akademik bagar1 6ntestinden alinan puanlar kontrol edildiginde, isbirligine dayali 6gretim
tasarimu ile ders alan 6grencilerin akademik bagar1 sontest puanlari, anlatim temelli 6gretim

tasarimu ile ders alan 6grencilerin puanlarindan yiiksektir.

2. Akademik basar1 sontestinden alinan puanlar kontrol edildiginde, igbirligine dayali 6gretim
tasarimt ile ders alan 6grencilerin kalicilik testi puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile

ders alan dgrencilerin puanlarindan yiiksektir.

3. Denel islem 6ncesi alinan derin 6grenme puanlari kontrol edildiginde, igbirligine dayali
ogretim tasarimi ile ders alan §grencilerin derin 6grenme puanlari, anlatim temelli 3retim
tasarimu ile ders alan 6grencilerin puanlarindan yiiksektir.

4. Denel islem oncesi alinan ylizeysel §grenme puanlari kontrol edildiginde, igbirligine dayali
Ogretim tasarimu ile ders alan 6grencilerin yiizeysel 6grenme puanlari, anlatim temelli 63retim

tasarimi ile ders alan dgrencilerin puanlarindan diisiiktiir.

1.7.ARASTIRMANIN ONEMI

Giiniimiizde; geleneksel anlatim temelli 6gretim ortamlarimin, verilen bilginin tekrar ayni

sekilde tiretilmesine yol agarak bireyleri ezbercilige ittigi, verilen bilginin tekrar aym sekﬂde

yapamad1g1 R

tiretilmesine yol agtifi ve &@rencileri kendi 6grenmelerinde séz sah1b1 ;
tartisilmaktadir. Buna bagh olarak §grencilerde, dgrenmenin kaliciligimin olmadlgl sadece
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ders gegmeye yonelik bir 6grenme anlayisinin olugtuu yoniinde endiseler yaganmaktadir.
Geleneksel 6gretim ortamlarinin ortaya gikardigi bu endigelerin 6niine gegebilmek igin; simf
icinde etkilesime, soru sormaya, aragtirmaya, neden-sonug iligkisi kurmaya yonelik bir ortam
olusturulmali; bunun saglanmasi igin de Ogrenen merkezli modeller ve yéntemler ige
kosulmalidir. Bu tlir ortamlara alternatif olarak geligtirilen 63renen merkezli yontemlerden

birisi de igbirligine dayali 6grenmedir.

Arastirma ozellikle geleneksel anlatim temelli Oretim ortamlarinda 6grenmenin kalici
olmadigi yoniindeki endiselerin tasindigi gilinlimiiz egitim ortaminda isbirligine dayalt
Ogrenmeyi merkeze alarak, Ofrenme-6retme siireci agisindan 6nemli olan 6grenme
yaklagimlari, akademik bagari ve Ogrenmenin kalicilign degiskenleri lizerindeki etkisini
belirlemeyi hedeflemistir. Bu yolla aragtirmanin, hem aragtirmacilar hem de uygulayicilar
tarafindan yasanan endiseleri giderecek bir ¢6ziim yolu sunmasi umulmaktadir. Ayrica
¢aligmamn arastirmacilar agisindan farkli tasarimlarin etkililigi yoniinde diigtinme ve tartisma
olana@ yaratmasi da beklenmektedir. Béylece, aragtirmacilarin 6gretim tasarimi alaminda yeni
¢aligmalara yonelerek, uygulayicilara Ogrenme siireglerini daha verimli kilacak yeni
tasarimlar 6nermelerinin saglanmasi da, arastirma ile ulagilmasi beklenen katkilardandir.
Aynca “ligili Aragtirmalar” bash@ altinda da belirtildizi gibi Tirk toplumu lzerinde
isbirligine dayali Ogrenmenin Ogrenme yaklagimlari ile ilgisini aragtiran g¢alismaya
rastlanmamustir. Ogrenme yaklagimlan Tiirk toplumu agisindan fazla incelememis bir alandir.
Bu agidan ¢alisma, gelistirilecek Sneriler ile yeni galigmalara 1g1k tutmasi ve aragtirmacilar
icin baslangi¢ noktalar1 ortaya koymasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

Caligmanin, uygulayicilarda, 6grenme siirecinin yapilandirilmasina ve dgretim tasarimlarina
ilisgkin farkindahk gelistirmesi de beklenmektedir. Caligma siiresince ortaya konacak,
igbirligine dayali 6gretim tasarimlarinin uygulayicilara yonelik kaynak olusturacak olmas: da
aragtirmay1 onemli kilmaktadir. Son olarak; arastirma takim g¢alismasinin énemli oldugu
sanayi sektriine eleman yetistiren mesleki ve teknik egitimde yiiriitiilecektir. Calismada,
grupici etkilesim yeteneklerini 6n plana alan igbirlifine dayali &3renmenin, 6grencilerde
gelecege yonelik grup etkilesim yeteneklerini gelistirmesi ve ¢alismadan elde edilen bulgulara
bagh olarak gelistirilen 6nerilerin de mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinda gorev yapmakta

olan 6gretmenlerin ders tasarimlarini geligtirmelerine katki saglamasi umulmaktadir.
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1.8. SAYILTILAR

1. Akademik basari, 6grenmenin kalicilify ve 6grenme yaklagimlar degiskenlerine iliskin

Ogrencilerden elde edilen verilerde dgrenciler, kendi 6zelliklerini dogru yansitmiglardir.

2.Isbirligine dayali 6gretim tasarimi ve anlatim temelli 6gretim tasarmmim, simflarinda

uygulayan dgretmenler bu yaklagimlar ilkelerine uygun olarak uygulamuglardir.

1.9.SINIRLILIKLAR

1.Bu aragtirma 2004-2005 6gretim yili gliz donemi ve Anadolu Teknik Lisesi 3. Sif zorunlu

derslerinden olan “Cisimlerin Dayamm” dersi ile simrlandirilmigtir.

2.Aragtirma, 6grenmenin kalicilifi icin akademik bagar1 testinin tekrar uygulanmasi ile
siurlidir.

3. Arastirma dogal ortamda gergeklestirilmistir. Bu nedenle denekleri gruplara atayarak
gruplarin olusturulmas: miimkiin olmadigindan; belirlenen okulda var olan siniflar; deney ve
kontrol gruplar olarak atanmagtir.

1.10.TANIMLAR

Isbirligine Dayah Ogrenme: Ogrencilerin kiigik gruplarda etkilesimli olarak birlikte
caligtiklan, grup iiyelerinin  birbirlerinin  6grenmesinden sorumlu oldugu ve

degerlendirmelerinde grubun &diillendirildigi 6grenme yontemidir.

Ogrenme Yaklagmmlar:: Bireyin herhangi bir Ogrenme gorevine yonelik kullandign
motivasyon ve strateji bilesenleri ile birlikte 6grenme gérevine yonelik bireysel yaklagimin

ifadesidir.

Derin Ofrenme Yaklagm: Ogrenilecek konuya duyulan ilgi ile motive edilen ve konuyu

anlamaya ve konuyla ilgili iligkiler kurmaya dayanan yaklagimdir

Yiizeysel Ofrenme Yaklagimi: Genellikle basarisizlik korkusuyla motive edilen ve dnceki

bilgilerle iliski kurmaksizin sadece gergeklerin ezberlenmesine dayanan yaklagimdir.
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BOLUM 1L

YONTEM
Bu boliimde; aragtirma modeli, ¢aligma grubu, deneysel iglem basamaklari, veri toplama
araglari, arastirmada siirecinde izlenen yol ve verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel

yontemler agiklanmisgtir.
2.1.ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirma ile mesleki ve teknik ortadgretim Tesviye Bolimii digiincii simuf “Cisimlerin
Dayanimi” dersinin igbirligine dayali 6gretim tasarimi ve anlatim temelli 6gretim tasarimu ile
islenmesinin §grencilerin 6grenme yaklasimlari, akademik basarilann ve Ogrenmelerinin

kalicilipy tizerindeki etkisi sinanmugtir.

Aragtirmada; deneme modellerinden “kontrol gruplu Ontest-sontest-tekrartest” modeli
kullamlmigtir. Erden (1998, s.48) de deneysel yontemin genellikle iirliniin, eriginin ve bu
calismada oldugu gibi Ogretim yontemlerinin  degerlendirilmesinde  kullamldigim
belirtmektedir.

Caliymada; Karasar (1984, s.63) tarafindan “arasgtirmacinin kontrolii altinda denenerek
bagimli degisken lizerindeki etkisinin Ogrenilmek istendigi uyarici degisken” olarak
tanimlanan bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskenler iizerinde etkili olup olmadif:
aragtirtlmaya c¢alistlmustir. Diger bir deyisle; bagimsiz degiskenler olan igbirligine dayah
Ogretim tasarimi ve anlatim temelli 6gretim tasarimlarinin; bagiml degigskenler olan 6grenme

yaklagimlar, akademik basar1 ve 6grenmenin kalicilifi iizerindeki etkisi smanmusgtir.

Modelin simgesel goriintimii Tablo 2.1°deki gibi gosterilebilir:
Tablo 2.1. Kontrol Gruplu OnTest-SonTest-TekrarTest Modeli

Simgesel Goriiniimii

Gruplar  Ogrenme OnTest Denel Ogrenme  SonTest TekrarTest

Yaklagimlari Islem Yaklagimlan
Envanteri Envanteri
Deney o e s "
Grubu oY1 BT1 IDOT 0Y2 BT2 BT3
Kontrol " . v
Grubu oY1 BT1 ATOT 0Y2 BT2

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi, bu modelde bir deney ve kontrol grubu belirlenir gVC hemcdeney I

r',(:,

el iglemin v \

hem de kontrol grubuna deneysel islemin uygulanmasindan énce Ontestler; dyney?s
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sonunda da sontestler uygulamir (Best ve Kahn, 1989, s.126-127). Bu kapsamda, bu
calismada da deney ve kontrol gruplarina denel islemin basinda Ontest olarak Akademik
Basan1 Testi ve Ogrenme Yaklagimlan Envanteri uygulanmugtir. Dersler, deney grubunda
Isbirligine Dayali Ogretim Tasarimu ile, kontrol grubunda ise Anlatim Temelli Ogretim
Tasarimu ile iglenmigtir. Denel islemin etkililiini sinamak iizere, denel islemin sonunda
sontest olarak Akademik Bagart Testi ve Ogfrenme Yaklasimlart Envanteri tekrar
uygulanmagtir. Denel islemin bitiminden bir ay sonra 6grenilenlerin kaliciligi belirlemek

lizere tekrartest olarak Akademik Bagar1 Testi uygulanmigtir.
2.2.CALISMA GRUBU ve DENKLIK iSLEMLERI

Aragtirma, 2004-2005 egitim-ogretim yii Giiz déneminde, Sultanahmet Anadolu Teknik
Lisesi Tesviye Bolimii “Cisimlerin Dayanimi” dersini alan iiglincli simif Ogrencileri ile
yiiriitiilmiigtiir. Tesviye boliimiinde 15°ser kigilik 2 simf bulunmaktadir. Rastgele yontemle,
bu smiflardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmigtir. Bu gergevede, deney
ve kontrol gruplarimin denkligini saglamak icin 6grencilere “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogrenme
Yaklagimlar1 Envanteri” ve “Akademik Bagar1 Testi” (Bkz. EK 1-2-3) uygulanmigtir. Ayrica
Ogrencilerin yas, cinsiyet, siif mevcutlari, liniversite giriy sinavi alan tercihleri de
belirlenmig, dersin 6n kogsulu oldugu diisiiniilen ikinci simf I. Dénem fizik dersinden aldiklan

not ortalamalar1 da incelenmis ve asagida agiklanmustir.
2.2.1.0@renci Kisisel Bilgi Formu

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini saglamak {izere gereksinim duyulan bilgilere iligkin
sorulardan olugan bilgi formu (Bkz. EK 1), denel islemden 6nce uygulanmistir. Bilgi formu
ile dgrencilerin cinsiyet, yas, iiniversite giris sinavi alan tercihleri belirlenmigtir. Ayrica
deneysel islemin gergeklestirildigi dersin temel alt yapisini olusturan, lise 2. simf I. Donem
Fizik ders notlar1 da 6grenci dosyalarindan temin edilmigtir. Elde edilen bulgular asagida
sunulmugtur.

Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet agisindan ozelliklerine
bakildifinda hepsinin erkek oldugu gériilmektedir. Bu durum da, deney ve kontrol grubunda
yer alan OZrenciler arasinda cinsiyet degiskeni agisindan denkligin saglandifim
gostermektedir. Diger yandan denel islemin uygulandifi ders sayisal tabanli bir derstir.
Ogrencilerin; tiniversite giris savi alan tercihlerinin sayisal tabanh olup olmamasmm derse
yiikledikleri 6nemi/bakig agilarini etkileyebilecegi diislincesiyle, deney ve kontrol gruplan bu Y
degisken acisindan da denklenmeye ¢aligilmigtir. Hem deney hem de kontrol grubunda yer c

-
PG
I Gl
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alan 6grencilerin hepsi sayisal alan tercihi yaptiklarimi belirtmigtir. Bu durum da deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda bu degigsken agisindan denkligin saglandigim

gostermektedir.

Yas degiskeni acisindan deney ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemek {izere Bagimsiz
Grup t Testi yapilmistir. Ancak; t testi yapilabilmesi i¢in 6ncelikle, yas degiskeni agisindan

dagilimin normalligi Tablo 2.2’de incelenmistir.

Tablo 2.2. Yas Degiskeni Puan Ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov Normal
Dagilima Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagihm Olgiileri

Deney Grubu Kontrol Grubu

N Gegerli Deger 15 15
Kayip Deger 0 0
Ortalama 17,33 17,66
Ortanca 17,00 18,00
Std. Sapma .12 ,816
Carpiklik Katsayisi ,67 -,16
Carpiklik Katsayisi Degerinin Std. 98 ,58
Hatasi
Basiklik Katsayisi ,94 -,03
Basikhk Katsayis1 Degerinin Std. 1,12 1,12
Hatas1
Yiizdeler 25 2,00 2,00
50 2,00 3,00
75 3,00 3,00
En Ug Farkhiiklar Mutlak 34 ,25
Pozitif 34 ,20
Negatif -,25 -,25
Carpikhk Katsayisi z degeri 1,17 -0,28
Basikhik Katsayisi z degeri 0,84 0,02
Kolmogorov-Smirnov Z 1,33 1,00
P ,057 ,20

Tablo 2.2°de yas degiskeni agisindan deney ve kontrol gruplarinin merkezi dagilim 6lgtileri
incelendiginde; ortalama yasin deney grubu igin 17,33; kontrol grubu i¢in ise 17,66 oldugu
goriilmektedir. Ayrica deney grubunda ortalama, ortancanin saginda kaldig: i¢in deney grubu
dagiliminin saga; kontrol grubunda ise ortalama, ortancanin solunda kaldig1 igin kontrol grubu
dagiliminin sola ¢arpik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu durum dagilimin normalligini
etkilememektedir. Yapilan Kolmogorov Smirnov Normal Dagilima Uygunluk testi sonucunda
da deney (Kolmogorov-Smirnov Z=1,33) ve kontrol gruplarinin (Kolmogorov-Sxmmov
7Z=1,00) dagilimlarinin normalligi ispatlanmigtir (p>.05). C o

Dagilimin normalligi ispatlandiktan sonra; Tablo 2.3’de goriildiigii gibi Bag1m31z Grup t testl_ \
yapilmagtir. %
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Tablo 2.3. Yas Degiskeni I¢in Bagimsiz Grup t Testi Degerleri

GRUP N Ort. Std. Sapma Std. Hata t df p
Yasg Kontrol

15 17,33 72 18
g“'b“ 1,08 28 24
neY 15 17,66 81 218
Grubu

Tablo 2.3’de de goriildiigii gibi; deney ve kontrol gruplar arasinda yas degiskeni agisindan
anlamli bir farkhilik bulunmamaktadir (p>.05). Bu durum da deney ve kontrol gruplarinin yag
degiskeni agisindan denkliginin saglanmis oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin lise 2. simf I. Donem fizik notlan da; 6grenci dosyalarindan almmistir. Bunun
sebebi; deneysel uygulamanin gergeklestirildigi dersin; lise 2. simif I. dénem fizik konularini
temel almasidir. Bu gergevede, lise 2. siif I. Dénem Fizik notlar1 agisindan deney ve kontrol
gruplarinin denkliginin saglamp saglanmadifini ispatlamak {izere; Bagimsiz Grup t Testi
yapilmig; ancak t testinin yapilabilmesi i¢in 6nce Tablo 2.4’de dagilimin normalligi

incelenmigtir.

Tablo 2.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Lise 2. Sinif I. Donem Fizik Dersi Puan
Ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov Normal Dagihma Uygunluk Testi Degerleri,
Merkezi Egilim ve Dagihm Olgiileri

Kontrol Grubu Deney Grubu
Fizik Notlarn  Fizik Notlan

N Gegerli Deger 15 15 -
Kayip Deger 0 0
Ortalama 2,00 2,20
Ortanca 2,00 2,00
Std. Sapma 1,06 1,42
Carpikhk Katsayisi 40 ,96
Carpikhik Katsayisr’in Std. Hatasi 1 98
Basikhik Katsayisi -1,41 -,055
Basikhik Katsayisr’in Std. Hatas1 1,12 1,12
Yiizdeler 25 1,00 1,00
50 2,00 2,00
75 3,00 3,00
Carpiklik Katsayisi z degeri 0,69 1,66
Basiklik Katsayis: z degeri -1,26 0,04
Mutlak ,29 ,26
En Uc¢ Farkhhklar Pozitif 29 ,26
Negatif -,22 -,20
Kolmogorov-Smirnov Z 1,13 1,03

P 15 23
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Tablo 2.4’de de goriildiigii gibi, deney grubunun fizik notlar1 ortalamas: 2,20; kontrol
grubunun ortalamasi ise 2’dir. Kontrol grubunda ortanca ve ortalama aym oldugu igin
dagilimda ¢arpiklik gézlenmezken; deney grubunda ortalama ortancanin saginda kaldif i¢in
saga carpiklik s6z konusudur. Ancak; 6nemli olan Carpiklik Katsayis1 z degeri ve Basiklik
Katsayis1 z degeri islemlerinin 1,96’dan kiiciik olmasidir. Tabloda da goriildiigii gibi bu sonug
saglanmigtir. Ayrica yapilan Kolmogorov Smirnov Normal Dagilima Uygunluk testi
sonuclarindan da gériilebilecegi gibi dagilim, hem deney (Kolmogorov-Smirnov Z=1,03) hem
de kontrol grubu (Kolmogorov-Smirnov Z=1,13) i¢in normal dagilim 6zelligi gostermektedir
(p>.05). Dagilimin normalligi ispatlandiktan sonra t testi yapilmis ve ulagilan dégerler Tablo
2.5°de verilmistir.

Tablo 2.5. Lise 2. Smnif I. Dénem Fizik Notlan i¢in Bagimsiz Grup t Testi Degerleri

GRUP N Ort. Std.Sapma Std. Hata t dfi P

FizikI Keontrol

p 15 2,00 1,06 27

D"‘ u -43 28 66
eney 45 2,20 1,42 36

Grubu

Tablo 2.5°de de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli bir farklihiga
rastlanamamugtir (p>.05). Bu durum; deney ve kontrol gruplarinin lise 2. simif I. Dénem fizik
dersinden aldiklar1 notlar agisindan denkliginin  saglandifinin  gostergesi  olarak

yorumlanabilir.
2.2.2.0prenme Yaklagimlar1 Envanteri

Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlar1 Envanteri’nden aldiklari puanlar agisindan gruplarin
denkligini saglamak iizere denel iglemin baginda hem deney hem de kontrol grubundaki
Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama; arastirmaci ve ders OZretmeni tarafindan siuf
ortaminda gerceklestirilmigtir.

Once Ogrenme Yaklagimlari Envanteri 6n uygulama sonuglarinin normal dagilima uygunluk
gosterip gostermedigini belirlemek iizere; Tablo 2.6’da Kolmogorov Smirnov Normal

Dagilima Uygunluk testi yapilmis ve merkezi dagilim 6lgiileri incelenmigtir.
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Tablo 2.6. Deney ve Kontrol Gruplarmin Derin ve Yiizeysel Ogrenme Yaklasim Puan
Ortalamalarimin Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilima Uygunluk Testi Degerleri,

Merkezi Egilim ve Dagilim Olgiileri

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DOYP YOYP DOYP YOYP
N Gegerli Degier 15 15 15 15
Kayip DeZer 0 0 0 0
Ortalama 35,00 33,53 33,86 33,20
Ortanca 36,00 36,00 34,00 35,00
Mod 35,00 31,00 30,00 37,00
Carpiklik Katsayis: -,45 -,58 -,03 -33
Carpiklik Katsayist Degerinin Standart Hatasi 8 ot 98 58
Basikhik Katsayisi -,65 -,83 -1,58 -,89
Basiklik Katsayis1 Deferinin Standart Hatasi 1,12 1,12 1,12 1,12
Yiizdeler 25 30,00 30,00 30,00 27,00
50 36,00 36,00 34,00 35,00
75 40,00 39,00 39,00 37,00
Carpikhk Katsayis: z deferi 0,78 1,00 0,56 0,56
Basikhik Katsayis1 z degeri 0,58 0,74 1,40 0,79
En Ug¢ Farkhhklar Mutlak ,16 ,20 ,16 ,14
Pozitif ,08 ,13 ,08 ,10
Negatif 516 -,20 -,16 -,14
Kolmogorov-Smirnov Z ,64 ,78 ,71 ,56
P ,79 37 ,68 ,90

Tablo 2.6 incelendiginde goriildiigli gibi; hem derin 6grenme toplam puam hem de ylizeysel
ogrenme toplam puam igin ortalama ortancanin solunda kaldig: igin sola carpiklik s6z
konusudur. Ancak; 6nemli olan Carpiklik Katsayist z degeri ve Basiklik Katsayist z degeri
islemlerinin 1,96’dan kiiciik olmasidir. Tablo 2.6’da da goriildiigii gibi bu sonug saglanmustir.
Aynica Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilima Uygunluk Testi ile, deney ve kontrol
gruplarinin dntest puanlan agisindan normal dagilim gosterdigi ispatlanmustir (Deney Grubu
DOYP I¢in Kolmogorov-Smirnov Z=0,64, Deney Grubu YOYP Igin Kolmogorov-Smirnov
Z=,78 Kontrol Grubu DOYP I¢in Kolmogorov-Smirnov Z=,68 Deney Grubu YOYP Iigin

Kolmogorov-Smirnov Z=,90 p>.05).

Daha sonra deney ve kontrol gruplam arasinda Ogrenme Yaklagimlani Envanteri 6n
uygulamasi agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigim belirlemek igin, t testi yapilmis ve
ulagilan degerler Tablo 2.7°de verilmisgtir.

Tablo 2.7. Deney ve Kontrol Grubu Degiskenlerine Gire Derin ve Yiizeysel Ogrenme
Yaklasimlar: Toplam Puanlan i¢in Bagimsiz Grup t Testi Degerleri

GRUP N Ort. Std.Sapma Std.Hata t df p

DOYTP Deney 15 35,00 5,85 1,51
. Kontrol 15 33,86 5,43 1,40
YOYTP Deney 15 33,53 5,66 1,46

Kontrol 15 33,20 6,98 1,80
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Tablo 2.7°de de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplan arasinda derin ve ylizeysel 6§renme
puanlan agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Bu durum deney ve kontrol
gruplarmin Ogrenme Yaklagimlar Envanteri 6n uygulamasi agisindan denkliginin saglanms
oldugunu gostermektedir.

2.2.3.Akademik Basar Testi

Hazirlanan akademik basari testi, deney ve kontrol grubunda yer alan 63rencilerin akademik

bagar agisindan denkligini saglamak amaciyla denel islemden 6nce uygulanmigtir.

Ontest uygulamas: sonucunda deney ve kontrol gruplan arasinda denkligin olup olmadig t
testi ile belirlenmigtir. Once; deney ve kontrol gruplarimin &ntest sonuglarinin, normal
dagilima uygunluk gésterip gostermedigi Kolmogorov Smirnov Normal Dagilima Uygunluk
Testi ile Tablo 2.8’de incelenmistir.

Tablo 2.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin OnTest Puan Ortalamalarmmn Kolmogorov-

Smirnov Normal Dagihma Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagilim

Olgiileri
Deney Grubu Kontrol Grubu

N Gegerli Deger 15 15

Kayip Deger 0 0
Ortalama 11,20 8,33
Ortanca 10,00 8,00
Std. Hata 3,82 4,09
Carpiklik Katsayisi ,13 7
Carpikhk Katsayis1 Degerinin Standart 58 58
Hatas1 ’ ’
Basikhk Katsayis: -,33 -,73
Basiklik Katsayisi Degerinin Standart 1.12 1.12
Hatas1 ’ ’
Yiizdeler 25 10,00 5,00

S0 10,00 8,00

75 14,00 11,00
Carpiklik Katsayisi z degeri 0,22 0,78
Basiklik Katsayisi z de@eri 0,29 0,65

Mutlak ,18 ,13

Pozitif ,18 ,13

Negatif -17 -,09
Kolmogorov-Smirnov Z 72 51
P ,66 95

Tablo 2.8’de de goriildiigii gibi; hem deney hem de kontrol grubu igin daglhmda: qa;pﬂdlk éoz
konusudur. Hem deney hem de kontrol grubunda; ortalama ortancanin s%mda kaldlgl 1g:1n
saga carpiklik s6z konusudur. Ancak; nemli olan Carpiklik Katsayisi z degen ve Basﬂdlk
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Katsayis1 z degeri islemlerinin 1,96’dan kiiciik olmasidir. Tabloda da gériildiigii gibi bu sonug
saglanmigtir. Ayrica Kolmogorov-Smirnov testi ile, deney ve kontrol gruplannin ontest
puanlari agisindan normal dagilim gosterdigi ispatlanmistir (Deney Grubu I¢in Kolmogorov-
Smirnov Z=,72 Kontrol Grubu I¢in Kolmogorov-Smirnov Z=,51 p>.05).

Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin 6ntest sonuglart arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadifim belirlemek tizere bagimsiz grup t testi yapilmis ve ulagilan degerler Tablo 2.9’da

verilmigtir.

Tablo 2.9. Deney ve Kontrol Gruplar Degiskenlerine iligkin OnTest I¢in t Testi

Degerleri

Grup N Ortalama Std. Sapma Std. Hata t sd p

PUAN Kontrol 15 8,33 4,09 1,89
Deney 15 11,20 3,82 1,68 1,98 28 ;057

Tablo 2.9°da da goriildiigii gibi; deney ve kontrol gruplar arasinda; 6ntest puanlar1 agisindan
anlamh bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Bu durum deney ve kontrol gruplarinin dntest

uygulamasi agisindan denkliginin saglanmis oldugunu géstermektedir.

2.3.MATERYALLERIN GELISTIRILMES]

Aragtirmada, Ogrenci Kisisel Bilgi Formu, Ogrenme Yaklasimlan Envanteri, Akademik
Bagar1 Testi ve igbirligine dayali 6gretim tasarimi materyalleri kullanilmigtir. Kullanilan bu
6lgme araglarina iligkin bilgiler agagida yer almaktadir:

2.3.1.0grenci Kisisel Bilgi Formu

Deney ve kontrol gruplarmin denkliginin saglanmasi i¢in 6grencilerin yas, cinsiyet, liniversite
giris smnavi alan tercihi gibi bilgilerinin belirlenmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan
hazirlanan bilgi formudur (Bkz. EK 1).

2.3.2.0grenme Yaklagimlar1 Envanteri

Aragtirmamin {iglincii ve dordiincii denecelerini test etmek i¢in kullamlan; Ogrenme
Yaklagimlar1 Envanteri Biggs, Kember ve Leung (2004) tarafindan ortadgretim seviyesindeki
Ogrenciler i¢in “Ogrencilerin 6grenme yaklasimlar1” teorisine bagh olarak gelistirilmis bir

envanterdir. Envanterin bilesenleri ve bilegenlerin alt boyutlar1 Tablo 2.10°de verilmigtir:

AT O
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Tablo 2.10. Diizenlenmis Ogrenme Yaklagimlar1 Envanterinin Faktor Yapisi

Derin Yaklagim Yiizeysel Yaklagim
Derin Motivasyon Derin Strateji Yiizeysel Motivasyon Yiizeysel Strateji
Igsel Cahsma Fikirler Anlama Basansizhik Nitelikli ~ Caligmayt  Hatirlama
motivasyon (4 madde) arasinda (2madde korkusu olma daraltma (3 madde)
(3 madde) iligki kurma ) (2 madde) amaci (4 madde)
(2 madde) (2 madde)

(Biggs, Kember ve Leung, 2004)

Tablo 2.10°da da goriildiigii gibi envanter 22 sorudan olugmaktadir. Envanterdeki maddelerin
11 tanesi derin 6grenme (derin motivasyonla ilgili 7 soru ve derin strateji ile ilgili 4 soru) ile
ilgilidir. Derin yaklagimin puanlanmasinda kullanilan maddeler; 1, 2, 5, 6, 9, 10, 13, 14, 17,
19, 21’dir. Derin yaklagimdan alinabilecek puan aralifi 11-55 arasinda yer almaktadir.
Envanterde yer alan maddelerin 11 tanesi ise yiizeysel 6grenme (yiizeysel motivasyonla ilgili
4 soru ve yiizeysel strateji ile ilgili 7 soru) ile ilgilidir. Yiizeysel yaklasimin puanlanmasinda
kullanilan maddeler; 3, 4, 7, 8, 11, 12, 15, 16, 18, 20, 22°dir. Yiizeysel yaklagimdan
alinabilecek puan aralift da 11-55 arasinda yer almaktadir.

Envanterde, derecelendirme besli likert formunda “hi¢gbir zaman dogru degil (1), nadiren
dogru (2), bazen dogru (3), siklikla dogru (4), daima dogru (5)” seklinde diizenlenmis ve
puanlanmistir (Biggs, Kember ve Leung, 2001).

Envanterde, ylizeysel yaklagim puani; yiizeysel strateji ve ylizeysel motivasyon puanlarimin
toplamu ile alinmaktadir. Derin yaklagim puam ise derin strateji ve derin motivasyon
puanlarimin toplamina esittir. Her bir 6grencinin alt boyutlara iligkin aldigi puanlar
hesaplanabilecegi gibi, derin ve ylizeysel yaklagima ait toplam puanlar da hesaplanabilir.

Olgegin Tiirkge’ye uyarlanabilmesi igin dilsel esdegerlik, gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar:

yapilmis ve gergeklestirilen islemler asagida agiklanmigtir:

2.3.2.1. Dilsel Esdegerlik Calismasi

Bir kiiltiirde gelistirilmig bir testin bagka bir kiiltiirde giivenilirligini ve gegerligini test etmeye
yonelik c¢aligmalarin ilk asamasim, dil egdegerlifinin saglanmasma yonelik c¢aligmalar
olusturur (Geisenger, 1994. Oner, 1994. Akt: Yildiz, 2000, s.73). Bu amagla; oncelikle

Ogrenme Yaklasimlann Envanterinin cevirisi ve dilsel esdegerlik ¢alismasi gerceklestirilmigtir.

Ceviri asamasinda Ingilizce alaminda lisans egitimi almis ve halen Istanbul Teknik

. . A e

Universitesi’nde Ingilizce okutman olarak gérev yapmakta olan iki kisi taraﬁq?dax% mléggﬁ; g
£ 5 R

.t )})‘. {‘“".‘A, h ‘; &
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Tiirkge’ye ¢evrilmesi saglanmigtir. Daha sonra bu uzmanlar biraraya gelerek yapilan
cevirilerden tek bir Tiirk¢e form olugturmuslardir.

Olusturulan bu Tiirkge form; yine ITU'de Ingilizce okutman olarak gérev yapmakta olan {ig
farkli kisiye gonderilerek geri geviri yontemiyle tekrar Ingilizce’ye cevrilmigtir. Ug dil
uzmam bir araya gelerek {i¢ Ingilizce formdan tek bir form olusturmuslar ve formun, dlgegin
ashyla tutarlilhik gosterdigi goriisiine varmiglardir. Daha sonra; 6lgegin Ingilizce ve Tiirkce
formlari, ana dili Ingilizce, ikinci dili Tiirkge olan bir uzman tarafindan incelenerek, 6lgegin

Tiirkge’sinin orjinaliyle tutarlilik g6sterdigi sonucuna ulagiimastir.

Son olarak Tiirkge ve Ingilizce’ye hakim olan Yildiz Teknik Universitesi’nden iki, Marmara
Universitesi’nden bir olmak {izere toplam ii¢ uzmana, envanterin Tiirkge ve Ingilizce formlari
incelenmek lizere génderilmigtir. Bu agamada; envanterde yer alan ifadelerin anlam agisindan
Tiirkge’de en iyi bicimde nasil ifade edilebilecegi temel kriter olarak alinarak, envanterin

Tiirkge formunun son haline ulagmast saglanmugtir.

Envanterin Tirkce ve Ingilizce formlan hazirlik simfim yeni bitirmis olmalann nedeniyle
Ingilizce’ye daha hakim olduklan diisiiniilen Vefa Anadolu Lisesi birinci simifta okumakta
olan 30 &grenciye tiger hafta ara ile uygulanmistir. Ozgiiven’e (1994) gore, iki test arasindaki
zaman aralifi 2-4 hafta olmahdir.

Dilsel esdegerlik ¢aligmas:i kapsaminda elde edilen verilerin normal dagilima uygunluk
gosterip gostermedigi Tablo 2.11°de incelenmigtir.
Tablo 2.11. Dilsel Esdegerlik Caliymasi Puan Ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov
Normal Dagihma Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagihm Olgiileri

DY1 YY1 DY2 YY2

N Gegerli Deger 30 30 30 30

Kayip Deger 0 0 0 0
Ortalama 34,96 33,93 34,33 33,60
Ortanca 34,00 33,50 32,50 34,00
Mod 33,00 38,00 31,00 39,00
Std. Sapma 5,55 5,75 5,77 5,24
Carpiklik Katsayisi ,60 -25 35 -,56
Carpiklik Katsayis1’in Std. Hatasi 42 ,42 42 42
Basiklik Katsayisi -11 -31 -,77 -,26
Basikhk Katsayisi’in Std. Hatasi ,83 ,83 ,83 ,83
Carpiklik Katsayis: z degeri 1,4 -0,60 0,82 1,32
Basiklik Katsayis1 z degeri -0,14 -0,37 0,93 0,62
Yiizdeler 25 30,00 29,75 30,75 30,00

50 34,00 33,50 32,50 34,00

75 38,50 38,00 38,25
En Ug Farkliliklar Mutlak ,16 ,12 ,15

Pozitif ,16 ,07 ,15

Negatif -,09 -12 -07
Kolmogorov-Smirnov Z ,90 ,69 ,86

P ,»39 212 45




94

Tablo 2.11°de de goriildiigi gibi; 6grenme yaklagimlar1 envanterinin tiirkge ve ingilizce
uygulamalarmin tiimiinde ortalama ortancamin saginda kaldiga i¢in dagihm saga carpiktir.
Ancak; Carpiklik Katsayis1 z ve Basiklik Katsayis1 z degerleri 1,96’dan kiigiiktiir. Bu durum,
dagilimin normalligine iliskin ipucu vermektedir. Ayrica 6grenme yaklasimlari envanterinin
tiirkge ve ingilizce formlan ile ulagilan derin ve yiizeysel 6grenme yaklagimi puanlarina ait p
degerleri .05°den biiyiiktiir. Bu durum dagiimin normalligini gostermektedir (DY1 Igin
Kolmogorov-Smirnov Z=,90 YY1 I¢in Kolmogorov-Smirnov Z=,69, DY?2 Igin Kolmogorov-
Smirnov Z=,86 YY2 I¢in Kolmogorov-Smirnov Z=,64)

Dagilimin normalligi ispatlandiktan sonra; esdegerlik ¢aligmasina iligkin maddeler ve toplam
puan bazinda Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilar1 incelenmis ve ulagilan
degerler Tablo 2.12°de verilmistir.

Tablo 2.12. Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri Dilsel Egdegerlik Cahymasi Test-

TekrarTest Degerleri

MaddeNo N r p |Madde No N r p

1 30 ,61 p<,013 30 .99 p<,01
2 30 ,53 p<01|4 30 ,63 p<,01
5 30 ,55 p<01|7 30 .70 p<,01
6 30 ,51 p<01|8 30 46 p<01
9 30 ,57 p<01]11 30 50 p<,01
10 30 ,68 p<01]|12 30 94 p<,01
13 30 ,50 p<,01]|15 30 ,63 p<,01
14 30 ,56 p<01{l16 30 D8 p<,01
17 30 ,50 p<01]18 30 A1 p<,05
19 30,54 p<01]|20 30 92 p<,01
21 30 ,52 p<,01|22 30 52 p<,01
DOYTP 30,85 p<,01|YOYTP 30 75 p<,01

Tablo 2.12°de envanterin dilsel esdegerlik caligmasi kapsaminda gergeklestirilen test
tekrartest uygulamas: arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde; envanterde yer alan tiim
maddelerin korelasyon katsayilarinin ,50 ile ,70 arasinda oldugu ve tiimiinde p<,01 diizeyinde
anlamli iligki bulundugu belirlenmistir. Caligmada; toplam puanlar agisindan korelasyon
katsayilarina bakildiginda, Derin Ogrenme Yaklagim icin 0,85 (p<0.01) ve yiizeysel grenme
yaklagim igin ise 0,75 (p<0.01) oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda, envanterin dilsel
esdegerliginin saglandig ispatlanmgtir.

2.3.2.2. Giivenirlik Cahsmasi

Giivenirlik ¢alismasi sirasinda Oncelikle “test tekrartest” teknigi kullanilarak; devamhhk»,m
katsays: belirlenmistir. Devamlilik katsayilar1 Tavsancil (2002, s.19) tarafindan da behrtlldlgi L

gibi, 6lgme aracimn bireyde kalici 6zellikleri ne élgiide 6lgtligiinii behrlemektedlrs‘ﬁBu armc;la -

& ™ :



95

envanter; Haydarpaga Anadolu Teknik lisesi Makine Bolimii lise son sinifta okumakta olan
30 kisilik 6grenci gfubuna 3 hafta ara ile iki kez uygulanmigtir. Bu iki uygulama arasinda hem
maddeler hem de alt boyutlar bazinda korelasyon katsayilar1 incelenmigtir. Pearson
Momentler Carpim:1 Korelasyon Katsayilarimin anlamli olmasi beklenmektedir. Ancak;
Oncelikle elde edilen puanlarin normal dagilima uygunlugu Tablo 2.13’de incelenmistir.

Tablo 2.13. Test TekrarTest Uygulamas: Puan Ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov
Normal Dagihima Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagiim Olgiileri

DY1 YY1 DYY2 YY2

N Gegerli Deger 30 30 30 30

Kayip Deger 0 0 0 0
Ortalama 34,26 33,16 34,13 33,83
Ortanca 34,00 34,00 32,50 32,50
Std. Sapma 6,31 5,80 6,62 6,57
Carpiklik Katsayis1 37 -,00 1,01 1,01
Carpiklik Katsayis1’in Std. Hatas1 42 42 42 42
Basiklik Katsayisi 1,83 ,07 1,33 1,00
Basiklik Katsayis1’in Std. Hatasi ,83 ,83 ,83 ,83
Yiizdeler 25 30,75 29,25 29,00 29,00

50 34,00 34,00 32,50 32,50

75 38,250 36,25 38,25 38,00
En Ug Farkliliklar Mutlak ,11 ,09 ,18 ,13

Pozitif ,11 ,08 ,18 ,13

Negatif -,08 -,09 -,10 -,08
Kolmogorov-Smirnov Z ,60 ,49 99 ,49
P ,65 ,86 27 ,96

Tablo 2.13 merkezi dagilim &lgiileri agisindan incelendiginde; ilk uygulama derin yaklasim
puanlari, son uygulama derin ve yiizeysel yaklagim puanlar agisindan ortalamanin ortancanin
saginda kaldify goriilmektedir. Bu durum adi gegcen dagilimlanin safa carpik oldugunu
gbstermektedir. Ik uygulama ylizeysel yaklagim puanlarinda ise ortalama ortancanin solunda
kaldign i¢in sola carpiklik s6z konusudur. Ancak; bu durum dagilimin normalligini
etkilememektedir. Normal Dagilima Uygunluk Testi bulgularina gore; tiim dagilimlarin
normal dagilima uygunluk gosterdigi ispatlanmistir (DY1 Igin Kolmogorov-Smimov Z=,60
YY1 Igin Kolmogorov-Smirnov Z=49 DY2 Igin Kolmogorov-Smirnov Z=,99 YY2 I¢in
Kolmogorov-Smirnov Z=,49 p>.05).

Test-TekrarTest g¢aligmasina iligkin maddeler ve toplam puan bazinda elde edilen sonuglar

Tablo 2.14°de toplu halde verilmistir. Tablo 2.14°de 6ntest ve sontest uygulamalar arasmda,

hem madde madde hem de toplam puanlar bazinda korelasyon katsayilar yer alma.ktadlr

":

ﬁg "n‘.j‘:"‘ . ;\
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Tablo 2.14. Ogrenme Yaklagim Envanterinin Test TekrarTest Sonuglan
(Devamhilik Katsayilar:)

Madde No N r p Madde No N r p

1 30 ,61 p<,01 3 30 ,62 p<01

2 30 43 p<05 4 30 ,60 p<01

5 30 49 p<01 7 30 ,59 p<01

6 30 ,50 p<,01 8 30 ,50 p<01

9 30 .55 p<01 11 30 41 p<05

10 30 ,53 p<,01 12 30 ,48 p<01

13 30 ,51 p<01 15 30 ,56 p<01
14 30 ,39 p<05 16 30 49 p<01

17 30 48 p<01 18 30 ,58 p<01

19 30 ,40 p<05 20 30 ,55 p<01

21 30 ,38 p<05 22 30 44 p<05
DOYTP 30 ,96 p<,01 YOYTP 30 .88 p<01

Tablo 2.14’de goriilen korelasyon katsayilar testin giivenirligi i¢in devamlilik katsayilari
olarak kabul edilmektedir. Korelasyon katsayilari; -1.00 ile +1.00 arasinda deger alir. Bir
Olgegin zamana kars1 degismez oldugunu, kararlilik gosterdigini saptamak iizere hesaplanan
korelasyon katsayisinin pozitif ve yiiksek olmasi istenir. Bu sinir 6lgekler i¢in 0.70°dir. Bir
baska deyisle; bir 6l¢egin giivenilir oldugunu soyleyebilmek igin hesaplanan korelasyon
katsayisinin en az 0.70 olmas1 gerekmektedir (Fink ve Kosecoff, 1985. Anastasi, 1988. Akt:
Tavsancil, 2002, s.25).

Tablo 2.14’de madde korelasyon katsayilar1 0,38 ile 0,62 arasinda degismektedir. Toplam
puanlar agisindan bakildiginda ise korelasyon katsayilarinin derin 6grenme yaklagim toplam
puam i¢in 0,96 (p<,01), yiizeysel 6grenme yaklagimi toplam puam icin ise 0,88 (p<,01)
oldugu goriilmektedir. Oyleyse; envanterin her iki boyutunun da giivenilir oldugunun

ispatlandif1 sGylenebilir.

Giivenirlik ¢aligmasinin; ikinci asamada igtutarlik giivenirligi belirlenmistir. Balci1’ya (2004,
s.101) gore i¢ tutarlik glivenirliginin belirlenmesinde, envanterdeki maddelerin tiimiiniin aym
temel 6zelligi 6l¢tiigli varsayimindan hareketle; maddeler aras1 korelasyon incelenmelidir.
Caligmada, bu analiz i¢in, Haydarpasa Anadolu Meslek Lisesi Makine, Elektrik ve Bilgisayar
boliimleri lise son sinifinda okumakta olan 100 kisilik bir ¢alisma grubu segilmigtir. I¢ tutarlik
calismas1 kapsaminda c¢aligma grubunun her bir maddeye verdigi cevaplarin aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmistir. Ulagilan degerler Tablo 2.15°de yer
almaktadar.
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Tablo 2.15. Orenme Yaklagimlari Olgeginin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Derin 6grenme Yaklagimi Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi

MaddeNo N AOrt. SS MaddeNo N A.Ort. SS
1 100 2,76 9224 3 100 3,56 1,30
2 100 3,13 9708 4 100 3,15 1,42
5 100 3,57 1,0661 7 100 3,18 1,32
6 100 2,78 1,2759 8 100 3,03 1,32
9 100 3,39 1,1968 11 100 3,54 1,36
10 100 3,01 1,0298 12 100 3,28 1,23
13 100 2,46 1,0864 15 100 3,58 1,37
14 100 3,44 1,0182 16 100 2,83 1,11
17 100 2,88 1,1745 18 100 3,00 1,25
19 100 3,07 1,1482 20 100 3,21 1,29
21 100 3,18 1,0860 22 100 2,85 1,25
DOYTP 100 33,67 6,86 YOYTP 100 35,2400 7,35

Tablo 2.15’e gore; her bir boyutta yer alan sorularin aritmetik ortalama ve standart sapmalar
ayn ayn toplanarak madde sayisi olan 11’e bélinmiistiir. Derin yaklagim boyutuna ait
maddelerin aritmetik ortalamalarmn ortalamast; (33,67/11) 3,06 ve ylizeysel yaklagim
boyutuna ait maddelerin aritmetik ortalamalarimin ortalamasi; (35,21/11) 3,20°dir Buna gore
derin ve yiizeysel yaklagim boyutunda yer alan maddelere verilen cevaplar 5°li likert tipi
olgegin 3 ile puanlanan “Bu ifade benim i¢in bazen gegerlidir” ifadesinde yogunlagmaktadir.

Standart sapmalarinin ortalamasi ise derin yaklasim boyutunda yer alan sorular igin
(11,97/11) 1,08 ve yiizeysel yaklagim boyutunda yer alan sorular igin ise (14,26/11) 1,29°dur.
Standart sapmanin biiylimesi grubun o degisken bakimindan tepkilerinin heterojen olmasina
bir isarettir (Koklii ve Biiyiik6ztiirk, 2000, s.61). Bu agidan elde edilen standart sapma
degerlerinin grubun heterojenligine iligkin ipucu verdigi sdylenebilir.

Derin ve yiizeysel yaklagimda alinabilecek toplam puan her bir boyutun 11 sorudan olustugu
distintildiigiinde 55°dir. Oyleyse maksimum aritmetik ortalama ise (55/2) 27,5 olmaktadur.
Tablo 2.15 incelendiginde; derin dgrenme yaklagimi toplam puam aritmetik ortalamasmin
33,67 ve yiizeysel 6grenme yaklagimi toplam puam aritmetik ortalamasimin 35,24 oldugu
goriilmektedir. Belirtilen aritmetik ortalama degerlerine bagli olarak; ¢aliyma kapsaminda

ulagilan degerlerin maksimum aritmetik ortalamadan biiyiik oldugu sdylenebilir.

Normal dagihma uygunlugu ispatlanan ve aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
incelenen ¢aligma grubunun i¢ tutarhk katsayilan da incelenmis ve ulagilan degerler Tablo
2.16°da verilmistir. foa
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Tablo 2.16. i¢ Tutarhhk Katsayilan

Model Derin Yaklasim Model Yiizeysel Yaklagim
Cronbach Alpha ,79 Cronbach Alpha .72
Guttman Split-half 73 Guttman Split-half ,68
Spearman-Brown .13 Spearman-Brown ,69

Likert tipi Ol¢eklerde oldugu gibi derecelendirilmis tutum ve kisilik testlerinde, ilgi
envanterlerinde giivenilirligi 6lgmek icin; Cronbach alfa katsayisi hesaplanir (Thorndike,
Cunningham, Thorndike ve Hagen, 1991. Akt: Tavsancil, 2002, s.29). Bu ¢aliyma
kapsaminda; Tablo 2.16’da gériildiigii gibi Cronbach alfa katsayis1 derin yaklasim igin ,7911
ve ylizeysel yaklagim i¢in de ,7248 olarak bulunmugtur. Envanterin orjinalinde de giivenirlik
¢alismast igin Cronbach alpha yontemi uygulanmig ve Cronbach alpha degeri derin yaklagim
icin 0,82; yiizeysel yaklagim i¢in ise 0,71 olarak bulunmugtur. Ayrica ¢aliymada Cronbach
alfa degerleri her iki yaklagim igin de en yiiksek i¢ tutarlik katsayilarim1 vermigtir. En diistik i¢
tutarlik katsayilar1 ise Guttman Split-half ile ulagilan derin yaklasim igin 0,73 ve yiizeysel
yaklasim i¢in 0,68 degerleridir. Bu kapsamda, envanterin giivenirligi ispatlanmis olmaktadir.

Envanterin glivenirligi ispatlandiktan sonra, envanter maddelerinin giivenirligini sinamak
iizere madde analiz islemleri gergeklestirilmigtir. Bu kapsamda her bir madde ile test toplam
puam arasindaki iligkiye bakilarak madde toplam ve her bir sorunun degerini toplamdan
¢ikararak kalan deger ile madde arasindaki iligkiye bakilarak madde kalan degerleri
hesaplanmuis ve istatistik agidan en az 0.05 diizeyinde olan maddeler anlamli kabul edilmigtir.

Ayrica en yiiksek puan alan iist yiizde 27°lik grup ile en diigiik puan alan alt yiizde 27°lik grup
arasinda bagimsiz grup t testi yapilmigtir. Bu baglamda bir maddenin ayirtedici dolayisiyla
glivenilir olabilmesi igin t degerinin en az 0,05 diizeyinde anlamli bir sonu¢ vermesi
beklenmistir (Demir6z, 2004, s.125).Ulagilan degerler Tablo 2.17’°de goriilmektedir.
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Tablo 2.17. Madde Analiz Islem Sonuglar:

Madde Toplam Madde Kalan Ayirdedicilik
Madde | r p r p t sd p
1 ,46 P<,01 .35 P<,01 -5,15 52 p<,01
2 ,05 P<,01 ,56 p<,01 -8,23 52 p<,01
3 D8 P<,01 44 p<,01 -6,88 36,37 p<,01
4 ,50 P<,01 ,34 p<,01 -7,58 52 p<,01
5 ,96 p<,01 ,44 p<,01 -5,73 52 p<,01
6 ,92 p<,01 37 p<,01 -6,42 52 p<,01
7 ,46 p<,01 31 p<,01 -4,89 52 p<,01
8 ,49 p<,01 ,34 p<,01 -4,38 52 p<,01
9 47 p<,01 ,32 p<,01 -4,33 52 p<,01
10 56 p<,01 45 p<,01 -6,32 52 p<;01
11 42 p<,01 24 p<,01 -4,86 52 p<,01
12 ,50 p<,01 36 p<,01 -6,31 52 p<,01
13 ,62 p<,01 1 p<,01 -5,35 42,72 p<,01
14 93 p<,01 42 p<,01 -6,87 52 p<,01
15 ,50 p<,01 »35 p<,01 -5,35 40,921 p<,01
16 91 p<,01 38 p<,01 -4,63 52 p<,01
17 67 p<,01 ,56 p<,01 -7,19 52 p<,01
18 ,60 p<,01 47 p<,01 -5,93 52 p<,01
19 99 p<,01 47 p<,01 -7,18 52 p<,01
20 58 p<,01 45 p<,01 -7,56 52 p<,01
21 57 p<,01 45 p<,01 -5,57 52 p<,01
22 51 p<,01 ,37 p<,01 -4,45 52 p<,01

Tablo 2.17°de goriildiigii gibi tiim sorulara iligkin korelasyon degerleri 0.20°nin tizerindedir.
Ayrica aywrdedicilik degerleri igin de her bir maddenin .01 diizeyinde ayirdedici oldugu
belirlenmistir. Madde toplam ve madde kalan islemlerinde her bir madde i¢in hesaplanan
korelasyon katsayisinin en az 0.20 olmasi beklenmektedir (Tavsancil, 2002, s.148-149).
Belirtilen referanstan hareketle; Tablo 2.17°de gériilen madde analiz islemleri sonucunda her

bir maddenin envanterde kalmasina karar verilmigtir.

2.3.2.3. Gegerlik Caligmasi

Ogrenme Yaklagimlann Envanteri’nin gegerlik ¢alismasi, gilivenirlik ¢aliymasimin
gerceklestirildigi grupla aym grupta; bir bagka deyisle Haydarpaga Anadolu Teknik Lisesi son
siifta okumakta olan 100 dgrenci tizerinde yapilmustir.

Olgme aracinin 6lgmek istedigi 6zelligi tam anlamyla 6lgiip 6lgmedigini kamitlamaya yénelik

yapilan gegerlik ¢aligmasi kapsaminda; Ogrenme Yaklagimlan Envanteri’nin icerik gegerligi

.
R

e LW 5
S & F

ve yap1 gecerligi saglanmaya ¢aligilmgtrr.
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Igerik gegerligi, herhangi bir Slgekte yer alan her bir maddenin 6lgegin amacina ne derece
uydugunun belirlenmesini kapsar (Deniz, 1994, s5.84). Ogrenme Yaklagimlari Envanterinin
icerik gegerligi madde analiz islemleri ile gergeklestirilmistir. Ciinkii madde analizi 6lgekteki
her bir maddenin Slgmeyi amagladifi 6zelligi bir baska Ozellik ile kangtirmadan o6l¢iip
6lcemedigini belirleyerek, bu belirleme sonucunda bu tiir maddeleri segip kendi iginde tutarlt
bir 6lgek olusturmak igin yapilmaktadir (Tavsancil, 2002, s.151). Belirtilen referanstan
hareketle yapilan ve Tablo 2.20°de verilen madde analiz iglemleri, ulagilan sonuglar agisindan
incelenmistir. Tablo 2.17°de gortildiigii gibi, madde kalan ve madde toplam islemlerinde
korelasyon degerleri 0.20°den biiyiik oldugu ve ayirdedicilik islemi sonuglarina gére her bir
maddenin ayirdedici oldugu belirlendiginden, tiim maddelerin testte kalmasina karar
verilmistir. Bu durumda her bir maddenin 6l¢meyi amagladigi 6zelligi bir bagka 6zellik ile
kangtirmadan 6lgtiigli ispatlanmug ve igerik gecerligi saglanmigtir.

Yap gegerligi ise dlgegin tiimii ile alt boliimleri arasindaki ve alt béliimlerin birbiri arasindaki
iligkiler sinanarak yapilmis (Deniz, 1994, s.84) ve Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon
Teknigi kullanilmasgtir.

Envanterin, derin ve yiizeysel yaklasim olmak iizere 2 temel boyutu bulunmaktadir. Bu 2
temel boyut, birbiriyle zit 6zellikleri 6lgmektedir. Dolayisiyla aralarinda bir iligki olmamasi
beklenmektedir. Bu nedenle 6ncelikle derin ve yiizeysel boyutlar arasindaki iligki, Pearson
Momentler Carpimi1 Korelasyon Teknigi ile test edilmis ve ulagilan sonuglar agagida Tablo
2.18’de verilmistir.

Tablo 2.18. Derin ve Yiizeysel Yaklasim Boyutlar1 Arasindaki Iliski

n r p

Derin YaklagimxYiizeysel Yaklasim 100 .01 p>.05

Tablo 2.18°de de goriildiigi gibi, iki boyut arasinda, beklendigi gibi, bir iligki
goriilmemektedir. Bu durum da envanterin iki boyutunun farkh 6zellikleri dl¢tiigiinii gosteren
bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Daha sonra her bir boyutun alt kategorileriyle iliskisine bakilmigtir. Derin yaklagimin, derin
motivasyon ve derin strateji; yiizeysel yaklagimin da yiizeysel motivasyon ve yiizeysel strateji
olmak iizere iki alt kategorisi bulunmaktadir. Her bir boyutun alt kategorileriyle iliskili ohgagl
beklenmektedir. Tablo 2.19°da Derin Yaklagim Boyutunun, alt kategorileris 1o ﬂiéklsjiMX
goriilmektedir. AL 0
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Tablo 2.19. Derin Yaklagim Boyutunun Alt Kategorileriyle Iligkisi

n r p
Derin YaklasgimxDerin Motivasyon 100 ,86 p<.05

Derin YaklagimxDerin Strateji 100 ,83 p<.05

Tablo 2.19’da da goriildiigti gibi, derin yaklasim boyutu, alt kategorileriyle yiiksek diizeyde
iligkilidir, Bu durum da derin yaklasim boyutunun yap1 gegerlifinin saglandigim
gostermektedir. Aym sekilde, yiizeysel yaklasim boyutunun da alt kategorileriyle iliski
diizeyine bakilmis ve ulagilan sonuglar Tablo 2.20’de verilmisgtir.

Tablo 2.20. Yiizeysel Yaklagim Boyutunun Alt Kategorileriyle iligkisi

n r p
Yiizeysel Yaklasimx Yiizeysel Motivasyon 100 ,77 p<.05
Yiizeysel Yaklagimx Yiizeysel Strateji 100 ,91 p<.05

Tablo 2.20 incelendiginde, yiizeysel yaklasim boyutunun da alt kategorileriyle iligkili oldugu
goriilmektedir. Bu durum da ylizeysel yaklasim boyutunun yapi gegerliginin saglandigim

gostermektedir.

Elde edilen bulgulara bagh olarak, Ogrenme Yaklagimlar1 Envanteri’nin yapt gegerliginin

saglanmig oldugu séylenenebilir.

2.3.2.4. Norm Cahsmasi

Envanter puanlari, siralama olgeginde elde edilmis puanlardir. Bu puanlar bireyleri s6z
konusu tutuma sahip olug dereceleri bakimindan siralamaya elveriglidir. Siralama 6lg¢eklerinde
esit birimler olmadifindan 6lglimlerle siralar arasindaki fark bilinemez. Bundan dolayi
bireylerin tutum farkinin miktar1 saptanamaz. Miktarin bilinmesi ancak envanterin egit aralik
6lgeginde olmasimt gerektirir. Envanterden alinan ham puanlar standartlagtirilarak esit araliga
déniistiiriiliir ve miktar hakkinda bilgi verecek hale getirilebilir. Bu doniistiirmede z ya da t
puam olarak adlandirilan standart puanlar bulunur (Tavsancil, 2002, s.154-155). Bu ¢alisma,
norm ¢aligma olarak da adlandirilmaktadir.

Norm ¢aligsmas: ile ilgili veriler, beg farkl tip lisede 6grenim gérmekte olan 341 lise son
6grencisinden elde edilmistir. Farkli tip liseler segilerek heterojen bir yap: olusturulmaya
cahsilmigtir. Ayrica segilen okullarin da farkli tipte Ogrencilerin gelebilecegi merkez. .
-r"':. y oo '
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ilgelerdeki okullar olmasina dikkat edilmigtir. Verilerin okullara gore dagilimi Tablo 2.21°de
sunulmustur.

Tablo 2.21. Norm Cahsmas1 Kapsamma Alnan Okullara Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Okul ismi Iige Frekans Yiizde
Besiktag Lisesi Besiktas 69 20,2
ISOV Yap1 Meslek Lisesi Mecidiyekdy 63 18,5
Sakip Sabanct Anadolu Lisesi Besiktag 76 22,3
Uskiidar Amerikan Koleji Uskiidar 58 17,0
Haydarpasa Anadolu Teknik Lisesi Usktidar 75 22,0
TOPLAM 341 100

Tablo 2.21°de de goriildiigii gibi, norm ¢alismasi kapsaminda “bir genel lise, bir meslek lisesi,
bir anadolu lisesi, bir 6zel lise, bir anadolu teknik lisesi” yer almaktadir. Caligma kapsaminda
ulagilan 6grenci sayist 341°dir. Ulagilmas: gereken Ogrenci sayisimn minumum degerleri;
7Z=(1,96.Standart Sapma/ 1)* formiilinden bulunur. Tablo 2.15°de goriildiigii gibi standart
sapma degeri, derin 6grenme yaklasimi igin 6,86 ve ylizeysel 6grenme yaklagim i¢in 7,35°dir.
Her iki deger de formiilde yerine konuldugunda, ulagilan say1 derin §grenme yaklagimi igin
180 ve yiizeysel 6grenme yaklagimi i¢in 207°dir. Bu durum da, aragtirma kapsaminda ulagilan

Ggrenci sayisinin, norm caligmasi igin yeterli oldugu sdylenebilir.

Ogrenme Yaklagimlar1 Envanteri, derin ve ylizeysel yaklasim olmak {izere iki temel boyuttan
olugsmaktadir. Norm ¢aligmas1 kapsaminda, derin ve ylizeysel yaklagim boyutlarina iligkin
elde edilen verilerin merkezi dagilim olgiileri ve normal dagilima uygunlugu Tablo 2.22°de

verilmigtir.

T4l
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Tablo 2.22. Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri Derin ve Yiizeysel Yaklagim Boyutu Norm
Cahsmasi Puan Ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilima Uygunluk
Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagihm Olgiileri

Derin Yaklasim Yiizeysel Yaklasim
Gegerli 341 341
Kayip 0 0
Ortalama 32,33 33,68
Ortanca 33,00 34,00
Mod 37,00 34,00
Std. Sapma 7,08 6,38
Varyans 50,24 40,75
Carpiklik Katsayisi ,07 ,07
Carpiklik Katsayis: Std.Hatas1 ,13 ,13
Basiklik Katsayist =20 ,16
Basiklik Katsayist Std. Hatasi ,26 ,26
Carpiklik Katsayis1 z degeri 0,54 0,53
Basiklik Katsayis1 z degeri 0,79 0,65
Yiizdeler 25 27,00 30,00
50 33,00 34,00
75 37,00 38,00
En Bityiik Farklihiklar Mutlak 0,04 ,05
Pozitif 0,04 ,05
Negatif -,03 -,03
Kolmogorov Smirnov z ,85 1,07
P ,46 ,20

Tablo 2.22°de envanterin derin yaklasim boyutuna iliskin tamimlayici istatistik degerleri
incelendiginde; ortalamanin 32,33 oldugu goriilmektedir. Bu envanterden alinabilecek en
yiiksek puanin 55 oldugu diisiiniildiigiinde, maximum aritmetik ortalama 27,5 olmaktadir. O
zaman, norm g¢aligmasi kapsaminda ulagilan deger maximum aritmetik ortalamadan biiyiik
olmaktadir. Yiizdeler incelendiginde ise, derin yaklagim igin 27°nin altinda alinan puanlarin
diigtik, 37’nin Uistlinde alman puanlarin yiiksek kabul edilebilecegi de ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica galigmada standart sapma 7,08 olarak bulunmugtur. Standart sapmanin yiiksek olmasi
da dagihmin heterojenligine iliskin ipucu vermektedir. Envanterin yiizeysel yaklagim
boyutuna iliskin tanimlayic: istatistik degerleri incelendiginde; ortalamanin 33,68 oldugu
goriilmektedir. Bu envanterden ahnabilécek en yliksek puanmin 55 oldugu disliniildiigiinde,
maximum aritmetik ortalama 27,5 olmaktadir. O zaman, norm ¢aligmasi kapsaminda ulagilan
degerin maximum aritmetik ortalamadan biiyiikk oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yiizdeler
incelendiginde ise, ylizeysel yaklasim igin 30’un altinda alinan puanlarin diisiik, 38’in tistiinde
alinan puanlarmn ise yiiksek kabul edilebilecegi de ortaya ¢ikmaktadir.Ayrica ¢alismada
standart sapma 6,38 olarak bulunmustur. Standart sapmanin yiiksek olmas: da dagilimin
heterojenligine iligkin ipucu vermektedir.
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Tablo 2.22°de de goriildiigii gibi Normal Dagilima Uygunluk Testi sonuglarina gére, dagilim
hem derin (Kolmogorov-Smirnov Z=,85) hem de yiizeysel yaklasim (Kolmogorov-Smirnov
Z=1,07) boyutu i¢in normal dagilim ozelligi géstermektedir (p>.05).

Elde edilen tammlayic: istatistik degerlerine dayali olarak Derin ve Yiizeysel Yaklagim
Boyutlarmna iliskin ylizdelik, z ve T puanlar1 Tablo 2.23’de sunulmustur.

Tablo 2.23. Ogrenme Yaklagimlar1 Envanteri Derin Yaklagim Yiizdelik ve Standart

Puanlan
Derin Yaklagim Boyutu Yiizeysel Yaklasim Boyutu

Ham Puan Yiizdelik zpuan T puan | Ham Puan Yiizdelik zpuan T puan

50 ve listii 99,71 2,5 74,96 | 52 ve ustii 100 2,87 78,71
49 99,12 2,35 73,55 51 99,56 2,71 77,15
48 98,53 2,21 72,13 50 99,12 2,56 75,58
47 97,51 2,07 70,72 49 98,68 2,4 74,01
46 96,33 1,93 69,31 48 98,09 2,24 72,45
45 95,01 1,79 67,9 47 97,65 2,09 70,88
44 93,84 1,65 66,48 46 96,77 1,93 69,31
43 92,67 1,51 65,07 45 95,75 1,77 67,74
42 90,91 1,37 63,66 44 94,87 1,62 66,18
41 89,59 1,22 62,25 43 93,55 1,46 64,61
40 87,68 1,08 60,83 42 91,5 1,3 63,04
39 84,16 0,94 59,42 41 88,42 1,15 61,47
38 80,5 0,8 58,01 40 84,9 0,99 59,91
37 75,51 0,66 56,6 39 79,77 0,83 58,34
36 69,94 0,52 55,18 38 74,34 0,68 56,77
35 64,52 0,38 53,77 37 69,65 0,52 55,2
34 58,8 0,24 52,36 36 65,54 0,36 53,64
33 53,08 0,09 50,95 35 60,7 0,21 52,07
32 47,51 -0,05 49,53 34 53,23 0,05 50,5
31 42,52 -0,19 48,12 33 45,75 -0,11 48,93
30 36,95 -0,33 46,71 32 39,59 -0,26 47,37
29 31,23 -0,47 45,3 31 33,72 -0,42 45,8
28 27,13 -0,61 43,88 30 27,57 -0,58 44,23
27 23,9 -0,75 42,47 29 22,58 -0,73 42,66
26 20,97 -0,89 41,06 28 19,06 -0,89 41,1
25 17,01 -1,04 39,65 27 14,66 -1,05 39,53
24 12,9 -1,18 38,23 26 10,85 -1,2 37,96
23 10,26 -1,32 36,82 25 8,65 -1,36 36,39
22 7,33 -1,46 35,41 24 6,6 -1,52 34,83
21 5,28 -1,6 34 23 4,84 -1,67 33,26
20 3,81 -1,74 32,58 22-21 2,93 -1,83 31,69
19 2,35 -1,88 31,17 20 1,61 -2,14 28,56
18 1,76 -2,02 29,76 19-18 1,17 -2,3 26,99
17 1,47 -2,17 28,35 17-16 0,88 -2,61 23,86, .
16 1,17 2,31 26,94 15 ve alt1 0,44 2,93 20,72
15 0,73 -2,45 25,52 R

14 ve alt1 029 2,59 24,11 W
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Envanterin norm ¢aligmasi ile ulagilan yiizdelik, z ve t puanlar1 yukarida verilmistir. Dagilim
carpiksa yiizdelik, normalse z ve T puanlarimin kullanmilmasi gerekmektedir.

2.3.3. Akademik Basar: Testi

Aragtirmanin birinci ve ikinci hipotezlerini 6lgmek i¢in kullamlan Akademik Bagar1 Testi
hazirlanirken izlenen basamaklar agagida verilmistir. Hazirlanan akademik basari testi; deney
ve kontrol gruplarinda hem donem bag1 (6ntest) ve sonu (sontest) bagariy1 belirlemek hem de
O6grenmenin kaliciligim  (tekrartest) test etmek igin kullanmilmistir. Bagart Testinin

hazirlanmasinda izlenen basamaklar asagida yer almaktadir:

1.Cisimlerin Dayanim dersi &gretim programinda belirtilen hedefler temel alinarak belirtke
tablosu hazirlanmigtir (Bkz. EK 4). Hedef ve hedef davranmiglarin hazirlanmasinda Milli
Egitim Bakanhi@ tarafindan Cisimlerin Dayanimi dersi i¢in hazirlanmig olan genel
hedeflerden yola ¢ikilmistir. Genel hedeflere bagli olarak yine Milli Egitim Bakanlifi
tarafindan belirlenmis olan igerik ve dersi veren 6gretmen goriisleri dogrultusunda kazanimlar

hazirlanmigtir.

2.Kazanimlar dogrultusunda alanla ilgili ders kitaplari, internet siteleri ve makalelerden

yararlanilarak akademik bagar: testi hazirlanmagtir.

3. Hazirlanan sorular, igerikle iligkileri ve 6grenci dilizeyine uygunlugu agisindan, éncelikle
uygulama ders Ogretmeni; aymi dersi veren bir bagka teknik Ogretmen ve Marmara
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Makine Egitimi bolimiinde Cisimlerin Dayanimi
dersinin uzantis1 olan Statik ve Dinamik derslerinde asistan olarak gorev yapmakta olan bir
doktora 6grencisi tarafindan incelenmistir. Daha sonra Yildiz Teknik Universitesi’nden iki,
Marmara Universitesi’nden bir uzman olmak tizere toplam ii¢ uzman 63retim tiyesi, sorulart
6lgme-degerlendirme ilkelerine ve hedef davramsléra uygunlugu agisindan degerlendirmisgtir.
Bu degerlendirmeler sonrasinda hazirlanan 130 soru, 70 soruya indirilerek, akademik bagari

testine son hali verilmigtir.

4.Hazirlanan sorular, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 2 simifa da denel islem 6ncesi
ve sonrasinda uygulanmigstir. Uygulamanin gergeklestirildigi sinif lise son oldugu igin

Akademik Bagar1 Testi, 6ntest ve sontest uygulamalarinda 70 soruluk haliyle uygulanmis;

ilgili istatistikler sontest uygulamasinda elde edilen sonuglar iizerinde gergeklestirilmigtir.
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6.Istatistik analizleri sonucunda, gerekli sorular ¢ikartildiktan sonra kalan sorular {izerinden
testin i¢ tutarliligina bakilmig ve teste son hali verilmistir. Ogrencilerin denel islem 6ncesi ve
sonras1 Akademik Bagar1 Testi sonuglari, istatistik analizler sonucunda testte kalmasina karar

verilen sorular {izerinden hesaplanmgtir.

7.Yapilan istatistik analizler sonucunda Akademik Basar1 Testi 34 soruya indirilmigtir.
Alinabilecek en yiiksek puan 100 olarak kabul edilmis; buna bagh olarak her bir sorunun
puam 2,94 olarak hesaplanmugtir.

2.3.3.1.Akademik Bagsan Testi Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmasi

Akademik bagar1 testindeki her bir sorunun ayrediciligini, madde toplam ve madde kalan
degerlerini incelemek; bir bagka deyisle madde analiz iglemlerini gergeklestirmek igin
oncelikle ¢aliyma grubunun akademik bagan testinden aldiklan puanlar agisindan normal
dagilima uygunluk goOsterip gostermedigine bakilmis ve bu amagla Normal Dagilima
Uygunluk Testi yapilarak ulasilan degerler Tablo 2.24°de verilmigtir.

Tablo 2.24. Akademik Basan Testi Puan Ortalamalarinin flisgkin Merkezi Dagilhm
Olgiileri ve Normal Dagihma Uygunluk Testi

N Gegerli Deger 30
Kayip Deger 0

Ortalama 28,96
Ortanca 28,50
Std. Sapma 10,25
Varyans ' 105,06
Carpikhk Katsayisi 54
Carpiklik Katsayisi’in Std. Hatasi 42
Basiklik Katsayisi -,96
Basiklik Katsayis1’in Std. Hatas1 ,83
Carpiklik Katsayis1 z Degeri 1,27
Basiklik Katsayis1 z Degeri -1,15
Yiizdeler 25 19,75
50 28,50

75 37,75

En Ug Farkliliklar Mutlak ,13
Pozitif ,13

Negatif -,09
Kolmogorov-Smirnov Z 12
P ,67

Tablo 2.24’de de ortalama, ortancanin kiigiik bir degerle saginda kalmaktadir. Bu durum,
dagilimin saga carpiklifini gostermektedir. Ancak onemli olan Carpiklik Katsaylst 2N
Basiklik Katsayisi z degerlerinin 1,96°dan kiigiik olmasidir. Ayrica Tablo 2. 24§de’”?goruldugu
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gibi dagilim; p degerinin .05°den bilyikk olmasi nedeniyle normal dagilim &zelligi
gostermektedir (Kolmogorov-Smirnov Z=,72).

Dagilimin normalligi ispatlandiktan sonra; test maddelerinin giivenirligini sinamak iizere
madde analizi iglemleri gergeklestirilmistir. Madde ayirdediciligini test etmek igin; 30 kigilik
grup iginde almman puanlar yukaridan agadi siralanmis ve alt ve iist %27’lik dilime giren
gruplar belirlenmistir (8’er kisi). Daha sonra %27’lik gruplarda yer alan her bir madde igin
Bagimsi1z Grup t testi yapilarak, sorularin ayirdedicilikleri belirtilmistir. Madde toplam degeri
bulunurken; her bir madde ile alinan toplam puan arasinda; madde kalan islemi igin de her bir
madde ile o maddenin degeri dahil olmadan elde edilen toplam puan arasindaki iligkiye
bakilmig ve ve istatistik agidan en az 0.05 diizeyinde olan maddeler anlaml: kabul edilmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 2.25°de verilmistir.

Tablo 2.25. Akademik Basar1 Testi Madde Analiz islemleri

Madde Toplam Madde Kalan Ayirdedicilik
Soru r [ p r i p t [ sd | p
1 ,50 p<.01 ,48 p<.01 2,049 7,00 p>0.5
2 ,30 p>0.5 ,26 p>0.5 1,000 14 p>0.5
3 ,49 p<.01 ,46 p<.01 3,416 7,00 p<.05
4 ,39 p<.05 ,36 p<.05 2,646 14 p<.05
5 43 p<.05 ,39 p<.05 2,256 12,36 p<.05
6 ,14 p>0.5 ,09 p>0.5 1,000 14 p>0.5
7 ,03 p>0.5 -,00 p>0.5 ,000 14 p>0.5
8 ,13 p>0.5 ,08 p>0.5 ,966 14 p>0.5
9 ,06 p>0.5 ,02 p>0.5 475 14 p>0.5
10 ,60 p<.01 ,56 p<.01 4,243 14 p<.01
11 ,54 p<.01 ,50 p<.01 3,035 14 p<.01
12 ,50 p<.01 ,46 p<.01 3,416 7,00 p<05
13 ,43 p<.05 ,39 p<.05 2,160 14 p<.05
14 ,19 p>0.5 ,14 p>0.5 1,000 14 p>0.5
15 -,08 p>0.5 -13 p>0.5 -1,000 14 p>0.5
16 ,11 p>0.5 ,06 p>0.5 ,000 14 p>0.5
17 ,57 p<.01 54 p<.01 4,243 14 p<.01
18 ,56 p<.01 52 p<.01 7,000 7,00 p<.01
19 -37 p<.05 -39 p<.05 -2,049 7,00
20 53 p<.01 ,50 p<.01 3,416 7,00
21 31 p<.01 48 p<.01 3,035 14
22 ,43 p<.05 ,39 p<.05 1,655 12,141
23 ,49 p<.01 ,45 p<.05 4,583 7,00
24 ,15 p>0.5 ,11 p>0.5 1,528 7,00
25 ,36 p<.05 ,32 p>0.5 1,528 14
26 -22 p>0.5 -,25 p>0.5 -1,528 7,00
27 ,40 p<.05 ,35 p<.05 2,256 12,365
28 ,60 p<.01 ,57 p<.01 7,000 7,00
29 41 p<.05 37 p<.05 2,646 14
30 ,60 p<.01 ,37 p<.01 7,000 7,00
31 -30 p>0.5 -32 p>0.5 -1,528 7,00
32 ,65 p<.01 ,62 p<.01 7,000 7,00
33 21 p>0.5 ,16 p>0.5 2,049 7,00
34 -24 p>0.5 -28 p>0.5 -1,000 7,00
35 -,07 p>0.5 11 p>0.5 -,607 14
36 -,07 p>0.5 -11 p>0.5 -,607 14
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Soru r P r p t sd p

37 49 p<.01 45 p<05 3,035 14 p<.01
38 ,15 p>0.5 ,11 p>0.5 ,509 14 p>0.5
39 ~20 p>0.5 -,23 p>0.5 -,607 14 p>0.5
40 24 p>0.5 ,20 p>0.5 1,528 7,00 p>0.5
41 -42 p<.05 -,45 p<.05 -2,646 14 p<.05
42 ,68 p<01 ,65 p<01 7,000 7,00 p<01
43 ,10 p>0.5 ,05 p>0.5 ,509 14 p>0.5
44 ,01 p<.01 57 p<.01 4,243 14 p<.01
45 34 p>0.5 ,30 p>0.5 1,528 14 p>0.5
46 »33 p<.01 ,49 p<.01 3,416 7,00 p<.05
47 ,64 p<01 ,01 p<.01 7,000 7,00  p<01
48 41 p<-05 37 p<05 2,646 14  p<.05
49 ,46 p<.01 ,42 p<.05 3,035 14  p<01
50 ,12 p>0.5 ,08 p>0.5 A75 14  p>0S5
51 -27 p>0.5 -30 p>0.5 -1,528 7,00 p>0.5
52 ,56 p<.01 X] p<.01 3,035 14  p<01
53 -13 p>0.5 -16 p>0.5 -1,000 7,00 p>0.5
54 -21 p>0.5 -,24 p>0.5 -1,000 7,00 p>0.5
55 17 p<01 .75 p<.01 - - -

56 D8 p<.01 ,55 p<.01 4,583 7,00  p<.01
57 -23 p>0.5 -,26 p>0.5 -1,00 7,00

58 ,70 p<.01 ,68 p<01 4,24 14 p<.01
59 ,50 p<.01 46 p<.01 3,03 14 p<.01
60 -13 p>0.5 -16 p>0.5 - - -

61 35 p<.01 I1 p<.01 2,16 14  p<.05
62 -,00 p>0.5 -,04 p>0.5 1,00 7,00 p>0.5
63 35 p<.01 ,52 p<.01 4,24 14 p<.01
64 34 p>0.5 ,29 p>0.5 1,52 14 p>0.5
65 35 p<01 31 p<.01 3,41 7,00 p<.05
66 ,50 p<01 46 p<.01 3,41 7,00 p<05
67 -16 p>0.5 -,20 p>0.5 -,60 14 p>0.5
68 ,01 p<.01 58 p<.01 4,58 7,00 p<.01
69 A5 p<.05 41 p<.05 2,04 7,00 p>0.5
70 ,38 p<.05 .33 p>0.5 1,52 14 p>0.5

Tablo 2.25’de de goriildiigii gibi; her ii¢ analizde de anlamlilik gdsteren sorularin
akademik bagar testinde kalmasina karar verilmigtir. Bu sorular; 3, 4, 5, 10, 11, 12, 13, 17,
18, 20, 21, 23, 27, 28, 29, 30, 32, 37, 41, 42, 44, 46, 47, 48, 49, 52, 56, 58, 59, 61, 63, 65, 66,
68. sorulardir. Buna gore; toplam 34 soru testte kalmigtir, Madde analizi islemiyle, akademik
basar1 testinin igerik gegerligi de saglanmis olmaktadir. Ciinkii Tavsancil’in da belirttigi gibi,
madde analizi Slgekteki her bir maddenin Slgmeyi amagladifi 6zelligi bir bagka ozellik ile
karigtirmadan &lgiip 6lgemedigini belirleyerek, bu belirleme sonucunda bu tiir maddeleri segip
kendi iginde tutarli bir 6lgek olusturmak igin yapilmaktadir (Tavsancil, 2002, s.151).
Anlamhilik gostermeyen sorular ¢ikarildiktan sonra; testin 34 soruluk son hali normal
dagilima uygunlugu ac¢isindan Tablo 2.26°da incelenmistir.
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Tablo 2.26. Akademik Basar: Testi Puan Ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov Normal

Dagilima Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagihm Olgiileri

N Gegerli Deger 30
Kayip Deger 0

Ortalama 17,93
Ortanca 17,50
Mod 18,00
Std. Sapma 8,81
Varyans 71,71
Carpiklik Katsayisi ,»52
Carpiklik Katsay1si’in Std. Hatasi 42
Basikhik Katsayisi -,80
Basiklik Katsayist’in Std. Hatas: ,83
Carpiklik Katsayisi z degeri 1,23
Basiklik Katsayisi z degeri 0,97
Yiizdeler 25 11,00
50 17,50

75 23,50

En Ug Farklihiklar Mutlak ,15
Pozitif ,15

Negatif 11

Kolmogorov-Smirnov Z ,83
P ,49

Tablo 2.26°da goriildiigti gibi; ortalama, ortancanin saginda kalmaktadir. Bu durum dagilimin
saga carpik oldugunu gostermektedir. Carpiklik Katsayis1i z degeri (1,23) ve Basiklik

Katsayis1 z degerlerinin (0,97) 1,96’dan kiigiik olmasi da dagilimin normalligini konusunda

ipucu veren bir bulgudur. Ayrica anlamlilik degeri .05°den biiyiik oldugu igin; bagar1 testinden

alman puanlarin normal dagilima uygunluk gosterdigi de ispatlanmistir (Kolmogorov-

Smirnov Z=,83).

Dagilimin normalligi ispatlandiktan sonra; her bir sorunun aritmetik ortalamasi incelenir; bu

deger, her sorunun giicliik derecesini vermektedir. Tablo 2.27°de sorularin giiglikk dereceleri

verilmistir.
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Tablo 2.27. Sorularm Giigliik Degeri

Soru Aritmetik  Giigliik Seru Aritmetik  Giigliik
Numarast1 Ortalama Derecesi Numarasi Ortalama Derecesi

1 .73 Kolay 18 ,53 Orta
2 ,83 Kolay 19 223 Zor
3 .30 Zor 20 ,43 Orta
4 47 Orta 21 ,50 Orta
5 43 Orta 22 57 Orta
6 ,60 Orta 23 ,50 Orta
7 ,63 kolay 24 ,67 Kolay
8 43 Orta 25 47 Orta
9 53 Orta 26 33 Zor
10 ,67 kolay 27 ,60 Orta
11 ,63 kolay 28 ,30 Zor
12 ,60 Orta 29 ,33 Orta
13 ,50 Orta 30 ,30 Zor
14 43 Orta 31 ,57 Orta
15 ,70 kolay 32 ,53 Orta
16 ,60 Orta 33 ,63 Kolay
17 57 Orta 34 ,57 Orta

Tablo 2.27°de sorularin giigliikk dereceleri goriilmektedir. Buna gore, bir sorunun aritmetik
ortalamas1 0,40 alt1 ise zor; 0,40-0,59 arasi orta; 0,60 istii ise kolay soru olarak kabul
edilmektedir (Turgut, 1992, 5.267-270). Dagilim; sorularin gii¢liik dereceleri agisindan da
normal dagihim 6zelligi gostermelidir. Standart normal dagilim g6zoniine alindiginda (Koklii
ve Biiylikoztiirk, 2000, s.84-85) soruiann % 16’lik kismu kolay; %16°lik kism zor; %68°lik
kismm ise orta zorluktaki sorulardan olugmalidir. Bu gériise gore; akademik basan testinde 5
sorunun kolay, 5 sorunun zor, 24 sorunun ise orta giiclikte olmas: beklenmektedir. Bunun
i¢in Tablo 2.30 incelendiginde; hazirlanan akademik bagari testinde yer alan sorularin 8’inin
kolay; 5’inin zor, 21’inin ise orta gli¢liikte oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan sonug; kolay
sorularin beklenenden 3 soru fazla olduunu gostermektedir. Ancak bu durum akademik
bagar testinin sorularin giiglitk dereceleri agisindan normal dagihma uygunlugunu engelleyen
bir dlgtide degildir.

Daha sonra; testin gligliik derecesi incelenmistir. Testin giigliik derecesi, asagidaki formtilden

bulunur.
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Testin giigliik derecesi= Aritmetik Ortalama/ Alinabilecek en yliksek puan

Formiiliin uygulanmasinda ¢ikan sonug; 52,74/100=,52 olduguna gore; testin giicliikk derecesi
,32 olarak goriilmektedir. Testin giicliik derecesinin de ,50 civarinda olmasi, istenen bir
sonugtur ve testin ortalama giigliikte oldugunu gosterir (Tekin, 1977, s.226-227).

Goriildig gibi, madde analiz ve madde giiglikk degerleri islemleri sonucunda akademik
bagsar1 testi son haline getirilmistir. Bu asamadan sonraki islem, akademik bagar testinin

giivenilir olup olmadiginin belirlenmesidir.

Akademik bagsar testi giivenirlik ¢aligmasi i¢in KR-20 degeri hesaplanmir. KR-20 degeri, testin
i¢ tutarlilifini belirlemek iizere teste verilen cevaplarin “0 ya da 1” bir geklinde puanladig:
testler i¢in kullamlmaktadir (Ozgiiven, 1994, 5.90). Bir baska deyisle; bu formiil, sadece
dogru cevaplandirilan maddelere 1 puan vererek, yanhs cevaplandirilan ve bos birakilan

maddelere ise hi¢ puan vermeksizin puanlanan testlere uygulanabilir (Tekin, 1991, s.64).

KR-20 formiilii (Tekin, 1991, s.64) asagida verilmistir.

KR20 Formiilii= (K/(K-1)).(1-Z(P.Q)/S%)

Formiilde, “K” testteki madde sayisim, “P” maddeyi dogru cevaplayanlarin oramini, “Q”
maddeyi yanhs cevaplayanlarin oranmi, “S*” ise varyansi sembolize etmektedir. Formiilde
gereksinim duyulan varyansin degeri Tablo 2.26°da gorildigii gibi; 77,71°dir. 2(P.Q)
degerleri Tablo 2.28°de gosterilmistir.Bu degerlere ulagsmak igin, her bir soruyu dogru
cevaplayanlarin oram1 ([Soruyu dogru cevaplayanlar/toplam soru sayisi].100) ve yanlg
cevaplayanlarin oram1 ([Soruyu yanlis cevaplayanlar/toplam soru sayis1].100) belirlenmis;
daha sonra her bir soru i¢in bu iki deger ¢arpilmis ve elde edilen degerler toplanarak Z(P.Q)
degerine ulagilmigtir. Ulagilan degerler Tablo 2.28’de sunulmustur.

R
B e,
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Tablo 2.28. KR20’ye Gore Madde Analizi Sonuclan

Soru Numaras1 P Q P.Q |Soru | Q P.Q
Numarasi

1 0,73 0,27 0,20 18 0,53 047 0,25
2 0,83 0,17 0,14 19 0,23 0,77 0,18
3 0,30 0,70 0,21 20 0,43 0,57 025
4 043 0,57 025 21 0,50 0,50 0,25
5 0,43 0,57 0,25 22 0,57 043 0,25
6 0,60 040 0,24 23 0,50 0,50 0,25
7 0,63 037 0,23 24 0,67 033 0,22
8 043 0,57 0,25 25 0,47 0,53 0,25
9 0,53 047 025 26 0,33 0,67 0,22
10 0,67 0,33 0,22 27 0,60 040 0,24
11 0,63 0,37 0,23 28 0,30 0,70 0,21
12 0,60 040 0,24 29 0,53 047 025
13 0,50 0,50 0,25 30 0,30 0,70 0,21
14 043 0,57 0,25 31 0,57 043 0,25
15 0,70 0,30 0,21 32 0,53 047 0,25
16 0,60 040 0,24 33 0,63 0,37 0,23
17 0,57 043 0,25 34 0,57 043 0,25
2(P.Q) 7,88

Tablo 2.28’e gore; degerler KR 20 formiiliinde yerine koyuldugunda;
KR20= 34/(34-1)).(1- X(7,88)/77,7195)

KR-20= 0,92 degerine ulagiimigtir. Bu bulgu da, akademik bagar: testinin glivenilir oldugunu

gostermektedir.

Aym islem Cronbach ile de yapilabilir. Ciinkii ikili verilerde, Cronbach, KR-20 degerine
esittir. Tablo 2.29’da Cronbach alpha degeri goériilmektedir.

Tablo 2.29. Akademik Bagan Testi i¢in Cronbach Alpha

Model Akademik Basan Testi P
Cronbach  Alpha 0,92 p<.01

Tablo 2.29°de goriildiigii gibi hem KR-20 hesaplamasi sonucunda hem de Cronbach alpha
hesaplamasi sonucunda, akademik bagsar1 testinin i¢ tutarhik katsayisimn 0,92 oldugu

belirlenmistir. Bu yolla, akademik bagari testinin giivenilirligi ispatlanmigtir.
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2.3.4.isbirligine Dayah Ogretim Becerileri Materyallerinin Hazirlanmasi

Isbrligine dayalh 6gretimin uygulanacaf simftaki dgrencileri uygulamaya hazirlamak igin
igbirligine dayali 6gretim becerilerinin 6gretiminde kullamlan bir teknik olan “Usta Desenci”
teknigi kullamlmistir (Ac¢ikgoéz, 1992). Materyallerin hazirlanmasinda ve uygulamanin

gergeklestirilmesinde agagidaki siralama izlenmigtir:

1.“Usta Desenci” teknigi, Ogrencilerin gruplara ayrilmasina ve gruptan bir kisinin elinde
tuttugu geometrik sekli diger grup iiyelerine anlatarak, onlarin dogru sekli g¢izmelerini
saglamaya dayamir. Bu arastirmada “Usta Desenci” teknigi igin, farkli geometrik sekiller

belirlenmigtir.

2. Belirlenen geometrik sekillerin ¢izimlerinin yer aldigi materyaller, grup sayist kadar
hazirlanmigtir (Bkz. EKS5).

2.3.5.Isbirligine Dayali Ogretim Tasarim
Caligma kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler agagida verilmistir:

1.0ncelikle; 6grenen analizi gergeklestirilmistir. Ogrencilerin lise 2. smuf I. Dénem fizik
notlari, 6grenme yaklagimlari, akademik basari, cinsiyet, yas, Universite girig sinavi alan
tercihleri belirlenerek gruplarin heterojen bir bigimde olugturulabilmesi igin Ggrenici
ozelliklerinin ortaya konmasi saglanmistir. Daha sonra &gretim analizi yapilmistir. Ogretim
analizi yoluyla icerigin belirlenen basamaklari gergevesinde, igbrligine dayali 6gretimin
belirlenen tekniklerine goére {inite planlart (Bkz. EK 8) ve ders planlari (Bkz. EK 9)

hazirlanmugtr.

2.0pretimi kararlagtinlmis bir konunun ana boliimlerini belirlemek iizere 6gretim analizi
yapilmast yoluna gidilmistir. “Ogretim analizi, gergevesi belirlenmis ve &gretimi
kararlagtirilmig bir konu, alan, meslek, etkinlik ya da isi meydana getiren ana béliim, islem ve
islem basamaklarim saptamak igin uygulanan bir stirectir” (Dogan, 1997, s5.157). Ogrencilere
sunulacak konuyu ve igerigi belirlemek tizere yapilan bu analiz, icerigin net bir sekilde

siralanmasina yonelik gerceklestirilmis, islem basamaklarina indirgenmemistir.

3.Uygulama dersi olarak segilen “Cisimlerin Dayanumi” dersi i¢in Milli Egitim Bakanlifi
Ofretim programindan alinan genel hedeflerden yola gikilarak -“Akademik Bagar1 Testi”

hazirlanmasi baghiginda belirtildigi gibi- kazanim ifadeleri hazirlanmugtir.
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4 Ders igeriginin belirlenmesinde ise 6gretim programinda yer alan konularn farkh
kaynaklardan (Bkz: Durkal, 2003; Beer, Johnston ve Russell, 2002; Zengin, 1998)
yararlanarak analiz edilmesi yoluna gidilmistir. Her kaynakta o konuyla ilgili ortak bagliklar
belirlenmistir. Konu bagliklari belirlendikten sonra, yine farkli kaynaklar analiz edilerek ilgili
basliklar iginde hangi noktalara agirlikla deginilmesi gerektigi ortaya konularak konunun
icerigi olugturulmusgtur. Bu siirecte uygulama ders §gretmeninin goriisleri temel alinmastir.

5. Olusturulan igerik, ayni dersi vermekte olan bir teknik 6gretmen ve Marmara Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi Makine Egitimi boliimiinde Cisimlerin Dayanimi dersinin uzantisi
olan Statik ve Dinamik derslerinde asistan olarak gorev yapmakta olan bir doktora 6grencisi

tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra son hali verilmigtir.

6. Igerik belirlendikten sonra igbrligine dayali dgretime uygun bir sekilde once tasarim
planlar1 sonra da tasarim planlarindan yola g¢ikilarak ders planlart olugturulmustur. Caligmada
isbrligine dayali Ogretim yonteminin doért teknigi kullamilmigtir. Tekniklere gére tasarim
planlar1 asagida belirtildigi gibi hazirlanmigtir.

“Takim-Oyun Turnuva teknii” igin Priest ve Stahl (1996, s.223) tarafindan teknige uygun
olarak hazirlanan ders planlar1 temel alinarak olusturulan ve asagida belirtilen asamalar

izlenmistir:
Hedeflerin belirlenmesi: Ogrenci amaglarinin agik bir sekilde ifade edilmesi.

Sunum: Simfa sunulacak 6gretim malzemesinin diiz anlatim, tartigma ySntemiyle ve gorsel-

isitsel teknolojiler kullanilarak sunulmasi i¢in §gretim oncesi hazirliklarin planlanmasi.

Takim etkinlikleri: Ogrenici 6zellikleri temel ahnarak; gruplarin heterojen sekilde
olusturulmasinin tasarlanmas1 ve ogrencilerin birbirlerini turnuvaya hazirlamak tizere

calismalarinin planianmasi.

Degerlendirme: (Oyun-Turnuva etkinlikleri): Sunum ve takim caligmasi sirasinda edinilen
bilgilerin ogrenilip 6grenilmedigini belirlemek tizere, konuyla ilgili sorulardan olusan,

takimlarin yarigtig1 turnuva diizeninin tasarlanmasi.
Takim ddiilleri: Etkinlik sonunda takimlarin kazanacaklari édiillerin belirlenmesi.

Ogrenci Takimlari-Bagar1 Boliimleri” teknigi i¢in de yukarida verilen asamalar izlenmis;

i B,

ancak Turnuva etkinligi uygulanmamigtir. R

.
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“Birlestirme II” teknigi i¢in Schneider, VanSickle, Patton ve Bailey (1996, s.156) tarafindan
teknige uygun olarak hazirlanan ders planlan temel alinarak olusturulan ve agagida belirtilen

asamalar izlenmis, tasarimin sonuna Turnuva etkinlii de eklenmistir:

Hedeflerin belirlenmesi: Ogrenci amaglarnin agik bir sekilde ifade edilmesi.

Materyallerin hazirlanmasi: Etkinlikler igin, kaynak materyallerin (okuma pargalan,

alistirma kitaplart vb.) hazirlanmast.

Gruplarin olugturulmasi: Ogrenici  6zellikleri temel alinarak, heterojen gruplann

olusturulmasi.

Malzemenin béliinmesi: Konunun gruptaki 6grenci sayisi kadar pargaya mantikli bir gekilde

boéliinmesi.

Uzmanhik gruplarimin ve uzmanlhk gruplan ¢ahyma yapraklarmn olugturulmasi: Aym
konuyu .¢aligan §grencilerin uzmanlik grubunda bir araya gelerek aym konuyu tartigmalarinin

ve bu tartisma siiresince ¢aligmalarnm destekleyecek calisma yapraklarinin tasarlanmasi.
Grup-i¢i dgretim: Ogrencilerin gruplarina geri dénerek arkadaslariyla tartigmalar.

Degerlendirme: Turnuva etkinligi gerceklestirilmesi.

Grup Aragtirmasi teknigi icin ise Stahl, Stahl, Verdi ve Stahl (1996, s.290) tarafindan teknige
uygun olarak hazirlanan ders planlan temel alinarak olusturulan ve asagida belirtilen asamalar
izlenmisgtir:

Akademik problemin belirlenmesi: Ogrencilerin ulagmas: beklenen amaglardan yola

¢ikarak, 6grencilerin ilgilerine yonelik bir aragtirma probleminin belirlenmesi.

Beyin firtinasi: Ogrencilerin ilgisini aragtirma problemine gekmek igin farkl materyallerin
simifa getirilmesi ve belirlenen probleme gétiirecek aragtirma konularinin aragtirma projeleri

seklinde 6grenciler tarafindan ortaya konulmasi.

Grup aragtirmasi proje adimlarmm belirlenmesi: Gergeklestirilecek grup arastirmasi
stirecine yonelik adimlarin ve galigma stireci basamaklarinin grenci ve §gretmen tarafindan

birlikte belirlenmesi.

Takim organizasyonu: Takimlarin, belirlemis olduklari projeye gore kendi g¢alisma
organizasyonlari, gérev dagilimlarin tiim takim {iyelerinin katilimiyla ger¢eklestirmeleri.

Takim cahymasi: Ogrencilerin yapmis olduklari plana gore, calisma surec1mad1mad1m .

gergeklestirmeleri, materyallerini hazirlamalan ve projeyi raporlagtirmalan. ¢ -

\
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Grup aragtirmasi sunumu: Ogrencilerin yapmis olduklar1 projeyi, simfa sunmalan ve

aragtirma problemine yonelik ulagtiklar: bulgulan simf arkadaslariyla paylagmalari.

Degerlendirme: Sunumun ve arastirma projesinin, 6gretmen ve diger 6grenciler tarafindan

hazirlanan formda yer alan ifadeler agisindan degerlendirilmesi.

5. Tasarim planlarinda, her bir teknige ait tasarimun siiresi belirtilmis ve ders planlar
hazirlanmugtir. Ders planlar1 yatay formatta olugturulmus ve uygulama ogretmenine ve Yildiz
Teknik Universitesi’nde gdrev yapmakta olan program gelistirme uzmanina gosterilerek son
hali verilmigtir (Bkz. EK 9).

2.3.6. Anlatim Temelli Ogretim Tasarim

Bu aragtirmada, igbirligine dayali 6gretim tasarimi uygulamasinin Anadolu Teknik Lisesi son
sinif dgrencilerinin §grenme yaklasimlari, akademik bagarilar ve 6grenmelerinin kaliciliinin
saglanmasinda anlatim temelli 6gretim tasarimi uygulamasindan daha etkili olup olmadig1
incelenmistir. Bunun i¢in, deney grubunda isbirligine dayali dgretim tasarimi uygulanirken,

kontrol grubunda anlatim temelli §gretim tasarimi uygulanmasgtir.

Anlatim temelli 6gretim tasarimimin gelistirilmesinde ilk adim kazanmimlarin belirlenmesidir.
Isbirligine dayal1 6gretim tasarimi uygulamasi igin belirlenmis olan kazanimlar, bu tasanimda
da aym gekliyle kullamlmigtir (Bkz. EK 9). Amag, isbirligine dayali ve anlatim temelli
Ogretim tasarimi planlarinin  kazamimlarda ve igerikte miimkiin oldufunca paralellik

tasimasinin saglanmasidir.

Kazanmimlar belirlendikten sonra 6grencileri bu hedeflere tagiyabilecek igerigin olusturulmas:
asamasina gegilmi§ ve yine aragtirmaci tarafindan, uygulama 6gretmeninin goriisleri temel
alinarak hazirlanan igbirligine dayali 6gretim tasarimi igeriginin aynen kullanilmasi yoluna
gidilmistir. Ayrica isbirligine dayali 6gretim tasarimi planlarinda kullanilan 6rnek sorular,
problemler, grafikler anlatim temelli 6Zretim tasarimi kapsaminda da ogrencilere
sunulmugtur. Son olarak degerlendirme icin ise, 6grencilerin 6grenme yaklagimlarindaki
degisimi belirlemeye yonelik donem basi ve sonunda “Ogrenme Yaklasimlari Envanteri”
(Bkz. EK2), akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligini test etmek i¢in de donem bagi, d6nem
sonu ve derslerin bitiminden bir ay sonra “Akademik Basar1 Testi” (Bkz. EK3) kullanmilmasina

karar verilmistir. Boylece anlatim temelli §gretim tasarim planlari kazanmimlar, siireg ve {irlin

N
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basamaklar1 ger¢evesinde olusturulmustur. Anlatim temelli 6gretim tasariminin 6gretim
slirecini yazili metinlere dayali dogrudan égretim odakhi 6gretmen sunumlan olugturmus,
sunumlar esnasinda Ogrencilerden gelecek sorular simf iginde &gretmen tarafindan
cevaplandinlmgtir.

2.4. MATERYALLERIN UYGULANMASI

Uygulama, 2004-2005 egitim-6gretim yili giiz déneminde Sultanahmet Anadolu Teknik
Lisesi Makine Bolimii 3. Smfta okumakta olan 6grenciler iizerinde yiiriitiilmiigtiir.
Uygulama, “Cisimlerin Dayanimi1” dersinde, alan 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmis ve
aragtirmaci derslerde g6zlemci olarak sinifta yer almistir. Arastirma siirecince uygulanan

materyallerin uygulama stiregleri asagida verilmistir:

2.4.1.0grenci Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmact tarafindan hazirlanan Ogrenci Kisisel Bilgi Formu hem deney hem de kontrol
grubunda, denel islemin baginda aragtirmaci ve ders Ogretmen tarafindan simif ortaminda
uygulanmistir.

2.4.2.0grenme Yaklagimlar: Envanteri

Giivenirlik ve gegerlik islemleri gergeklestirilen Ogrenme Yaklagimlar Envanteri hem deney
hem de kontrol grubunda, denel islemin baginda ve sonunda olmak iizere iki kere
uygulanmigtir. Siif ortaminda gergeklestirilen uygulamalar sirasinda aragtirmaci ve ders

Ogretmeni hazir bulunmustur.
2.4.3.Akademik Basar Testi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Akademik Bagari Testi hem deney hem de kontrol
grubunda, denel iglemin baginda, sonunda ve denel islemin bitiminden bir ay sonra
uygulanmigtir. Siif ortaminda gergeklestirilen uygulamalar sirasinda aragtirmaci ve ders
dgretmeni hazir bulunmustur.

2.4.4.isbirligine Dayah Ogretim Becerileri Materyalleri

Deney grubunda yer alan 6grencileri denel isleme hazirlamak amaciyla igbirligine dayal
Ogretim becerilerini gelistirme etkinliklerini igeren uygulama, denel islemin yapildigi 2004-
2005 egitim-6gretim yil1 gliz déneminin ilk haftasinda uygulanmigtir. Uygulamdiq,in- geekli
izin 11 Milli Egitim Midiirligi’nden alinmstir. (Bkz. EK 5) Gruplara ayrllan ogrencﬂerden
birinin, arkadaglarimin elindeki geometrik sekli onlarin anlatimlarina : dayah olarak tahtaya

“u IPRIL
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¢izmesini amaclayan “Usta Desenci” uygulamasi ile 6grencilerde takim g¢aligmas: bilinci
olusturulmaya cahgilmistir (Bkz. EK 6). Ders Ogretmeninin gergeklestirdigi uygulama

boyunca, aragtirmaci da gézlemci olarak §gretim ortaminda yer almagtir.

2.4.5.Isbirligine Dayah Ogretim Tasarimi

“Cisimlerin Dayamim1” dersini isbirligine dayali 6gretim tasarimi ile alan &grencilerin yer
aldig1 deney grubunda uygulanan tasarim, 2004-2005 egitim-6gretim yili giiz dénemi
boyunca kullamilmigtir. Uygulama; her bir teknige iliskin hazirlanan tasarim plam ve tasarim
planinin ilgili haftalarina ait ders planlarma uygun sekilde yiiriitiilmiigtiir. Ders 6gretmeninin
gerceklestirdigi uygulama boyunca, aragtirmaci da gozlemci olarak 6gretim ortaminda yer
almigtir. Uygulama siirecinde; uygulamanin amaglara uygun sekilde gergeklesip
gergeklesmedigini belirlemek {izere “Unite2-Kuvvetler Sistemi konusunda gergeklestirilen
Turnuva etkinligine; Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde arastirma gorevlisi
olarak ¢aliymakta olan ve Egitim Programlar1 alaninda doktora tez c¢aligmasini yiiriitmekte
olan iki kisi ile Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi
Boltimii’'nde arastirma gorevlisi olarak caligmakta olan ve Egitim Programlart alaminda
doktora tez galigmasini yiiriitmekte olan bir kisi bagimsiz gézlemci olarak katilmis ve siireci
izlemiglerdir (Bkz. EK 7).

2.4.6.Anlatim Temelli Ogretim Tasarim

“Cisimlerin Dayanim1” dersini anlatim temelli 68retim tasarimu ile alan dgrencilerin yer aldig
kontrol grubunda uygulanan tasarim, 2004-2005 egitim-6gretim yili giiz dénemi boyunca
gergeklestirilmistir. Ders 6gretmeninin gergeklestirdigi uygulama boyunca, aragtirmaci da
gbézlemci olarak §gretim ortaminda yer almugtir.

2.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin ¢oziimlenmesi agamasinda gergeklestirilen tiim istatistik analizler SPSS 10.0 (Social
Sciences Statistical Package) istatistik programinda gergeklestirilmisgtir.

Ogrenme yaklagimlar1 enventeri ve akademik bagari testinin normal dagilima uygunlugunun
ispat edilmesi i¢in non-parametrik testlerden Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmugtir,
Kolmogorov Smirnov testinde dagilimin normallii icin anlamlilik degerinin .05’den biiytik
olmas: sart1 aranmistir. Deney ve kontrol gruplarinin yas, ikinci simif birinci d('ixiém,fizilg
notlari, 6grenme yaklasimlar1 envanteri puanlar ve akademik bagar testi puahlan aclsmdan‘_"?
denkligini ispatlamak {izere t testi yapilmigtir. " ;
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Aragtirmanin tiim denenceleri igin kovaryans analizi (Tek Faktérliit ANCOVA) kullamlmagtir,
Balc1 (1997, 5.265) ve Biiyiikéztiirk (2002, s.106) de, “Ontest-sontest-tekrartest kontrol gruplu
modellerde, 6ntestin ortak degisken olarak kabul edildigi kovaryans analizinin kullanilmasini”
O6nermektedir. Bu baglamda aragtirmanin birinci denencesinde akademik basar1 Ontesti
puanlari, ikinci denencesinde akademik bagar1 sontest puanlari, lgilincii ve doérdiincti
denencelerinde denel islem 6ncesi uygulanan 6grenme yaklagimlari envanteri puanlari ortak
degigsken olarak kabul edilerek kontrol altina alinmmg; deney ve kontrol gruplarinin denel
islem sonrasi puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadifim ortaya koymak amaciyla
kovaryans analizi yapilmigtir. Kovaryans analizi kapsaminda ortalama puanlarinin ¢oklu
kargilagtinnlmasinda Bonferroni Testi kullamlmigtir (Bityiikoztiirk, 2002, s.45). Ancak, sadece
iki kategori oldugu i¢in Bonferroni Testine iligkin tablo olugturulmamigtir. Anlamlilik diizeyi
olarak, p<.05 degeri alinmustir.
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BOLUM 11

BULGU VE YORUMLAR

Bu bdliimde; calisma kapsaminda aragtirilan dort denenceye iligkin bulgu ve yorumlar,

denenceler ¢er¢evesinde verilmistir.

3.1.Aragtirmanin Birinci Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin  birinci denencesi, “Akademik basari Ontestinden alinan puanlar kontrol
edildiginde, igbirligine dayali 6gretim tasarimu ile ders alan &grencilerin akademik basar
sontest puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile ders alan &grencilerin puanlarindan
yiiksektir” seklinde kurulmustur.

Denenceyi test etmek igin kovaryans analizi uygulanmigtir. Kovaryans analizinin
uygulanabilmesi igin gerekli varsaymmlardan ilki dagilimin normal dafilim &zelligi
gostermesidir (Biiyiikoztiirk, 2002, s.107). Bunu ispatlamak i¢in Kolmogorov Smirnov
Normal Dagilima Uygunluk Testi yapilmis ve Merkezi Dagilim Olgiileri incelenerek Tablo

3.1°de verilmigtir.

Tablo 3.1. SonTest Puan Ortalamalarinm Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilima

Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagihm Olgiileri

SonTest

N Gegerli 30

Kayip 0
Ortalama 18,56
Ortanca 18,00
Std. Sapma 9,05
Carpikhik Katsayisi Degeri ,38
Carpikhik Katsayis1 Degerinin Standart Hatasx 42
Basiklik Katsayisi -1,04
Basiklik Katsayis1 Degerinin Standart Hatasi 83
Carpiklik Katsayisi z degeri 0,89
Basikhik Katsayis:1 / Basikhik Katsayisi 0,93
Degerinin Standart Hatas:
Yiizdeler 25 11,00

50 18,00

75 28,50
En Biiyiik Farkhhklar Mutlak ,14

Pozitif

Negatif

Kolmogorov-Smirnov Z
Asymp. P (2-yonlii)

,,.\(.»
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Tablo 3.1°de de goriildiigti gibi ortalama, ortancanin saginda kalmaktadir. Bu durum da
dagilimin safa carpik oldugunu géstermektedir. Ancak ortaya ¢ikan bu sonug, dagilimin
normalligini etkileyen bir bulgu degildir. Carpiklik Katsayis1 z degerinin (,89) ve Basiklik
Katsayisi z degerinin (,93) 1,96’dan kii¢iik olmasi da, dagilimin normalligini kanitlayan
bulgulardan biri olarak degerlendirilmektedir. Ayrica Kolmogorov Smirnov Normal Dagitima
Uygunluk Testi sonuglarina gore; sontestten alman puanlar normal dagilima uygunluk

gostermektedir (Kolmogorov-Smirnov Z=,88 p>.05).

Kovaryans analizinin yapilabilmesi igin ikinci varsayim; gruplar i¢i regresyonlarin esit
olmast; tiglinclisii; bagimli degisken (sontest) ile ortak degisken (6ntest) arasinda dogrusal bir
iligkinin bulunmasidir (Biiyiikoztiirk, 2002, s.108). Gruplar i¢i regresyonlarin esit olup
olmadig1 Tablo 3.2 ile incelenmistir.

Tablo 3.2. GrupxAkademik Basar1 OnTest Ortak Testi Sonuclan

(Kovaryans Analizi Yapilabilmesi I¢in Regresyon Esitligi Varsayimmma Karsihk)
Bagimli Degisken: SonTest

Kaynak Type III Kareler sd Ortalamanin F p
Toplanm Karesi

Grup 51,06 1 51,06 2,99 ,09

Ontest Puam 717,25 1 717,25 41,99 ,00

GrupxOntest Puam 3,58 1 3,58 21 ,65

Hata 444,07 26 17,08

Toplam 12719,00 30

R*deki degisim = ,81 (Diizeltilmis R>= ,79)

Tablo 3.2°de de goriildiigii gibi; sontest puanlari iizerinde; grupxéntest sonuglari ortak
etkisinin anlamsiz oldugu gortilmektedir. Bu bulgu; deney ve kontrol gruplarinda dgrencilerin
ontest sonuglarina bagli olarak sontest sonuglartmin yordanmasina iligkin hesaplanan

regresyon dogrularmin egimlerinin esit oldugunu gostermektedir. Boylece, kovaryans

Bagimli degisken (sontest) ile ortak degigken (Ontest) arasinda dogrusal bir iliski olup
olmadif ise Sekil 3.1°de yer alan sagilma diyagramn ile incelenmistir.
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Sekil 3.1. Son Test-On Test Sa¢ilma Diyagram

20

ONTEST

0 10 20 30 40

SONTEST

Sekil 3.1.’deki diyagramda da goriildiigii gibi deneklerin iki degiskene iliskin puanlarmi
gOsteren noktalar bir dogru etrafinda toplanmaktadir. Bu durum da degiskenler arasinda
dogrusal bir iligki oldugunu gostermektedir.

Kovaryans analizinin yapilabilmesi igin gereken tiim varsaymmlar karsilandif1 igin Ontest
sonuglarina gore diizeltilmis sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig: test
edilebilir. Diizeltilmis ortalamalar, 6ntest sonuglar1 kontrol edildiginde sontest puanlarindaki
degisimlere gore ortaya ¢ikan sonuglardir. Deney ve kontrol gruplarmin diizeltilmig
ortalamalarina iligkin degerler Tablo 3.3°de verilmigtir.

Tablo 3.3. SonTest Sonuclarmin Deney ve Kontrol Gruplarma Gore Betimsel

Istatistikleri
Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 15 24,93 23,10
Kontrol 15 12,20 14,02

Tablo 3.3’de de goriilebilecegi gibi, deney grubu (23,10) kontrol grubuna (14,02) gore daha
yiiksek ortalamalara sahiptir. Gruplarin diizeltilmis sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigiu belirlemek igin Tablo 3.4°de goriildiigu gibi kovaryans analizi
yapilmigtir. e

S
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Tablo 3.4. OnTeste Gore Diizeltilmig SonTest Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina

Gore Kovaryans Analizi Sonuc¢lan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kayna@ Toplami Ortalamasi
OnTest 713,66 1 713,66 43,04 00
Grup 542,49 1 542,49 32,71 ,00
Hata 447,66 27 16,58
Toplam 2377,36 29

Tablo 3.4°deki kovaryans analizi sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarmin Ontest
sonuglarina gore diizeltilmis sontest sonuglar: arasinda anlamh bir farklilhik bulunmugtur [F;.
27=32,71; p<,01]. Diger bir deyisle sontestten alinan puanlar §grencilerin deney ya da kontrol
grubunda bulunmalarina gore degismektedir.

Buna bagh olarak; gruplarin diizeltilmis akademik bagar1 sontest puanlar1 arasinda yapilan
Bonferroni testi sonuglarina goére; deney grubunda yer alan Ggrencilerin akademik basar
sontest sonuglar1 (23,10); kontrol grubunda yer alan $grencilerin puanlarindan (14,02) daha
yiiksektir. Bu durumda, aragtirmanin birinci denencesi ispatlanmistir. Bir bagka deyisle;
Ontestten alinan puanlar kontrol edildiginde, isbirliine dayali 6gretim tasarimu ile ders alan
Ogrencilerin son test puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile ders alan Ogrencilerin
puanlarindan istatistiksel olarak anlamh diizeyde yiiksektir.

Isbirligine dayali 6grenme, ortaya koydugu heterojen takimlar anlayis1 ile; farkh seviyelerdeki
Ogrencilerin birlikte caligmasim saglayarak, sadece Ogretmenden degil birbirlerinden de
Ogrenmelerine olanak veren bir ortam sunmaktadir. Farkli teknikleri ve temel ilkeleri ile
Ogrenciyi edilgenlikten ¢ikarmaya ve gercek yasam durumlar1 sunmaya doniik yapisi,
Ogrenmeye yonelik motivasyonu da arttirmakta ve 6grencilerde 6grenme materyalini her
yoniiyle 6grenmeye yonelik i¢sel bir giidiilenme olugturmaktadir. Arastirmamn ¢ikis noktasi
da; igbirligine dayali 6gretim tasarimlarimin bu yapisinin, akademik bagar iistiinde etken bir
degisken olabilecegi disiincesiydi. Ulagilan bulgunun da; bu diistincenin dogrulugunu
kanitladig diistiniilebilir.

Yurt i¢i ve yurt digi literatiir tarandiginda da benzer sonuglara ulagildigi gériilmektedir.
Ornegin; Altiparmak ve Nakipoglu (2002) tarafindan lise 2. smif ogrencileri {izerinde
yiriitillen bir ¢aligmada, akademik basan agisindan Biyoloji Ogretiminde igbirligine dayali
Ogrenme yoOnteminin, geleneksel y6nteme gére daha bagarili oldugu bulunmustur. Ayrica
Rama (2003) tarafindan 9. simf 6grencileri iizerinde gergeklestirilen bir bagka deneysel
calismada igbirligine dayal1 6gretimin geleneksel yonteme gére akademik bagariy: arttirdigi



124

vurgulanmigtir. Buna ek olarak, Kwam (2000) ve Giraud (1997) de lisans diizeyinde
isbirligine dayali gretim ile anlatim temelli 6gretimin akademik basan tzerindeki etkisini
inceledikleri c¢aligmalarda igbirligine dayali 6gretimin akademik bagariyr arttirdigim
belirtmislerdir. Johnson, Maruyama, Johnson, Nelsin ve Skon (1981) tarafindan igbirliine
dayali 6grenme ile ilgili 122 arastirma incelenerek yapilan bir meta analizinde ise igbirlifine
dayali &grenmenin yarismaci ve bireysel stratejilere gére akademik basariyi saflamada
Ustlinltigii oldugu belirtilmektedir (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).

Isbirligine dayali 6gretimin akademik bagar {izerinde olumlu etkisi olmadigim vurgulayan
aragtirma sayisi ise (Chang ve Cheng, 2000; Tao ve Chung, 1995) olduk¢a simrhdir. Omegin,
Slavin (1983) tarafindan yapilan igbirligine dayali 6grenmeyle ilgili 46 ¢alismamin incelendigi
bir ¢alijmada da, igbirlifine dayalt GFrenmenin calismalarin %63’{inde akademik bagari
Ustlinde anlamli pozitif etki ile sonuclandifi bulunmustur. Calismalarin sadece 2’sinde
kargilastirilan grubun daha basarili oldugu belirtilmistir (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).
Dolayisiyla; aragtirma kapsaminda ulagilan sonug ilgili literatiir 15181nda degerlendirildiginde;
igbirligine dayali Ogretim tasarimlarmin akademik basar: {izerinde etkili bir degisken
oldugunu destekleyen bir bulgu olarak yorumlanabilir.

3.2. Aragtirmanin ikinci Denecesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci denencesi, “Akademik bagar1 sontestinden alinan puanlar kontrol
edildiginde, igbirligine dayal1 6gretim tasarimu ile ders alan Ggrencilerin akademik basar
kalicilik testi puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile ders alan 6grencilerin puanlarindan
yiiksektir, biciminde kurulmustur.

Bu denenceyi test etmek igin; kovaryans analizi uygulanmustir. Oncelikle; kovaryans
analizinin uygulanabilmesi i¢in gerekli varsayimlarin yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle 6ncelikle; dagilimin normal dagihm ozelligi gosterip gostermedigi Tablo 3.5°de

incelenmisgtir.
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Tablo 3.5. Akademik Basar1 Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov
Normal Dagihma Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagihm Olgiileri

Akademik Basar Kahcihk Testi

N Gegerli Deger 30
Kayip Deger 0

Ortalama 18,76
Ortanca 19,50
Std. Sapma 5,70
Carpiklik Katsayisi ,19
Carpiklik Katsayisi’in Std. Hatas1 A2
Basikhik Katsayis1 -,52
Basiklik Katsayisi’in Std. Hatasi ,83
Carpikhik Katsayisi z degeri A5
Basiklik Katsayisi1 z degeri ,02
Yiizdeler 25 14
50 19,5

75 22,25

En Ug¢ Farklihiklar Mutlak 11
Pozitif 11

Negatif -,11
Kolmogorov-Smirnov Z ,03
P ,81

Dagilimin sola ya da saga carpiklifi olup olmadigimi belirlemek igin, merkezi dagilim
Olgtilerinin incelenmesi gerekir. Tablo 3.5°de merkezi dagilim 6lgiilerine bakildiginda;
ortalamanin, ortancamin solunda kaldif1 ortaya g¢ikmaktadir. Dagilimin sola garpik oldugunu
gosteren bu durum, dagilimin normalligini engelleyen bir bulgu degildir. Ayrnica Carpiklik
Katsayisi ve Basiklik Katsayist z degerlerinin 1,96°dan kiigiik olmasi da dagilimin
normalligini kanitlayan bulgulardan biri olarak degerlendirilmektedir. Tablo 48°de p degeri
(p>.05) incelendiginde; kalicilik testinden alinan puanlarin normal dagilima uygunluk
gosterdigi goriilmektedir (Kolmogorov-Smirnov Z=,63).

Kovaryans analizinin yapilabilmesi igin karsilanmasi1 gereken diger varsayimlar; gruplar igi
regresyonlarin esitligi ve bagimli degisken (tekrartest) ile ortak degisken (sontest) arasindaki
dogrusal iliski olmasidir (Biiyiikoztiirk, 2002, s.107-108). Tablo 3.6’da gruplar igi

regresyonlarin esitlifi test edilmistir.
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Tablo 3.6. Grupx SonTest Ortak Testi Sonuglar:
(Kovaryans Analizi Yapilabilmesi Icin Regresyon Esitligi Varsayimma Kargihk)

Bagimlh Degisken: Akademik Bagar1 Kalicilik Testi

Kaynak Type III Kareler sd Kareler F P
Toplam1 Ortalamasi

Grup 63,59 1 63,59 409 ,05

Sontest Puani 198,33 1 198,33 12,77 ,00

SubexSontest Puam 47,69 1 47,69 3,07 ,09

Hata 403,62 26 15,52

Toplam 11511,00 30

R*deki degisim = ,57 (Diizeltilmis R” = ,52)

Tablo 3.6°da; kalicilik testi sonuglan iizerinde; grupx sontest sonuglan ortak etkisinin
anlamsiz oldugu gorillmektedir. Bu bulgu; deney ve kontrol gruplarinda 63rencilerin
akademik bagar1 sontest sonuglarina bagli olarak kalicilik test sonuclarmin yordanmasina
iligkin hesaplanan regresyon dogrularimin egit oldugunu géstermektedir. Boylece, kovaryans

analizinin birinci varsayimi gergeklestirilmistir.

Bagimh degisken (kalicilik testi) ile ortak degisken (sontest) arasinda dogrusal bir iligki olup
olmadign da Sekil 3.2°de sagilma diyagramu ile incelenebilir.

Sekil 3.2. Son Test-Kahcihik Testi I¢in Sacilma Diyagram

N
Q

Son Test Puanlar1

Kalicilik Testi Puanlan

Sekil 3.2°deki diyagramda da goriildiigii gibi deneklerin iki degiskene iligkin puanlarim
gosteren noktalar bir dogru etrafinda toplanmaktadir. Bu durum da degiskenler arasinda
dogrusal bir iligki oldugunu gostermektedir.

Kovaryans analizinin yapilabilmesi i¢in gereken tiim varsayimlar karsllandlgl 1<;m sontest

sonuglarina gére diizeltilmis kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmad1g1 3 ‘
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test edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin diizeltilmis ortalamalarmna iligkin degerler Tablo
3.7°de verilmigtir.

Tablo 3.7. Kalicilik Testi Sonu¢larinm Deney ve Kontrol Gruplarma Gore Betimsel

Istatistikleri
Grup N Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Deney 15 22,13 20,69(a)
Kontrol 15 15,40 19,61(a)

Tablo 3.7. incelendiginde; deney grubunun kontrol grubuna gére daha yiiksek ortalamalara
sahip oldugu gorillmektedir. Ancak; gruplarin diizeltilmis kalicilik test puanlari arasinda
anlaml1 bir farkhhgnn olup olmadigina iliskin kovaryans analizi yapilmasi gerekir. Bu amagla
yapilan kovaryans analizi sonuglar Tablo 3.8’de gériilmektedir.

Tablo 3.8. Akademik Basar1 SonTestine Gire Diizeltilmis Kahcilik Testi Puanlarmn

Deney ve Kontrol Gruplarina Giore Kovaryans Analizi Sonuglan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Akademik
Basar: SonTest 198,33 1 198,33 12,77 ,001
Grup 63,59 1 63,59 4,09 ,053
Hata 403,62 26 15,52
Toplam 945,36 29

Tablo 3.8°de kovaryans analizi sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin akademik
basar1 sontest sonuglarina gore diizeltilmis kalicilik testi sonuglarm arasinda anlamli bir
farklihgin olmadigi bulunmustur (F(1.29=63,597; p>,05). Bu durumda; aragtirmanin ikinci
denencesi ispatlanamamgtir. Diger bir deyisle; akademik bagari kalicilik testinden alinan
puanlar ogrencilerin deney ya da kontrol grubunda olmalarina gore degismemektedir.
Gruplarin diizeltilmig kalicilik test puanlari arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gére
deney grubunda yer alan 63rencilerin kalicilik test sonuglari (22,13), kontrol grubunda yer
alan dgrencilerin puanlarindan (15,40) daha yiiksektir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi,
deney grubunun puanlarinin daha yiiksek olmasi, anlaml bir farklilii dogurmamaktadir.

Literatlir incelendiginde de bu arastirma ile benzerlik gdsteren bulgulara rastlanmaktadir,
Omegin, Taywan’da, lise diizeyinde gerceklestirilen bir ¢alisma da, isbirligitnek dayali
ogrenme ile geleneksel yontem arasinda akademik basar ve kalicilik aglsihdaﬂ anlamhblr
farkhilik bulunamamigtir (Chang ve Cheng, 2000). Yine, i$birligiﬁeJ 'éayah 6gremﬁP
yontemlerinden Ogrenci Takimlarn-Basar1 Boliimleri’nin 6grencifér{n bagarisina Ve

% - E
) N e
e ke e gl



128

Ogrenmenin kalicihfma etkisini aragtiran bir bagka ¢aligmada da (Abu, Pendidikan ve
Flowers, 1997) isbirligine dayah Ogretimin uygulandifi grup ile geleneksel 6gretimin
uygulandifi grubun bagarilar1 ve 6grenmelerinin kaliciligi karsilagtirilmis ve galigmanin
sonunda deney ve kontrol gruplari arasinda akademik bagsari ve O6grenmenin kalicilifi

agisindan anlamli bir fark bulunamamugtir.

Diger yandan, literatiirde isbirlifine dayali 6grenmenin, 6grenmenin kaliciliy iizerindeki
olumlu etkisi de aragtirmalarla vurgulanan bir noktadir. Omegin; Johnson, Johnson ve Smith
(1991, s.89. Akt: Yilmaz, 2001), isbirligine dayali 6grenme ile ilgili aragtirma sonuglarinin,
Ogrencilerin hatirlama ve elestirel diiginme yetileri iizerinde is birligine dayali 6grenme

yonteminin olumlu etkilerini ortaya koydugunu belirtirler.

Bu calismada; igbirligine dayali §grenme ile anlatim temelli 6grenme arasinda 6grenmenin
kalicilifr agisindan yukarida belirtilen aragtirmalarla benzer bir sonu¢ alinmig ve deney ve
kontrol gruplan arasinda anlamli bir farklilia ulagilamamigtir. Bu durumun nedenlerinin
analiz edilmesi gerekmektedir.

Ortaya ¢ikan sonucun; denel islemin bitigsinden sonra 6grencilerin yar yil tatilinin baglamasi
nedeni ile biraraya gelmemelerinden kaynaklandif: diigiiniilebilir. Ciinkii isbirligine dayal:
ogretim tasarimi takim ¢alismasim esas almaktadir. Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin
yar1 yil tatili nedeni ile birbirlerini gormemis ve takim galigmas: i¢ine girmemis olmalari,
anlamh bir farkliligin olusmasim engellemis olabilir. Yine yar1 yil tatiline bagli olarak
Ogrencilerin dersten uzaklagmig ve konular1 unutmus olmalari da anlamhli bir farklilifin
olusmamasinin nedenleri iginde diigiiniilebilir. Ayrica, deney grubunda yer alan &grenciler
igbirligine dayali Ogretim tasarimi1 gibi Ofrenen merkezli bir tasarimla ilk defa
kargilagsmiglardir. Tasarimin daha uzun siireli uygulanmasi ve diger derslerde de igbirligine
dayali O6gretim tasarimlariun kullanilmasi uzun vadede 6grenmenin kalicihfi agisindan
anlamli farkhiliklarin dogmasimi saglayabilir. Diger yandan, orneklem grubu {iniversite
simavlaria hazirlanma déneminde olan lise son sif 6grencilerinden olusmaktadir. Deneysel
uygulama konulan ise {iniversite sinavinda agirlikl: olarak ¢ikan fizik konularim igermektedir.
Bu nedenle 6rneklem grubunun sontest ile kalicilik testi arasinda gecen bir ayda, islenen
konular {iniversiteye hazirlik amaciyla tekrar etmis olabilecekleri de diigiiniilebilir. Bu durum

da anlamli bir farklilifin olusmamasinin nedenleri arasinda goriilebilir.
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3.3.Aragtirmanin Ugiincii Denencesine iligkin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin iiglincii denencesi, “Denel iglem oncesi alinan derin $grenme puanlar1 kontrol
edildiginde, igbirligine dayali 6gretim tasarim ile ders alan 6grencilerin denel islem sonrasi
derin 6grenme puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimu ile ders alan Ogrencilerin

puanlarindan yliksektir”, biciminde kurulmustur.
Aragtirmanin {i¢lincii denencesini test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmagtir.

Kovaryans analizinin uygulanabilmesi igin gerekli varsayimlardan ilki dagilimin normal
dagilim 6zelligi g6stermesidir (Biiyiikéztiirk, 2002, s.107). Dagilimin normalligini ispatlamak
icin Kolmogorov Smirnov Normal Dagilima Uygunluk Testi yapilmig, Merkezi Dagilim
Olgiileri incelenmis ve Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9. Derin Ogrenme Yaklagimi Son Uygulama Puan Ortalamalarimm

Kolmogorov-Smirnov Normal Dagihma Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve

Dagihm Olgiileri
Derin Orenme Yaklagim: Son Uygulama
Puanlan
N Gegerli Deger 30
Kayip Deger 0
Ortalama 34,00
Ortanca 34,00
Mod 31,00
Std. Sapma 6,05
Variance 36,62
Carmkhk Katsayisi ,01
Carpikhik Katsayisi’in Std. Hatasi 42
Basikhk Katsayis: -39
Basiklik Katsayisi’in Std. Hatasi ,83
Carpikhk Katsays1 z degeri 0,04
Basiklik Katsayis1 z degeri 0,47
Yiizdeler 25 30,00
50 34,00
75 37,75
En U¢ Farkhhklar Mutlak ,09
Pozitif ,09
Negatif -,07
Kolmogorov-Smirnov Z ,49
P ,96

Tablo 3.9°da da gériildiigii gibi; ortalama ve ortanca degerleri birbirine esittir. Bu durum da
saga ya da sola bir ¢arpiklik olmadigimi gostermektedir. Ayrica Carpiklik Katsayis: z degeri
ve Basiklik Katsayis1 z degeri degerlerinin de 1,96’dan kiigiik olmas1 dagilimin nérmalligini
kamtlayan bulgulardan biri olarak degerlendirilmektedir. Tablo 52°de ) aniamhhk degeri
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incelendiginde; derin 6grenme yaklagimindan alinan puanlarmn normal dagilima uygunluk
gosterdigi goriilmektedir (p>.05).

Kovaryans analizinin yapilabilmesi igin ikinci varsayim; gruplar i¢i regresyonlarin esit
olmas; tiglinciisii; bagimh degisken (derin 6grenme son uygulama) ile ortak degisken (derin
Ogrenme ilk uygulama) arasinda dogrusal bir iligkinin bulunmastdir (Biiylikoztiirk, 2002,
s.108). Dogrusal bir iligkinin olup olmadigim belirlemek igin oncelikle gruplar ici
regresyonlarin esit olup olmadig Tablo 3.10°da goriildiigii gibi test edilmisgtir.

Tablo 3.10. GrupxDerin (")grenme OnTest Ortak Testi Sonuclan
(Kovaryans Analizi Yapilabilmesi I¢in Regresyon Esitligi Varsayimina Kargihk)

Bagimli Degisken: Derin Ogrenme Son Uygulama Sonuglari

Kaynak Type HI Kareler Toplam sd  Kareler Ortalamasi F P
Grup 2,05 1 2,05 ,10 .15
Derin Ofrenme 132,70 1 132,70 6,53 ,01
Puam

Grup x Derin 18,65 1 18,65 91 .34
Ogrenme Puani

Error 527,86 26 20,30

Toplam 35742,00 30

R™deki degisim =,503 (Diizeltilmis R* = ,446)

Tablo 3.10°da da goriildiigii gibi; derin $grenme son uygulama sonuglari {izerinde; grupxderin
Ogrenme Ontest sonuglar ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu bulgu; deney ve
kontrol gruplarinda 6grencilerin derin 6grenme Ontest sonuglarina bagh olarak derin 6grenme
son uygulama sonuglarinin yordanmasina iligkin hesaplanan regresyon dogrularimin esit
oldugunu gostermektedir. Béylece, kovaryans analizinin birinci varsayimi gerceklestirilmigtir.
Bagimli degisken (derin 6grenme son uygulama puanlari) ile ortak degisken (derin 6grenme
On uygulama puanlar1) arasinda dogrusal bir iliski olup olmadigi da Sekil 3.3’de sagilma

diyagrami ile incelenmigtir.

Sekil 3.3. Derin Ogrenme On Uygulama-Son Uygulama I¢in Sagilma Diyagramm

5

Derin Ogrenme On Uygulama

Pugnlan

8

0 . 30
Derin Ogrenme Son Uygulama
Puanlari
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Sekil 3.3°deki diyagramda da gortldiigii gibi deneklerin iki degiskene iligkin degerlerini
gosteren noktalar bir dogru etrafinda toplanmaktadir. Bu durum da degiskenler arasinda
dogrusal bir iligki oldugunu géstermektedir.

Kovaryans analizinin yapilabilmesi igin gereken tiim varsayimlar karsilandigi i¢in; derin
Ogrenme Ontest sonuglarina gére diizeltilmis derin 6grenme son uygulama sonuglar: arasinda
anlamh bir fark olup olmadif: test edilebilir. Deney ve kontrol gruplarmin diizeltilmis
ortalamlarina iligkin degerler Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11. Derin (?grenme Son Uygulama Sonuglarimn Deney ve Kontrol
Gruplarma Gire Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Deney 15 37,53 37,30(a)
Kontrol 15 30,46 30,69(a)

Tablo 3.11 incelendiginde; deney grubunun kontrol grubuna gére daha yiiksek ortalamalara
sahip oldugu goriilmektedir. Ancak; gruplarin diizeltilmis derin 6grenme son uygulama
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilifin olup olmadifina iligkin kovaryans analizi yapilmasi
gerekir. Yapilan kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 3.12°de verilmigtir.

Tablo 3.12. Derin Ogrenme OnTest Sonuglarna Gére Diizeltilmis Derin Ogrenme

SonTest Sonu¢larinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Kovaryans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Derin Ogrenme 140,95 1 140,95 6,96 ,014
OnTest
Grup 324,84 1 324,84 16,04 ,00
Hata 546,51 27 20,24
Toplam 35742,00 29

Tablo 3.12°de kovaryans analizi sonuglarina gére; deney ve kontrol gruplarimin derin 6grenme
on uygulama sonuglarina gore diizeltilmis derin 6grenme son uygulama sonuglar arasinda
anlamh bir farkhiligin oldugu bulunmustur (F127=16,049; p<,01). Diger bir deyisle; derin
Ogrenme son uygulamasindan alinan puanlar 6grencilerin deney ya da kontrol grubunda

bulunmalarina gére degismektedir.

Buna bagli olarak; gruplarin diizeltilmis derin 6§renme son uygulama puanlart arasinda
yapilan Bonferroni testi sonuclarina goére; deney grubunda yer alan &@rencilerin derin
Ogrenme son uygulama sonuglann (37,308); kontrol grubunda yer alan og;é;iéliénp
puanlarindan (30,692) daha yiiksektir. Bu durum da deney grubunda gerqeklestlnlen ‘%‘

T
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igbirligine dayali 6gretim tasariminin, Sgrencilerin derin 6grenme puanlarinin artmasina
neden oldugunu gostermektedir. Bir bagka deyisle; aragtirmamin tgiincli denecesi

ispatlanmastir.

Literatiir incelendiginde, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin siirekli olmadiginin; gérevden
géreve degistiginin (Zhang, 2000) vurgulandigi gorilmektedir. Buna bagl olarak derin
ogrenme yaklasimim olusturacak 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi yoluna gidilmesi
Onerilmektedir. Yapilan caliymalarda da; 6gretim baglamlarimin 6grenme yaklasimlar
tizerindeki etkisi incelenmekte (Ramsden, 1992. Akt: Taylor ve Hyde, 2002) ve problem
temelli 6grenme gibi 6frenci merkezli modellerin uygulanmasinin 6grencilerin  derin
ogrenmeye yonelmesi ile sonuglanacaf (Biggs, 1994, s.58) vurgulanmaktadir. Ozellikle;
takimlar halinde galisjmanin ve ger¢ek diinya goriismelerini tekrarlamanin dgrencilerde
elestirel diigtinme becerilerini arttirdifs ve 6grencileri teoriyi uygulamaya déniistiirmelerinde
destekledigi belirtilmekte ve bu yeteneklerin derin &frenme ile iligkili oldugu ileri
slirilmektedir (Entwistle, 1987. Akt: Brown, Sivabalan ve McKenzie, 2001). Yapilan
arastirmalar incelendiginde de (Hall, Ramsay ve Raven, 2002; Liddle, 2000) grup problem
¢6zme alistirmalan, grup sunumlari ve grup odevleri gibi etkinlikleri kapsayan 6grenen

merkezli modellerin derin 6grenme yaklagimi puanlarini arttirdig: belirtilmektedir.

Isbirligine dayali o&gretim tasanmumn da, bilgilerin tekrar olusturulmasindan gok,
yapilandinlmasina dayanan 6grenen merkezli, etkilesimi ve sorgulamay: &n plana alan
yapisinin; 6grencileri sorgulama ve arastirmayi, 6grendiklerini kendine mal etmeyi, neden-
sonug iligkileri kurmay: temel alan derin 6grenme yaklagimina ittigi disiiniilebilir. Bir
anlamda, bu aragtirma ile ulamilan sonug; literatiirde vurgulandii gibi, 6grenen odakh
modellerin  6grencileri derin Ogrenme yaklagimim kullanmaya yonelitigi  goriistinii

destekleyen bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
3.4.Aragtrmanm Dérdiincii Denencesine iligkin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmamn ddrdiincii denencesi, “Denel islem 6ncesi alinan yiizeysel 6Frenme puanlan
kontrol edildiginde, isbirliine dayali §gretim tasarim ile ders alan 6grencilerin ylizeysel
Ogrenme puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimu ile ders alan &grencilerin puanlarindan
diistiktiir”, bigiminde kurulmustur.

Aragtirmanin dérdiincii denencesini test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmgtir. . .

Oncelikle kovaryans analizinin uygulanabilmesinde gerekli varsay;;ﬁiarm karsllamp

kargilanmadigim belirlemek i¢in; dagilimin normalligi; gruplar igi regrfés&dnlaﬁn esitligi;
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bagimli degisken (ylizeysel 6grenme son uygulama puanlar) ile ortak degisken (yiizeysel

Ogrenme 6n uygulama puanlan) arasindaki dogrusal iligkinin varli1 incelenmistir.

Dagilimin normalligi Kolmogorov Smirnov Normal Dagilima Uygunluk Testi ile incelenmis
ve ulagilan degerler Tablo 3.13°de verilmisgtir.

Tablo 3.13. Yiizeysel Orenme Son Uygulama Puan Ortalamalarinin Kolmogorov-
Smirnov Normal Dagihma Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagihm

Olgiileri
Yiizeysel Orenme Son Uygulama
Puanlan
N Gegerli Deger 30
Kayip Deger 0
Ortalama 35,96
Ortanca 35,50
Mod 34,00(a)
Std. Sapma 5,66
Variance 32,10
Carpikhik Katsayisi -,08
Carpikhk Katsayisi’in Std. Hatasi 42
Basiklik Katsayisi ,24
Basiklik Katsayisr’in Std. Hatas1 ,83
Carpiklhik Katsayisi z degeri 0,18
Basikhik Katsayis1 z degeri 0,29
Yiizdeler 25 32,00
50 35,50
75 40,00
En Ug¢ Farkhliklar Mutlak ,07
Pozitif 07
Negatif ~,07
Kolmogorov-Smirnov Z 39
P ,99

Dagilimin sola ya da saga carpiklifi olup olmadigim belirlemek igin merkezi dagilim
Olgiilerine bakilmasi gerekir. Tablo 3.13°de merkezi dagilim &lgiileri incelendiginde;
ortalamanin, ortancamn solunda kaldi: goriilmektedir. Bu durumda; dagilimin sola garpik
oldugunu gostermektedir. Ancak; dagilmin normalligini etkileyen bir durum
bulunmamaktadir. Carpiklik Katsayisi ve Basiklik Katsayist z degerlerinin 1,96’dan kiigiik
olmas1 da dagilimin normalligini kanitlayan bulgulardan biri olarak degerlendirilmektedir.
Tablo 56’da anlamlilik degeri incelendiginde; yiizeysel 68renme yaklagimindan alinan
puanlann normal dagilima uygunluk gésterdigi gériilmektedir (Kolmogorov-Smirnov Z=,39
p>.05). ' )
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Daha sonra; gruplar ici regresyon dogrularmin esit olup olmadigina bakilmigtir. Ulagilan
sonuglar Tablo 3.14’de goriilmektedir.

Tablo 3.14. GrupxYiizeysel (“)gr.enme On Uygulama Ortak Testi Sonuglar
(Kovaryans Analizi Yapilabilmesi I¢in Regresyon Esitligi Varsaymmima Karsihk)

Bagimli Degisken: Yiizeysel Ogrenme Son Uygulama Sonuglari

Kaynak Type III Kareler sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi

Grup 732 1 7,32 003,95

Yiizeysel Puan 288,36 1 288,36 12,18 ,002

Grup x Yiizeysel Puan 72 1 ’12 ,03 36

Error 615,40 26 23,66

Toplam 39739,00 30

R>deki degisim = ,339 (Diizeltilmis R” = ,263)

Tablo 3.14°de de goriildiigii gibi; ylizeysel 6grenme son uygulama sonuglar {izerinde; grupx
yiizeysel 6grenme 6n uygulama sonuglar1 ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu; deney ve kontrol gruplarinda dgrencilerin yiizeysel 6grenme 6n uygulama sonuglarina
bagh olarak yiizeysel 6grenme son uygulama sonuglarinin yordanmasina iligkin hesaplanan
regresyon dogrularmmn esit oldugunu gdstermektedir. Boylece, kovaryans analizinin birinci

varsayimi ispatlanmigtir

Bagimhi degisken (yiizeysel 6grenme son uygulama puanlan) ile ortak degisken (yiizeysel
ogrenme 6n uygulama puanlari) arasinda dogrusal bir iligki olup olmadif1 da $ekil 3.4°de yer

alan sagilma diyagramu ile incelenebilir.

Sekil 3.4.Yiizeysel Ogrenme On Uygulama-Son Uygulama I¢in Sagilma Diyagrami
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Sekil 3.4°de yer alan diyagramda da goriildiigii gibi deneklerin iki degigkene iliskin
degerlerini gosteren noktalar bir dogru etrafinda toplanmaktadir. Bu durumda degigkenler
arasinda dogrusal bir iligki oldugunu gosterir.

Kovaryans analizinin yapilabilmesi i¢in gereken tiim varsayimlar karsilandig1 i¢in; yiizeysel
6grenme 6n uygulama sonuglarina gore diizeltilmis yiizeysel 6grenme son uygulama sonuglari
arasinda anlamli bir fark olup olmadidi test edilmis ve Tablo 3.15°de verilmigtir.

Tablo 3.15. Yiizeysel Ogrenme Son Uygulama Sonuglarmm Deney ve Kontrol
Gruplarmma Gire Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Deney 15 35,46 35,38(a)
Kontrol 15 36,46 36,55(a)

Tablo 3.15’e gore; deney grubunun kontrol grubuna goére daha diisiik ortalamalara sahip
oldugu gorlilmektedir. Ancak; gruplarn diizeltilmis yiizeysel 6grenme son uygulama puanlar
arasinda anlamh bir farkliliin olup olmadifina iligkin kovaryans analizi yapilmas: gerekir.

Yapilan kovaryans analizine iligkin sonuglar Tablo 3.16’da gériilmektedir.

Tablo 3.16. Yiizeysel Ogrenme On Uygulama Sonuglarma Gire Diizeltilmis Yiizeysel
Ogrenme Son Uygulama Sonugclarinin Deney ve Kontrol Gruplarmma Gére Kovaryans

Analizi Sonuglar:

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi
Yiizeysel 307,33 1 307,33 13,46  ,001
Ogrenme On
Uygulama
Grup 10,32 1 10,32 A5 »S0
Hata 616,13 27 22,82
Toplam 39739,00 30

Tablo 3.16’da kovaryans analizi sonuglarina gére; deney ve kontrol gruplarinin yiizeysel
6grenme 6n uygulama sonuglarina gére diizeltilmis ylizeysel 6grenme son uygulama puanlar
arasinda anlamh bir farklihgin olmadifr goriilmektedir (F(1-27y=0,452; p>,05). Diger bir
deyisle; ylizeysel 6grenme son uygulamasindan alinan puanlar Ggrencilerin deney ya da
kontrol grubunda yer almalarina gore degismemektedir.

Buna bagh olarak; gruplarin diizeltilmis yiizeysel 6grenme son uygulama puanlan arasinda
yapilan Bonferroni testi sonuglarima gore; deney grubunda yer alan ogrencﬂey} j;‘; i

6grenme son uygulama sonuglari (35,385); kontrol grubunda yer a;}a"h dgrehcllermml
puanlarindan (36,557) daha diisiik olmasina ragmen; anlamli bir farkhhgag rastlanﬁmannstlr
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Bu durumda aragtirmamin dordiincii denencesi ispatlanamamugtir. Bir bagka deyisle; ulagilan
sonug deney grubunda gerceklestirilen igbirligine dayali 6gretim tasanmimn, dgrencilerin
ylizeysel 6grenme puanlarimin diigmesine neden oldugunu ancak bu diismenin anlamli bir
farklilik olugturmadigim gostermektedir.

[gili literatiir incelendiginde; 6gretime yonelik kullamlan yaklagimlar ile; 6renmeye yonelik
yaklagimlar arasinda bir iliski oldugu gériilmektedir. Bu iligki tiim disiplinlerde olduk¢a giiclii
bir sekilde yer almaktadir. Kavramsal gelisime ve 6grenciye odaklanan 6gretme yaklagimlari,
derin yaklagimla; bilgi aktarim: ve 6gretmene odaklanan &gretme yaklagimlan ise yiizeysel
yaklagimla iligkilidir (Trigwell ve Prosser, 1996. Akt: Taylor ve Hyde, 2000). Dart (2000.
Akt: Ellezi ve Sezgin, 2002) da derin 6grenme yaklasiminin, §@renenin etkili bir sekilde
bilgiyi yeniden yapilandirmasim igeren yapilandirmaci 6gretim anlayisi ile; yiizeysel 6grenme
yaklagiminin ise bilginin §gretmenden 6grenciye hazir bir sekilde aktarildigi ve 6grenenin
pasif bir rol tistlendigi geleneksel 6gretim modeli ile ilgili oldugunu belirtir.

Aragtirmacilarin  vurguladifi bu noktalardan hareketle; 6grencilerin aktif olarak 6gretim
stirecinde yer aldiklari igbirligine dayah 6grenme ortaminin gergeklestirildigi bu ¢alismada da
ezberlemeye ve bilginin tekrar iiretilmesine dayanan ylizeysel 6grenme puanlannin diigmesi
beklenmistir. Calismada beklendigi gibi deney grubunda yiizeysel Ofrenme puanlan
diigmiistiir. Ancak; deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark olmadifi gériilmiistiir.
Anlamli bir fark olmamasi; Ogrencilerin 6grenim hayatlarn boyunca; ezberlemenin
odiillendirildigi ogretim tasarimlan etkisinde kalmalarindan kaynaklanabilir. Yiizeysel
ogrenme yaklagiminin kullanilmasimi destekleyen geleneksel ortamlarin etkisinin, bir dénem
boyunca uygulanan ¢agdas bir 6gretim tasarimiyla kirilamadig goriilmektedir. Yine de; deney
grubunun ylizeysel 6grenme yaklasimi puanlarimn diigmiis olmasi; isbirligine dayali 6gretim
tasarimlarinin 6grencileri ylizeysel §grenmeden uzaklagtirmada etkili bir degisken oldugunu
gostermektedir. Ancak; goriinen odur ki; anlamli bir farklilik olusturacak seviyede beklenen
bir degisikligin gerceklesmesi i¢in ¢agdag tasarimlarin daha uzun siireli ise kosulmasi
gerekmektedir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde; aragtirmanin denenceleri dogrultusunda elde edilen bulgular 1s18inda ulagilan
sonuglara yer verilmigtir. Ayrica ulagilan bulgular temel alinarak igbirligine dayali 6gretim
tasarimlari, akademik bagari, 6grenmenin kalicilii ve Ogrenme yaklagimlarinin 6grenme-
Ogretme siirecinde kullammina y6nelik olarak uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in Gneriler
gelistirilmigtir. Caligmada ulagilan sonuglar ve sonuglara iligkin gelistirilen 6neriler agagida

sunulmustur.
4.1. Sonuclar

Arastirmanm Birinci Denecesine fliskin Sonuglar: Calisma kapsaminda; “Akademik basar
Ontestinden alinan puanlar kontrol edildiginde, isbirligine dayali 6gretim tasarimu ile ders alan
Ogrencilerin akademik basari son test puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile ders alan
Ogrencilerin puanlarindan yiiksektir.” denencesi ispatlanmigtir. Bir baska deyisle;
gergeklestirilen denel islem; 6grencilerin akademik bagarilari iizerinde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik yaratmistir.

Aragtirmanm Ikinci Denencesine Iliskin Sonuglar: Calisma kapsaminda; “Akademik
bagar son testinden alinan puanlar kontrol edildiginde, isbirligine dayali 6gretim tasarimui ile
ders alan 6grencilerin akademik bagar kalicilik testi puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarim
ile ders alan ogrencilerin puanlarindan yiiksektir.” denencesi ispatlanamamstir. Deney
grubunun akademik basar: kalicilik testi puanlar1 kontrol grubundan yiiksek olmasina ragmen,
deney ve kontrol gruplarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Bir bagka
deyisle; gergeklestirilen denel islem; Ogrenmenin kalicilifi iizerinde deney grubu lehine
anlaml bir farklilik yaratmamgtir.

Aragtirmanin Ugiincii Denencesine iligkin Sonuglar: Calisma kapsaminda; “Denel islem
Oncesi alinan derin grenme puanlari kontrol edildiginde, igbirligine dayali 6gretim tasarimi
ile ders alan 6grencilerin derin 6grenme puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile ders
alan dgrencilerin puanlarindan yiiksektir” denencesi ispatlanmigtir. Bir bagka deyisle; denel
islem, 6grencilerin derin 6grenme puanlar tizerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik

yaratmugtir.
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tasarimi ile ders alan 6grencilerin ylizeysel 6grenme puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi
ile ders alan o&grencilerin puanlarindan diigiiktlir”; denencesi ispatlanamamustir. Deney
grubunda yer alan Sgrencilerin yiizeysel 6grenme son uygulama puanlari; kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin puanlarindan daha diigik olmasina ragmen; anlamhi bir farkhiliga
rastlanamamusgtir. Bir bagka deyisle; deney grubunda gergeklestirilen isbirligine dayal1 6gretim
tasarimi, 6grencilerin yiizeysel 6grenme puanlarinin diigmesine neden olmus ancak bu diisme

anlaml bir farklilik yaratmamusgtir.
4.2. Oneriler

Arastirma kapsaminda ulagilan sonuglara iliskin oOneriler asafida uygulayicilar ve

aragtirmacilar i¢in &neriler olmak tizere iki alt baghk halinde verilmigtir.
4.2.1. Uygulayicilar I¢in Oneriler

1. Gergeklestirilen denel islem sonucu igbirligine dayali 6grenmenin akademik bagari
tizerindeki olumlu etkisi ortaya konmustur. Bu durum isbirligine dayal §gretim tasarimlarinin
geleneksel tasarimlara karsi daha etkili oldugunu gosteren bir bulgu olarak da
degerlendirilmelidir. Bir bagka deyisle aragtirmanin birinci denecesi ile elde edilen sonuglar;
daha etkili 6grenmeler elde etmek igin; anlatim temelli dgretimi 6n plana alan, dgretmen
merkezli, etkilesimden ve ger¢ek yasam olaylarindan uzak geleneksel 6gretim tasarimlarinin
yerlerini igbirligine dayali 6gretim gibi ¢agdas 6gretim tasarimlarina birakmasi gerektigi
gorlisiiniin altim ¢izmektedir. Bunun saglanabilmesi i¢in ise 6ncelikle isbirligine dayal:
ogretim tasarimi kavraminin her yoniiyle anlagilmasi gerekmektedir. Bu amagla aragtirmacilar
isbirligine dayali 6gretim tasanmunin tanitilmasma yoénelik kuramsal temelli galigmalar
gergeklestirmeli ve bu yolla igbirligine dayali §gretim tasarimi 6ne ¢ikan yonleri, sinirliliklar:
ve yararlan ile net bir gekilde ortaya konarak, uygulayicilarin bilgilendirilmesine yonelik

zemin hazirlanmalidir.

2.Calismada igbirligine dayali &grenmenin algademik bagar1 t{izerindeki olumlu etkisi
ispatlanmigtir. Bu durumda, akademik bagarinin saglanmasinda isbirligine dayali 6gretim
tasariminin  kullanilmasimin  onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun gergeklesmesi ise
uygulayicilara baghdir. Uygulayicilarin daha etkili 6grenmeler olusturmaya yonelik olarak
igbirligine dayal1 dgretim tasarimim kullanabilmeleri igin; teorik ve uygulamali egitimlerden
gegmeleri; bunun i¢in de hem hizmet dncesi hem de hizmet-i¢i egitim programlarmda bu
konulara agirlik verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda {iniversitelerin Egltlm B111m1er1
Béliimlerinin de, uygulayicilarda isbirligine dayali &gretim tasarimlarimn ;qygulanabllmem

4
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yoniinde yeterliklerin gelistirilmesinde oncii rol tistlenebilecegi diistiniilebilir. Bu nedenle
Ogretmen yetistiren fakiilteler de bu konuda sorumluluk almali ve gevre okullarda gérev
yapan Ogretmenlere yonelik gesitli seminerler diizenleme yoluna giderek; isbirligine dayal

Ogrenme ve uygulanmasi yoniinde farkindalik olusturulmasina destek olmalidir.

3.Caligma ile ispatlanmis olan isbirligine dayali 6gretim tasarimimin akademik basan
tizerindeki olumlu etkisine baglh olarak, uygulayicilarin igbirliine dayali &gretim
tasarimlarim kullanmalari tesvik edilmelidir. Bunun igin Milli Egitim Bakanlid1, isbirligine
dayali 6gretim tasarimina uygun 6rnek ders planlari hazirlayarak, bu planlarin 63retmenlere
rehber olmast yoluna gitmelidir. Ayrica okul miidiirleri de Ornek planlarnn, ziimre
toplantilarinda incelenerek, uygun derslerde ve konularda gergeve olarak kullanilmasini

saglamada rol listlenmelidir.

4.Arastirmada igbirligine dayali 6gretim tasarimu ile ders alan &grencilerin akademik bagari
kalicilik testi puanlari, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile ders alan 6grencilerin puanlarindan
yiikksek olmasina ragmen, iki grup arasinda kalicilik testi puanlar agisindan anlamli bir
farkhiliga rastlanamamistir. Isbirligine dayali &gretim tasarimlarmn kalici 6grenmeler
olusturmada etkili olamamas: ise 6grencilerin iiniversite sinavina hazirlanma gibi daha 6n
planda olan bir amaglarinin bulunmasi, hasta olma, ailevi problemi bulunma, konuya ilgi
duymama, sunulan bilgiye gereksinim duymama gibi farkli nedenlerden kaynaklanabilir. Bu
nedenle uygulayicilarn isbirligine dayali 6gretim tasarimlarini uygularken 6grenci grubunun
ozelliklerini ve gereksinimlerini iyi tanimasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica, bilgiyi 6grenci
dlizeyine uygun ve ilgi g¢ekici bir gekilde sunmak, bilgiyi Ogrencinin ger¢ek yasamiyla
baglantili ve kullanilabilir bir ¢ergevede vermek de 6grenilenlerin kalicihifinin saglanmasinda
O6nemli noktalardir. Bu nedenle uygulayicilarin 6grenmenin kahciifim saglamak iizere
igbirligine dayal1 6gretim tasarimlarim ige kosarken, 6grenci grubunun dzelliklerini gozoniine
almalar1 ve bilgiyi 6grencileri igin en uygun formda sunmak lizere 6n ¢alisma yapmalart

O6nemli goriilmektedir.

5.Aragtirmada deney ve kontrol gruplan arasinda 6grenmenin kaliciliga agisindan anlamli bir
farklilik bulunamamgtir. Oysa ki 6grenmenin kalicih@inin saglanmasi, egitimde ulasiimak
istenen noktadir. Bu hedefe ulasilamamasinin nedeni, 6grencilerin sadece ders ge¢cmeye

yonelik bir anlayis i¢cinde olmalarina baglanabilir. Bu nedenle uygulayicilar, 1$b1rhglne dayah

Ogretim tasarimim uygulamaya koymadan 6nce, 6grencilerinde bu bilinci @ugurmak 19m

zaman ayirmalidir. Bunun saglanmast igin de okuldaki tiim ogretmenlerm ogrencﬂerde bu ,

L

bilinci olusturacak sekilde davranmasi, derslerinde $nemli olaun dgrenmenin gergeklesmem
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oldugu konusunda &grencilerini bilgilendirmeleri 6nemli goriilmektedir. Bu noktada okul
rehberlik servisinin de dgretmenlere destek olmasi, rehberlik saatlerinde 6grenciler ile ders

geeme ve 6grenmenin kaliciligi konularinda tartigmalar agmas: saglanabilir.

6.Caligmada igbirligine dayali 6gretim tasarimi uygulamasi sonucunda 6grencilerin derin
6grenme puanlarinda yikselme ve ylizeysel Ggrenme puanlarinda diisme goriilmiigtiir.
Oyleyse, isbirligine dayal1 6gretim tasarimlarinin 6grencilerin nitelikli 63renenler olmasindaki
Onemi de ortaya gikmaktadir. Bu nedenle uygulayicilar sadece bilginin 6grenilmesini degil,
ogrencilerin soran, sorgulayan, arastiran, nitelikli 6grenenler olmasinin da énemli oldugunun
farkinda olmalidir. Bu g¢ergevede uygulayicilar nitelikli 6grenmenin gostergesi olan derin
ogrenme yaklagimimm destekleyecek 6grenme ortamlari konusunda seminerler ve hizmet-igi

egitimler yoluyla bilgilendirilmelidir.

7. Arastirmada isbirligine dayali Ogretim tasarimi uygulamasi sonucunda Ogrencilerin
ylizeysel 6grenme puanlarinda diigme goriilmesine ragmen, deney ve kontrol gruplar arasinda
anlamh bir farkhlia rastlanamamigtir. Deney ve kontrol gruplar arasinda yiizeysel grenme
puanlan agisindan anlamli bir farkliligin olusabilmesi i¢in uygulayicilara gérev diismektedir.
Uygulayicilar, 6zellikle kalabalik simiflarda ve agir ders yiikleri altinda ders iglemenin verdigi
yorgunluk ve calisma kosullarinin yarattig: tatminsizlik duygusu nedeni ile; siire¢ i¢inde
verileni alan, kitaptaki bilgiyi aynen aktaran, sormayan sorgulamayan bir bagka deyisle
ylizeysel 6grenme yaklasimina sahip 6grenciyi 6diillendirme yoluna gidebilmektedir. Ciinkii
bu 6grenci tipi, 6gretmeni yormayan, sorun ¢ikarmayan 6grenci olarak algilanmaktadir. Oysa
ki; nitelikli toplumlarin yolunun nitelikli bireylerden gegtigi, nitelikli bireylerin de nitelikli
Ogrenme siiregleri iginde yetistigi diistiniildiigiinde; yetistirilmesi istenen 6grenci tipi lizerinde
titizlikle distintilmesi gerekmektedir. Uygulayicilar bu fikirden hareketle; yiizeysel 6grenme
yaklagimina yonelik egilim gosteren 6grencileri 6diillendirmekten uzak durmali, onlar derin

Ogrenme yaklagimina yoneltecek $gretim ortamlar olugturma y6niinde gaba gostermelidir.

8.Aragtirmada, isbirligine dayali 6gretim tasariminin uygulandigi simfta derin 6grenme
puanlarinin deney grubu lehine anlaml bir farklilik olusturacak sekilde arttif ispatlanmistir.
Ogrencilerde derin 6grenme yaklagimim olusturmada 6nemli noktalardan biri de sinavlardir.
Ozellikle; smav sorulan hazirlanirken, smav sorularinin ve ogrencilerden beklenen cevaplarin
ylizeysel 6grenme yaklasimina degil derin 6grenme yaklagimina hitap etmesi saglanmalldlr
Dogrudan kitaptan bilgi isteyen, ezber bilgiyi sorgulayan sinav sorula% ve bu tur cevaplan '
yiksek puanla 6diillendiren bir degerlendirme sistemi, 6grencilerde yuzeysel ogrenme
yaklagim puanlarim  diigiirmek yerine arttiracaktir. Bu nedenle uygulaylcllann sadece
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isbirligine dayah ogretim tasarimlarim uygulamalari degil, bu tasanmlara uygun
degerlendirme tekniklerini de ise kogmalarn gerekmektedir. Bu noktada; uygulayicilara
degerlendirme teknikleri iizerine seminerler ya da hizmet-igi egitimler diizenlenmesi yoluna
gidilmelidir.

4.2.2.Aragtirmacilar i¢in Oneriler

1. Cahgmada akademik bagar iizerinde olumlu etkisi ispatlanan isbirligine dayali 6grenme,
pek ok farkli teknigi ile oldukga zengin bir yontemdir. Ileride yapilacak caligmalarda
isbirligine dayali 63renmenin farkli tekniklerinin akademik bagari {izerindeki etkilerinin
belirlenmesine y6nelik ¢aligmalar ise kosulmalidir. Ayrica igbirligine dayali dgrenmenin
“heterojen takim” anlayisinin farkli akademik basar1 diizeyindeki Ogrencilerin &frenmesi
tizerindeki etkisinin belirlenmesi de aragtirmacilardan beklenmektedir. Bu nedenle igbirligine
dayali 6grenmenin farkl tekniklerinin diigik ve yiiksek basarili 6grencilerin akademik

bagarisi iizerindeki etkisi de incelenmelidir.

2. Arasgtirmada, igbirligine dayali 6gretim tasariminin uygulandifi smifta kalicilik testi
puanlar1 anlatim temelli d8retimin uygulandigi siiftan yiiksek olmasina ragmen deney ve
kontrol gruplan arasinda Ogrenmenin kalicilligi agisindan anlamli  bir farklihga
rastlanmamigtir. Bu durum, incelenen igbirligine dayali 6gretim tasarimlarinin grenmenin
kaliciligy iizerindeki etkisinin yeni aragtirmalarla desteklenmesini gerektirmektedir. Ayrica
elde edilen aragtirma bulgularinin uygulayicilara ulagtirilmas: da saglanmalidir. Bunun yolu
da; uygulayicilarin da katilimina agik, konferans, kongre ve seminerlerden gegmektedir. Bu
nedenle uygulayicilar ile aragtirmacilari bulugturan bu tiir organizasyonlar diizenlenmesi

yoluna gidilmelidir.

3. Calismada deney ve kontrol gruplari arasinda §grenmenin kaliciligy agisindan anlaml bir
farkliliga rastlanmamgtir. Bu durumun nedenleri aragtirilirken, igbirligine dayali §grenmenin
“okula devam” “6grenmeye yo6nelik tutum” “derse yonelik tutum” ya da “6gretim ortamim
algilama durumu” gibi 6grenmeyi dogrudan etkileyen farkli degiskenler tizerindeki etkisinin
incelenmesi de 6nemli goriilmektedir. Ciinkii 6gretim ortaminda olumlu bir atmosfer olmasi,
Ogrencinin 6grenmeye-derse-63retmene-arkadaglarina yonelik olumlu tutumlar iginde
bulunmasi; bireylerin 6grenmeye ve ¢aligmaya yonelik istegini arttiracak ve uzun vadede daha

kalic1 6grenmeler olugturulmasim saglayacaktir. »W . “;“%
¥ “’,

4. Caligma ile igbirligine dayal1 6grenmenin derin §grenme yaklagimi u’ nndekl olumlu etk1s1

ispatlanmistir. Arastrmacilar da; ogrenme siirecini agiklama yongndeh g:ahsmalarda
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“Ogrenme yaklasimlan’” boyutunu ©6n plana ¢ekmeli ve uygulayicilan bu konuda
bilgilendirecek kuramsal aragtirmalara ySnelmelidir. Ciinkii 6grenme yaklagimlar1 kavrama;
tilkemizde heniiz yeterince taninmamig bir boyuttur. Diger yandan, 6grenme yaklasimlari
boyutunun daha net anlagilmas: igin kuramsal galigmalar yaminda deneysel c¢alismalara da
gereksinim duyulmaktadir. Bu kapsamda, bundan sonra yapilacak caligmalarda &gretim
tasarimlarimiin  68rencilerin 6grenme yaklagimlarinin degisimine etkisi (izerine deneysel

aragtirmalar yapilmasi da 6nemli goriilmektedir.

5. Aragtirma ile igbirligine dayalt Ofretim tasarimi uygulanan simifta derin Ggrenme
puanlarinin artti31 ispatlanmugtir. Ogrencilerin derin 6grenme yaklagimina sahip olmalar1 da
nitelikli 6grenenler olmalan agisindan 6nemli goriilmektedir. Ancak, iilkemizde ilk, orta ya
da yiksekogretimde okumakta olan Ogrencilerin derin 6grenme yaklasimm kullanp
kullanmadiklar1 bilinmemektedir. Bu nedenle farkli 6gretim kademelerinde ve farkl tip
okullarda okumakta olan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin belirlenmesi yoluna gidilerek;
dgrencilerin 6grenme yaklagimina y6nelik profillerinin olugturulmas: saglanmalidir. Ulagilan
sonuglarin  farkli ilkelerle Kkarsilagtrmali olarak incelenerek, alandaki literatiiriin
gelistirilmesine katkida bulunulmasi da aragtirmacilardan beklenmektedir. Ozellikle
ilkdgretim diizeyinde okumakta olan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin belirlenmesi,
6grencilerin 6grenim hayatlarinin bagindan itibaren derin dgrenenler olmasmin saglanmasina
yonelik diizenlemeler yapilmas: agisindan da 6nemli goriilmektedir. Ayrica derin 6grenme
yaklagimimn, 6grenme siirecini etkiledigi diisiiniilen “kendi kendine diizenleyerck 63renme,
Ogrenme stilleri, diistinme stilleri, problem ¢6zme, yaraticilik” gibi farkli degiskenlerle
iligkisini aragtiran ¢alismalara da yer verilmelidir. Bu yolla derin 6grenme yaklagtimina sahip
oldugu belirlenen Ogrenci ozelliklerinin analiz edilmesi ve tiim &grencilerde bu &zelligi

olusturmaya yonelik ¢aligmalarin yapilmas igin zemin hazirlanms olacaktir.

6. Calismada deney ve kontrol gruplar arasinda ylizeysel 6grenme puanlari agisindan anlaml
bir farkliliga rastlanmamigtir. Anlamli bir farkliigin olusmamasi, 6grenim hayatlan boyunca;
geleneksel tasanimlarin etkisi altinda ezbere yonelik bir 6grenme anlayisim benimsemis
Ogrencileri ylizeysel 6grenme yaklagimindan uzaklagtirabilmek igin tasarimlarin daha uzun
stireli uygulanmasi gerektigine baglanabilir. Bu nedenle bundan sonraki ¢aligmalarda,
igbirligine dayali 6grenme gibi 6grenci merkezli tasarimlar daha uzun siireli ise kosulmal ve
ogrenme yaklagimlarindaki degisim zamana bagli olarak incelenerek uy§ulay1c1lar
bilgilendirilmelidir. Ayrica degerlendirme sistemlerinin 6grenme yaklasnnl‘ uzetlnde"k{
etkisinden hareketle, ¢agdas degerlendirme teknikleri iizerine 6rnek uygulafh fa
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ve bu tiir degerlendirme siireglerinin yiizeysel 6grenme yaklagimim engellemedeki roliinli

ortaya koyan aragtirmalara da yonelmelidir.
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EK 1: KISISEL BiLGi FORMU
Sevgili Ogrenci,

Asagidaki anket, “Isbirlikli Ogretim Tasariminin Akademik Basari ve Ogrenme
Yaklagimlann Uzerindeki Etkisi” ni belirlemeyi amaglayan doktora tezine veri toplamak
amaciyla hazirlanmgtir.

Elde edilecek kisisel bilgiler, bilimsel amaglar igin kullanilacak ve kesinlikle gizli
tutulacaktir.

Aragtirmanin giivenirligi sizin vereceginiz cevaplarin ic¢tenlifine bagh oldugu i¢in,
lutfen sorular cevaplarken objektif olmaya dzen gésteriniz.

Aragtirmaya yaptiginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Esma COLAK

KiSiSEL BiLGILER

Liitfen, agagidaki segeneklerden sadece size uygun olan bir tanesini igaretleyiniz.

1.Cinsiyetiniz : O Bay O Bayan
2.Yasimiz : ole Oo17
O 18 O 18 ve iistii

8.Universite sinavina hangi bsliimden gireceksiniz? (Belirtiniz)

---------------------------------------------------------------
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EK 2: OGRENME YAKLASIMLARI ENVANTERI

Asagidaki envanter, ders caligirken kullandidimiz yollar ve ders ¢aligmaya ybdnelik gelistirdiZiniz
tutumlarla ilgili sorulardan olugmaktadir. Ders ¢alismanmn tek bir dogru yolu yoktur, Kullandiiniz yaklasim;
stilinize ve galistigimiz konuya baglidir. Bu envanterde de, eger; bir soruya cevabimizin, ¢aligtifiniz konuya bagli
oldugunu diigtinityorsaniz, o soruyu, sizin i¢in en énemli konular: temel alarak cevaplayiniz,

Vereceginiz cevaplarin glivenilirligi, arastirma i¢in biiyllk 6nem tasimaktadir ve kesinlikle gizli
tutulacaktir. Bu yiizden; vereceginiz cevaplarin miimkiin oldugunca samimi olmasina 6zen gésteriniz.

Cevaplama boltimtinde yer alan harflerin anlamlari agagida verilmistir:
A:Bu ifade benim igin asla gecerli degildir.
B: Bu ifade benim i¢in nadiren gecerlidir.
C: Bu ifade benim icin bazen gecerlidir.
D: Bu ifade benim i¢in gogunlukla gegerlidir.
E: Bu ifade benim i¢in her zaman gegerlidir.

Her soruda size en uygun gelen ifadeyi isaretleyiniz. Sorulam cevaplarken ¢ok fazla zaman
harcamaymiz; ¢iinkil ilk tepkiniz genellikle en dogrusudur. Her soruyu cevaplamaniz, aragtirma agisindan
oldukga 6nemlidir. Aragtirmaya yaptifimz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Esma COLAK

A (B |C |D (E

1.Ders ¢ahgmak kendimi gergekten mutlu hissetmemi sagliyor.

2.Bir konuda 6grendiklerimi, bagka konularda 8grendiklerimle iligkilendirmeye
galigirm.

3.Bir sinavdan kotil not aldifimda, moralim bozulur ve bir sonraki smav igin
endiselenmeye baglarim.

4.Smavda ¢ikma jhtimali olmayan bir konuyu 6grenmeye gerek gérmilyorum,

5.Bir kere anlamaya baglayinca, her konu ilgi ¢ekici olabilir.

6.11gisiz konular: bir araya getirerek, baglantilar olusturmaktan hoslanirim.
7.Bir smav i¢in gok ¢alismig olsam bile, bagarisizlik korkusu yagarim.

8.Bir dersi galismak icin, sadece o dersi gegmeme yetecek kadar zaman ayiririm.
Ciinkll; yapacak ¢ok daha 6nemli iglerim vardir.

9.0grenilecek konulan ilging buldufum zaman, derslerime daha gok galigirim.

10.Bir konuyla ilgili 6grendigim yeni bilgiyi, 6nceden o konuda 6grendiklerimle
iligkilendirmeye ¢alisirim.

11.Ders ¢aligmaktan hoslansam da hoslanmasam da, derslerde basarili olmanin,
ek maagh bir is bulmann en iyi yolu oldugunun farkindayim.

12.Sadece gergekten bilmem gereken konulara ¢aligirim, ¢linkit gereginden fazla
¢alismamin higbir anlami yoktur.

13.Bos zamanimin ¢ogunu, derslerde tartigilmis olan ilging konular hakkinda
aragtirma yapmak icin harcarim.

14.Bir ders kitabim okurken, yazarin neyi ifade etmek istedigini anlamaya
calisirm.

15.Oniversitede daha iyi bir boliime girebilmek icin, not ortalamamu yiiksek
tutmaya galigirim.

16.Konular1 derinlemesine galigmanin bir yaran oldugunu diigtinmityorum;
¢linkti, derslerden ge¢mek igin cok fazla sey bilmeye gerek yoktur,

17.Derslere, cevaplanmasini istedigim sorularla gelirim.

18.Baz1 konular1 anlamasam bile ezberleyene dek tekrarlayarak égrenirim.

19.Bazen otoblisteyken, ylirlirken hatta uyurken, okulda yaptigim ¢aligmalar
stirekli zihnimde tekrarladifimi farkediyorum.

20.Smavlar gegmenin en iyi yolu, ¢tkmasi muhtemel sorularin cevaplarini
ezberlemektir.

21.Bir konuda ancak kendi yorumlarimi olusturacak kadar ¢alighfim zaman,
kendimi yeterli bulurum.

22.Sinavlarda bagarili olmak i¢in; konular1 anlamaya ¢ahigmak yerine, Snemli
boliimleri ezberlemenin yeterli oldugunu diigiinliyorum
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EK 3: AKADEMIK BASARI TESTI



Sultanahmet Anadolu Teknik Lisesi
Cisimlerin Dayanimi Dersi Smavi

Aciklamalar
1.Size verilen yanit kagitlarina; adinizi, soyadinizi, numaranizi, sinif ve subenizi yaziniz.

2.Sorulardan olusan sayfalara silecek bile olsamz; isim yazmayimiz, islem ve isaretleme
yapmayiniz. (Aksi Halde Yanit Kagidvnz Degerlendirmeye Alinmayacaktir)

3.Soru kokiinit dikkatlice okuyarak, alti ¢izili kelimelere dikkat ediniz.
4.Cevabim biimediginiz sorulan bog birakiniz, Ug yanlis bir dogruyu gotiirecektir.

| SINAV SURESI 40 DAKIKADIR. BASARILAR DILERIM.
’1. I-Sikistinlabilirler A-Gazlar

II-Ugucudurlar B-Smvilar

I-Akicidirlar C-Katilar

IV-Kolay sekil degistirmezler.
V-Bulunduklar: kabin geklini alirlar.

Yukarida; gaz, sivi ve kati haldeki maddelere ait 6zellikler verilmistir. Segeneklerin
hangisinde asagida verilen kavramlara ait 6zellikler dogru eslestirilmigtir?

a)A-LII b)A-LILII O)A-LV d)A-LI
B,V B-LOLV B-I-II-IT B-LI
(ANAYS C-1v C-I-IV C-LIv

2. Bir ugagin ugus veriminin arttirilmasi igin yapilacak ¢aligmalar, mekanigin hangi alaninda
. yiirittiiliir?
A)Sinematik b)Statik c)Aerodinamik d)Hidrostatik

3. “Bir cisim birakildiginda yere dogru diismektedir.”
Bu durum; asagidaki ifadelerden hangisi/hangileri hakkinda bilgi verir?
I-Cismin dogrultusu yer merkezinden gegmektedir.
I-Yercekimi yukaridan asagi dogrudur.
II-Cismin agirlik merkezi eksenlerinin kesigsim noktasinda yer almaktadir.
IV-Yer ¢ekimi ivmesi 9,81 m/s2’dir.
a)l-I-I b)-I-II-IV LIV d)I-II

4. Diizgiin dogrusal hareket yapmakta olan bir tren, 720 km. yolu 2 saatte almaktadir, Trenin
hiz1 kag m/s.’dir?
2)100 b)360 c)36 d)10



5. A-Hareket Kanunu I-Hareket etmekte olan bir arabanin, frene basilana
kadar hareketine devam etmesi
B-Dinamigin Temel Kanunu II-Bir masa iizerinde durmakta olan bir gantanin agirlik
kuvvetine karsilik, bu kuvvete zit ydnde bir tepki kuvvetinin olmasi
C-Etki-Tepki Kanunu III-Bir asansdriin durma dit{gmesine basilinca hareket etmesi
IV-Bir tiifekten atilan merminin ivmesinin, kendisine
uygulanan kuvvetle orantili olmasi

Yukarida, Newton Kanunlan ve bu kanunlarla ilgili rnekler verilmistir. Dogru eglegtirme

hangi segenekte yer almaktadir?

a)A-LII b)A-LII )ALV d)A-ILII
B-IV B-II B-I-II B-IV
cI C1v c-I CI

6.“Sabit bir kuvvetin, a kiitlesine uygulandiginda 8 m/s?, b kiitlesine uygulandiginda ise 2 m/s> '
ivme kazandirdig1 bilinmektedir.”

Buna gbre; a ve b kiitielerinin oram igin agagidakilerden hangisi s6ylenebilir?
a) a kiitlesi, b kiitlesinin 4 katidir.

b) a kiitlesi, b kiitlesinin dértte biridir.

c) Kiitlelerin orani degismez.

d) Kiitleler hakkinda bilgi vermek igin yeterli veri yoktur.

7. “m kiitleli bir cisme; A kuvvetinin 4m/s? , B kuvvetinin 2 m/s’, C kuvvetinin ise 6 m/s*lik
ivme kazandirdig1 gézlenmistir. ’

. Buna gbre, agagidaki segeneklerden hangisinde m kiitleli cisme uygulanan kuvvetlerin
‘biiytikliikleri dogru siralanmigtir?
a)A>B>C bC>A>B c)B>A>C d)C>B>A

8. I-Kuvvetlerle ilgili olarak uzaktan etki ve temas yoluyla etki olmak tizere iki temel etkiden
bahsedilir.

II-Dogrultusu ayni1 olan kuvvetler; es dogrultulu kuvvetler ve zit dogrultulu kuvvetler
olarak iki gekilde siniflandirilur.

II-Uzaydaki kuvvetler, diizlemdeki kuvvetlerin i¢inde ele alinir.

IV-Kuvvetlerin hepsi, kesisen kuvvetler bagli1 altinda incelenir.

Yukarida kuvvetlerin siniflandirilmast ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Numaral ifadelerden
hangisi/hangilerinde dogru bilgi dile getirilmektedir?
a)l-III b)I-II o)I-II-IV dHI-IV



9.

F
F, —— > Fl
a 1
—r 3 N3
1 I 14
A-Kesisen Kuvvetler B-Gelisigiizel Kuvvetler C-Es Dogrultulu Kuvvetler
D-Paralel Kuvvetler E-Zit Dogrultulu Kuvvetler

Yukarida gekilde diizlemde yer alan kuvvetler ve altinda da kuvvetlerin isimleri
gorlilmektedir. Sekildeki kuvvetlerin isimleri hangi segenckte dogru olarak verilmistir?

AJ-A b)I-B ol-A d)I-B
II-D I-D o-C o-Cc
m-C m-C I-E I-E

10. Bir otomobil diizgiin bir yol izerinde doguya dogru 30 km yol aliyor. Daha sonra bir
kavgakta kuzeye dtnerek bu yonde 40 km yol aldiktan sonra duruyor. Asagidaki
seceneklerden hangisinde otomobilin toplam yer degistirmesi verilmektedir?

2)50 km b)40 km ¢)30 km d)60 km

11.Asagdaki sekilde, cilal bir yiizey fizerinde durmakta olan kamyonet, birinci adam
tarafindan F1=100 N, ikinci adam tarafindan F2=150 N ve ii¢lincii adam tarafindan F3=100 N
kuvvetle gekilmektedir. Asagidaki segeneklerden hangisinde kamyonete uygulanan toplam
kuvvet verilmektedir?

a)350 N b)ISON ¢)100 N. d)250 N

12. Bir A cismi, bat: yoniinde 350 N’luk ve dogu yonitnde 200 N’luk kuvvetin etkisi
altinda birakilmistir. Buna gore; A cismi hangi yone kag N’luk kuvvetle ¢ekilecektir?

a)150 N. ile bat1 ydniine b)150 N.ile dogu ybniine

€)550 N. ile bat1 y6niinde d)550 N. ile dogu yoniinde



13. Asagidaki sekilde bir tornalama igleminde kaleme gelen kuvvetler gdsterilmektedir.
Bilegke kuvvet agagidaki segeneklerin hangisinde verilmistir?

F2=30N

F2=30N

a) 42 N. b)52 N )62 N d)32 N

14. Berke, sekildeki kutuyu stirtiinmesiz bir ylizeyde 30 derecelik ag1 ve 20 Newtonluk
kuvvetle gekmektedir. Aynt anda Ahmet ise kutuyu 5 N. bir kuvvetle itmektedir.Kutu hangi
yone kag Newtonluk kuvvetle gider?

a) 12,2 N ile Berke yoniinde b)22,2 N ile Ahmet yoniinde
¢)12,2 N ile Ahmet yoniinde d)22,2 N ile Berke yoniinde



15. Asagidaki sekilde verilen sistemin bileskesi grafik metodu ile bulundugunda, R
bileskesinin y&niinii hangi segenek dogru olarak vermektedir?

i Fl
«
¥iil
F2
a) b)
c) d)
oes! .‘.
- IV b)I-II-IV OI-I-IV d)II-II-IV
16. Sekil 1 Sekil 11
K
& < *
AN\
74 N\
ke N+ B3
Hd

Sekil I’deA noktasindan ¢ikan 4 kuvvet verilmigtir.

Seklin bilegkesinin ynii Sekil II’de gdsterilenlerden hangisidir?

a)lll bl

9

IV



19. Sekildeki sistemde F; ve F; kuvvetleri ve kuvvetler arasi tiim mesafeler esittir ve
bilinmektedir. Hangi noktaya gire moment alinirsa F4 kuvveti hesaplanabilir ?

T F, le TF; l?

NANENVANE

a)D noktasma b)B noktasina  c)Cnoktasina  d)A noktasina
20.Uglarinda iki adet ylik olan asagidaki sistemin dengede olabilmesi igin X mesafesi ne

kadar olmalidir ? (a=100 N, b=200 N) b
a
L
A\
< X Vl
< Y —
a)Sm. b) 6 m. c)3 m. d) 8 m.

21. Sekilde agik afizli anahtarla civatanin sikilmasi goriilmektedir. Uygulanan kuvvet 60 N
olduguna gore olusan déndiirme momentini hesaplayimz (L =220 mm )

D)

a)1400 b)12300 ©)13200 d)22000

22, Sekildeki F kuvvetinin kendisine dikey eksende 2 metre uzaklikta bulunan 0 noktasina
gbre momenti segeneklerden hangisidir ?

2)30 Nm 5)10 Nm ¢)I15Nm d)20 Nm




23, Sistemin dengede olabilmesi igin X kiitlesi B noktasina ne kadar kuvvet uygulamalidir ?

10N

— -

a3 N b4 N )5S N d)6 N

24, Ali, torna aynasina bagli is pargasindan talas kaldirma sonrasinda, i pargasin1 stkmeye
calismg fakat basaramamgtir. Torna aynasinin ayaklar is pargasim iyice kavramustir.

Ali moment prensiplerine gore nasil bir yéntem uygulamalidir ki ig pargasmni sokmesi
miimkiin olsun?

a)Kuvvet kolunu uzatmalidir. b)Kuvvet kolunu kisaltmalidir.

c)Kuvvetin dogrultusunu degistirmelidir. d)Kuvvetin yoniinil degistirmelidir.

25. Asagida mesnet sekilleri ile sekillere ait isimler karigik olarak verilmigtir. DoZru
eslestirme hangi secenekte yer almaktadir?

Ay
ASCEEN e Ax
A a-Ankastre

A X
2- 7w b-Mafsalli
4 F
A
3-M Ly c-Hareketli
a)l-a b)l-c c)l-b d)i-b
2-c 2-b 2-a 2-c

3-b 3-a 3-c 3-a



26. Merkezi orjinde olan yarigapi 3 cm olan yarim dairenin agirlik merkezinin Y koordinati
nedir ? (J]=3)
a)2,1 cm. b) 1,3 cm. c)3,lcm. d) 4 cm.

27.Bir atelyede makine yerlestirilirken; makinenin diklik ve paralellik ayar1 yapilmak
istenmektedir. Bu ayarlar igin kullanilmasi gereken araglar hangi segenekte dogru olarak
verilmigtir?
a)Cekilil ile diklik; suterazisi ile paralellik ayar yapilir.
- b)Dinamometre ile diklik, su terazisi ile paralellik ayar1 yapilir.
c)Su terazisi ile diklik, ¢ekiil ile paralellik ayan yapilir.
d)Su terazisi ile diklik, dinamometre ile paralellik ayan yapilir.

28. L noktasindan asili, afirlif1 Snemsenmeyen egit béimeli gubuga 3m kiitleli bir cisim ve
kiitlesi bilinmeyen Y cismi gekildeki gibi asildiinda yatay denge saglanmaktadir.

K L M N P R
[ 1 | | ]

3m Y

Cubugun asilma noktasi, M’ye kaydinldiginda yatay dengenin bozulmamas: igin, 2m kiitleli
bir Z cismi ¢ubugun hangi noktasina asilmalidir?
a) N noktasina b)N ile P arasina ¢)P noktasina d)P ile R arasina

29. Yandaki sekilde goriilen 8x8 cm boyutundaki kare sacdan 4x4 cm lik bir kare parga
kesilerek ¢ikartilmistir. Parganin agirhik merkezinin X koordinat: nedir ?

7—
|

5 3

a)x=2 cm., y=6 cm. b)x=4cm., y=6cm. ¢)x=6cm.,, y=12cm. d)x=8 cm,, y=12 cm.

—




0 Qekildeki ABC teline ait agirlik merkezinin X ve Y koordinatlarini cm. olarak bulunuz,

Y 10cm

) |

a)x=6,7, y=6,7 b)x=5,6, y=8,7 c)x=7,7, y=8,7 d)x=5,6, y=9,7

31.Siniis teoremi, kuvvetlerin ayngtirilmasinda kullanilan yontemlerden  birisidir.
Asagidakilerden hangisi Siniis teoreminin uygulanabilmesi igin gerekli sartlardan degildir?
a)Kuvvet sayis1 3 olmali
b)Kuvvetler bir noktada kesigmeli
c)Kuvvetlerin vekttrel toplami 0°a esit olmal1
d)Kuvvetler arasindaki a¢1 90 derece olmal

32. Asagidaki tanimlardan hangisi moment kavramini dogru bir sekilde agiklamaktadir?
a) Bir cismin kiitlesi ile hizinin ¢arpimudir.
b) Bir cismin maruz kaldig1 ¢ekilme kuvvetine karg1 géstermis oldugu direngtir.
¢)Moment, sekil degistiren cisimleri ve bunlarin tepkilerini inceleyen disiplindir.
d)Bir kuvvetin, bir cismi sabit bir nokta ya da eksen ¢evresinde dondiirme etkisidir.

33. Kuvvetlerin birlestirilmesi ve ayngtirilmas: iglemlerinde “denge sart’” saglanmasi
gerekmektedir. Asafidaki seceneklerden hangisinde- denge sartinin agiklamasi dogra
verilmigtir?

a)Kuvvetlerin yatay ve dikey eksendeki bilegkelerinin 0 olmasi

b)Yatay eksendeki kuvvetlerin bilegkelerinin 0 olmasi

¢)Dikey eksendeki kuvvetlerin bileskelerinin 0 olmasi

d)Kuvvetlerin uzunluklarinin ve yatay eksendeki bileskelerinin 0 olmas:

34. Diizgiin kesilmis dikdodrtgen bir pargaya eksen ¢izgisi lizerinde kdsegenlerin merkezine
matkapla delik agtiginmzda, parganin agirlik merkezi nereye denk gelir?

a)Dikd6rtgen iizerinde delie en yakin noktaya

b)Deligin merkezine

¢)Dikddrtgenin ksegenlerinden birine

d)Deligin iist noktasina
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Analitik

Hesaplamalar [ Sorular
Kuvvetlerin Kazanimlar
Grafik  Olarak
Kuvvetlerin Kazanimlar
Analitik Olarak
Aynstinlmast [ Sorular
Moment ve | Kazammlar
moment

uygulamalarina

iligkin  temel | Sorular
kavramlar

Mesnet ve | Kazanimlar
mesnet

tepkilerine

iligkin temel

kavramlar

yazma s8yleme

Moment Kazanimlar

Uygulamalan

EK 4: BELIRTKE TABLOSU

Konular |Bilgi [Kavrama |Uygulama |Analiz | Sentez | Degerlendirme | Toplam
Mekanik ve | Kazanmmlar |1 1 1 1 1 1 6
Béliimlerine
Higkin Sorular 2
Tanimlamalar
Newton Kazamimlar 6
Kanunlart Sorular
Kuvvet ve Ilgili | Kazammlar |1 ]
Kavramlarin
Tanimlanmast

Sorular 1
Kuvvetin Kazanimlar
Smiflandiriimas
1 ve Uygulama
Problemleri Sorular
Bileskelere Ait | Kazanimlar
Grafik
Hesaplamalar  [Sorular
Bilegkelere Ait | Kazanimlar




Konular Bilgi |Kavrama |Uygulama |Analiz |Sentez |Degerlendirme | Toplam

Agirlik Kazanimlar |1 1 1

Merkezi lle

Iigili Temel [Sorular i

Kavramlar

Grafik Yolla | Kazanimlar |1 1 i

Agirlik

Merkezi Sorular

Hesaplanmasi

Analitik Yolla [ Kazanimlar |1 1 1

Agirhik

Hesaplanmasi .

TOPLAM Kazanmlar | 14 14 11
Sorular 2 7 15
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EK 7. BAGIMSIZ GOZLEMCi DEGERLENDIRMELERI

SUNUMUN DEGERLENDIRILMESI

Tarih :17.11.2004

Ders :Cisimlerin Dayanimi

Konu : Kuvvetler Sistemi&Birlestirilmesi+Ayristirilmasi
Smuf : 10-C

Siire : 80 dakika

Kullanilan Teknik : Turnuva

Yardimer Materyal :Tepegbz

Gergeklestirilecek Turnuva etkinligi ile ilgili olarak; ders siireci-gbzlemi sistematiklegtirebilmek igin “6n

hazirlik-siireg-degeriendirme” olmak tizere li¢ baslik altinda ele almmustir.

Liitfen her kritere iligkin degerlendirmelerinizi belirtiniz.

Arag. Gor. Esma COLAK

Evet

Kismen

Hayir

On Haznrhk

1. Oprenciler Turnuva etkinliginden dnceden haberdar edilmig mi?

2.Turnuva etkinligi i¢in gruplar, takimiarin akademik basarilarina gore onceden
belirlenmig mi?

3.Takim iiyeleri bagar diizeyine gore bir araya getirildiklerinden haberdar m1?

4.Sorular 6nceden hazirlanmig m1?

5.Tepegozde kullanilacak saydamlar 6nceden hazirlanmig mi?

6.Degerlendirme siirecine ydnelik ddiiller dnceden belirlenmis mi?

7.Turnuva etkinliinin uygulanacag ortam, bu etkinlik i¢in uygun mu?

Siireg

1.Turnuva etkinliginden 6nce 6grencilere uygulama ile ilgili bilgi verildi mi?

2.Turnuva etkinligi stiresince 8grencilerin yardimlagmasina izin verildi mi?

3.0grencilere sorulari cevaplamalan igin yeterli stire verildi mi?

o1 I P B P Ee P P

4.Sorular ezber diizeyinde miydi?

5.Sorular dgrencilerin gergek yasamla&alanlartyla iligki kurmalarina izin veriyor
muydu?

6.0grenciler turnuva siiresince takim ruhunu korudular mi?

7.Turnuva siiresince 8grencilerin turnuvaya motive olmuslar miydi?

T P

8.Turnuva etkinliZi belirtilen siirede gergeklestirildi mi?

9.Aragtirmaci gbzlemci olarak simifta yer aliyor muydu?

10.Dogru cevabim bilinmedigi durumlarda, dogru cevap agikland1 mi1?

11.Puanlama objektif bir bigimde yapildi mi1?

P E Ed e

12.Genel olarak turnuva silreci aslina uygun olarak gergeklestirildi mi?

Degerlendirme

1.Turnuva sonunda turnuva birincileri agiklandi m1?

2.Turnuva birincisi takim bazinda m1 agikland1?

3.Turnuva sonunda birinci olan takim 8dtillendirildi mi?

X1




SUNUMUN DEGERLENDIRILMESi

Tarih :17.11.2004

Ders :Cisimlerin Dayanimi

Konu : Kuvvetler Sistemi&Birlegtirilmesi+Ayrigtiriimasi
Simf : 10-C

Siire : 80 dakika

Kullanilan Teknik ¢ Turnuva

Yardimc: Materyal :Tepegdz

Gergeklestirilecek Turnuva etkinligi ile ilgili olarak; ders stireci-gbzlemi sistematiklegtirebilmek igin “6n

hazirlik-siireg-degerlendirme” olmak iizere ti¢ baghik altinda ele alinmigtir,

Lutfen her kritere iligkin degerlendirmelerinizi belirtiniz.

Arag. Gor, Esma COLAK

Evet

Kismen

Hayir

On Hazirhik

1. Ogrenciler Turnuva etkinliginden 6nceden haberdar edilmis mi?

belirlenmiy mi?

3.Takim {iyeleri basan diizeyine gore bir araya getirildiklerinden haberdar m1?

4.Sorular 6nceden hazirlanmig mi1?

5.Tepegdzde kullanilacak saydamlar dnceden hazirlanmig mi?

6.Degerlendirme silrecine yonelik ddiiller Snceden belirlenmis mi?

7.Turnuva etkinliginin uygulanacag: ortam, bu etkinlik i¢in uygun mu?

Siireg

1.Turnuva etkinlifinden 8nce 8grencilere uygulama ile ilgili bilgi verildi mi?

2.Turnuva etkinligi stiresince 8grencilerin yardimlasmasina izin verildi mi?

3.0grencilere sorulari cevaplamalar igin yeterli stire verildi mi?

P B e P P

4.Sorular ezber diizeyinde miydi?

5.Sorular dgrencilerin gergek yasamla&alanlariyla iliski kurmalarma izin veriyor
muydu?

6.0grenciler turnuva stiresince takim ruhunu korudular mi1?

7.Turnuva siiresince 6grencilerin turnuvaya motive olmuslar miydi?

S S b

8.Turnuva etkinligi belirtilen siirede gergeklestirildi mi?

9.Aragtirmaci gozlemci olarak sinifta yer aliyor muydu?

10.Dogru cevabm bilinmedigi durumlarda, dogru cevap agiklandi m1?

11.Puanlama objektif bir bigimde yapildi mi1?

12.Genel olarak turnuva siireci aslina uygun olarak gerceklestirildi mi?

Degerlendirme

1.Turnuva sonunda turnuva birincileri a¢ikland1 m1?

2.Turnuva birincisi takim bazinda m agiklandi?

3.Turnuva sonunda birinci olan takim 6diillendirildi mi?

E T B P E P e
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SUNUMUN DEGERLENDIRILMESI

Tarih :17.11.2004

Ders :Cisimlerin Dayanimi

Konu : Kuvvetler Sistemi&Birlestirilmesi+Ayristiriimasi
Smif : 10-C

Siire : 80 dakika

Kullanilan Teknik : Turnuva

Yardimc: Materyal :Tepegz

Gergeklestirilecek Turnuva etkinligi ile ilgili olarak; ders slireci-gdzlemi sistematiklestirebilmek i¢in “6n
hazirlik-siireg-degeriendirme” olmak iizere ii¢ baglik altinda ele alinmigtir.
Lutfen her kritere iliskin degerlendirmelerinizi belirtiniz.
Arag. Gor. Esma COLAK

Evet |Kismen |Hayir

On Hazirhk
1. Ogrenciler Turnuva etkinliginden 6nceden haberdar edilmis mi? X
2.Tumnuva etkinligi i¢in gruplar, takimlarin akademik bagarilarina gore onceden [ X
belirlenmig mi?
3.Takim iiyeleri bagar1 diizeyine gore bir araya getirildiklerinden haberdar mi? X
4.Sorular 6nceden hazirlanmig my?

5.Tepegvzde kullanilacak saydamlar 6nceden hazirlanmig m1?
6.Degerlendirme siirecine yonelik ddiiller dnceden belirlenmis mi?
7.Turnuva etkinliginin uygulanacagi ortam, bu etkinlik i¢in uygun mu?
Siireg

1.Turnuva etkinliginden 6nce 8grencilere uygulama ile ilgili bilgi verildi mi?
2.Turnuva etkinligi stiresince dgrencilerin yardimlagmasina izin verildi mi?
3.0grencilere sorulari cevaplamalan icin yeterli siire verildi mi?
4.Sorular ezber diizeyinde miydi? ; X
5.Sorular rencilerin gergek yasamla&alanlariyla iliski kurmalarmna izin veriyor X
muydu?

6.Oprenciler turnuva siiresince takim ruhunu korudular mi?

7.Turnuva siiresince 8grencilerin turnuvaya motive olmuslar miydi?
8.Turnuva etkinligi belirtilen stirede gergeklestirildi mi?

9.Arastirmaci gozlemci olarak sinifta yer altyor muydu?

10.Dogru cevabin bilinmedigi durumlarda, dogru cevap agiklandi m1?
11.Puanlama objektif bir bigimde yapildi mi?

12.Genel olarak turnuva siireci aslina uygun olarak gergeklestirildi mi?
Degerlendirme

1.Turnuva sonunda turnuva birincileri agikland1 mi?

2.Turnuva birincisi takim bazinda m1 agiklandi?

3.Turnuva sonunda birinci olan takim 6dilllendirildi mi?

T E I Bl b el Ee

|

E I E B E e E A E




165

EK 8: UNITE PLANLARI
UNITE 1-KAVRAM VE TANIMLAR
Kullanilan isbirlikli Ogretim Teknigi  : Ogrenci Takimlar1 Bagari Boliimleri
Takim-Oyun-Turnuva

Siire : 6 ders saati

Amaglar : Kavram ve Tanmmlar Unitesi; “Mekanik ve
Béliimlerine iligkin Temel Kavramlar”, “Newton Kanunlari” ve “Birim Sistemleri” olmak
tizere li¢ ana baghiktan olugmaktadir. Bu ii¢ ana bagha ait amaglar agagida tablolagtinlarak

verilmisgtir.

Mekanik ve Boliimlerine iliskin Temel Kavramlar

Bilme 1.Mekanikle ilgili temel kavramlar1 yazma, soyleme

Kavrama 2.Mekanikle ilgili kavramlar arasindaki temel farkliliklar agiklama

Uygulama 3.Mekanikle ilgili kavramlara 6rnek verme

Analiz 4.Mekanikle ilgili kavramlar arasindaki bagintilar1 saptayabilme

Sentez 5.Mekanikle ilgili kavramlara iligkin bilgilerini kavramlar arasindaki
iligkileri ve farklihiklar ortaya koyacak 6zgiin bir bi¢imde yazili olarak
anlatma

Degerlendirme | 6.Mekanikle ilgili verilen bir metindeki tutarsizliklan elestirebilme

Newton Kanunlan

Bilme Newton Kanunlarim yazma, s§yleme

Kavrama Newton Kanunlan arasindaki farkliliklar: agiklama

Uygulama Newton Kanuna iligkin problemleri ¢6zme

Analiz Newton Kanunlar ile ilgili durumlar arasinda iliski kurma

Sentez Newton Kanunlarina iligkin 6zgiin durumlar olusturma

Degerlendirme | Verilen bir durumun iligkili oldugu Newton Kanunu’na karar verme

1. Ogretim Oncesi Hazirhk:
1.a. Materyallerin Hazirlanmasi : Unite tasarimina ait ders planlarimn, 6gretmenin
ders anlatim siirecinde, gretmenin anlatimim desteklemek ve zenginlestirmek amaciyla
kullanilacak saydamlarin; &grencilere, takim halinde ¢aligmalar1 i¢in verilecek galigma
yapraklarinin ve turnuva etkinliginde kullanilacak sorularin hazirlanmasi galigmalar bu
evrede gergeklestirilecektir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan materyaller; 6ncelikle ders
Ogretmeni tarafindan incelenmis, daha sonra ayni dersi vermekte olan bir baska Ogretmen

ve Ogretim tasarimi ve isbirlikli 6gretim alaninda uzman 6gretim uyelen mcelemesmden



166

geemistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak materyallere

son gekli verilmigtir.

L.b. Ayrigik gruplarin olusturulmas:1 : Isbirlikli 6gretimin ana temasi, takimlarm

aynigik olarak olusturulmasidir. Bu nedenle; 6grencilerin lise 2. smuf I. Dénem fizik

notlar, 6grenme yaklagimlari, akademik basar1 6n testi, cinsiyet, yas, liniversite giris
sinavi alan tercihleri belirlenerek gruplarin heterojen bir bigimde olugturulabilmesi igin

Ogrenici Ozelliklerinin ortaya konmasi saglanmugtir. 3’er kigilik ayngsik takimlar

olusturulmugtur. Ogrencilerin ilk isbirlikli 63retim uygulamasi olmas: nedeniyle, takim

say1si li¢ olarak belirlenmistir.
2. Ogretim Siireci

2.a. Sunum: Ders konusu 2 ders saati siiresi i¢cinde 6gretmen tarafindan diiz anlatim ve
tartigma yontemi kullanilarak sunulur. ilk agamada 6grencileri konu hakkinda bilgilendiren
Ogretmen ikinci agsamada ayrintih bilgi verme ve konunun hazirlanan saydamlarla
desteklenmesini gergeklestirir. Son asamada ise soru-cevap ve tartigma yontemleri
kullamlarak 6grencilerde konunun yerlesmesi ve doniit-diizeltme verilmesi saglanir.

2.b. Takim Cahsmasi: Sunum yapildiktan sonra iki ders saati siiresi iginde Snceden
belirlenmis takimlar, hazirlanmig olan ¢alisma yapraklan iizerinde gahisirlar. Ogretmen, bu
siiregte simfta dolasarak, tim takim iiyelerinin ¢aligmaya katilip katilmadifim denetler ve
takimlarin gereksinim duyduklar noktalarda ipuglan verir.

Takim caligmas: etkinliginde; her gruba 1 tek calisma yaprag: verilerek aymi masada
birlikte ¢aligmalar tesvik edilir.

2.c. Turnuva: Tasarimda 2 ders saati siire ayrilan turnuva etkinligi; 6nceden hazirlanmig
olan sorularin dgrencilere sorulmasi esasina dayanir.

Turnuva etkinlifinde gruplarin olusturulmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada 6grenciler
akademik bagart ONTEST agisindan siraya dizilir. Her ¢alisma grubunda yer alan en basarth
6grenciler 1. Turnuva masasina, basar sirasinda ikinci sirada yer alan dgrenciler 2. Turnuva
masasma, digerleri de 3. Turnuva Masasina atamrlar. Ancak; bu noktada bu dagilim,
ogrencilerin “en iyi masa™y1 bilmemeleri igin karnigik olarak &grencilere duyurulur. Daha
sonra dnceden hazirlanmi§ olan sorular her bir Turnuva Masasina sorulur, ilk cevaplayici
soruyu yamtlayamazsa, sira onun solundaki 6grenciye geger, o da yamtiayamazsa, diger
ogrenci cevaplar. Dogru cevap veren §3rencinin ait oldugu takima bir puan verilir. Daha sonra

2. Swradaki Ogrencinin sorusu gelir. Bu sekilde her bir 6grencinin turnuvaya katilmasi

saglanir. Turnuva bitiminde ise; 6Zrencilerin aldiklar1 puanlar bagh bulunduklan, (;ahsma

grubunun puanina yazilir ve takim puanlar1 bulunur.

T, -
B e F
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2.d. Takam Odiilii: Turnuva sonunda, takimlarin almis olduklar1 puanlara gére birinci
olan takim belirlenir. Isbirlikli 6gretimde 6diillendirmenin éneminin alt1 gizilmektedir. Bu
nedenle; birinci olan takim tiyelerinin her birine bir “basar1 sertifika”s1 verilir ve bir kitap
hediye edilir.

3. Degerlendirme: Gergeklestirilen turnuva etkinligi, degerlendirme siirecinin bir basamagim
olusturmaktadir. Ciinkii; takimlarin aldiklar1 puanlar degerlendirme siirecine ydnelik doniit
vermektedir. Degerlendirme siirecinin ikinci basamaginda ise; tiinite bitiminde turnuva
etkinliginden sonra yapilacak “bireysel sinav” etkinligi yer almaktadir. Bu sekilde her bir

6grencinin konuya iliskin 6grenme diizeyi ortaya konmus olur.
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UNITE 2-KUVVETLER SISTEMi&BiRLESTIRILMESi&AYRISTIRILMASI

Kullanilan Teknikler : Birlestirme - Turnuva
Siire : 8 ders saati
Amaglar : Birlestirme yapilan ii¢ iinitenin ana baghklarma ait

amagclar asagida tablolagtirllarak verilmistir.

KUVVET SISTEMLERI

Kuvvet ve Ilgili Kavramlar

Bilme 1.Kuvvet ve kuvvetle ilgili temel kavramlan yazma sdyleme

Kavrama 2 Kuvvetle ilgili kavramlar arasindaki farkliliklan agiklama

Kuvvetlerin Simflandiriimasi ve Uygulama Problemleri

Bilme 1.Kuvvetleri simflandirma

Kavrama 2.Verilen 6rnekler i¢inden diizlemdeki kuvveti segme

Uygulama 3.Verilen problemde, kuvvetlerin sinifimt belirleyerek, uygun ¢6ziim yolunu
gerceklestirme

KUVVETLERIN BIiRLESTIRILMESI
Bilegkelere Ait Grafik Hesaplamalar

Bilme 1.Kuvvetlerin grafik olarak birlestirilmesi ile ilgili temel kavramlar1 yazma,
syleme

Kavrama 2 Kuvvetlerin grafik olarak birlestirme sekillerine gore, bileske kuvvetin
Ozellikleri saptama

Uygulama 3.Grafik yontemi ile iki bilesenin bileskesini bulma

Analiz 4 Ikiden fazla bilesenin bulundugu durumlarda, bileske kuvveti bulmak i¢in

bilegenler arasindaki iligkileri belirleme
Bilegkelere Ait Analitik Hesaplamalar

Bilme 1. Analitik hesaplamalar i¢in; cosiniis formiiliinti yazma s6yleme

Kavrama 2. Analitik hesaplamalar i¢in; cosiniis formiiliinii farkli durumlara
uyarlayabilme

Uygulama 3.Verilen problemde analitik yolla bileske kuvveti bulma (Uygulama

Analiz 4 Bilegenlerin yonlerinin agik olarak verilmedigi durumda; bilegke kuvvetin

yoniinii bulmak igin bilegenler arasindaki iligkileri saptama
UNITE 4-KUVVETLERIN AYRISTIRILMASI

Kuvvetlerin Grafik Olarak Ayristiriimasi

Bilme 1.Kuvvetlerin grafik aynstirilma yéntemlerini yazma sdyleme

Kavrama 2.Farkli ornekler iizerinde kuvvetlerin grafik ayngstirilma yéntemlerinin
kullamlisim agiklama e

Uygulama 3. Iki bileseni olan bir bileske kuvveti bilesenlerine ayirma " ..

Analiz 4. Ikiden fazla bileseni olan bir bileske kuvvetin, venlemeyen b1r bllesemm .
bulmak i¢in bilegenler arasindaki iligkileri saptama :

e
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Kuvvetlerin Analitik Olarak Ayristirllmasi

Bilme 1. Kuvvetlerin grafik aynigtirilma yontemlerini yazma sSyleme

Kavrama 2Kuvvetlerin analitik ayngtinlma yontemleri arasindaki farkhliklan
acgiklama

1-Ogretim Oncesi Hazirhk:

1.a.Materyallerin Hazirlanmasi: Birlestirme tekniginde; konunun takim {iyesi kadar
pargaya béliinmesi esastir. Bu amagla; birlestirme tekniginin uygulandigi bu iinitede de konu
takim {iyesi sayis1 kadar pargaya boliinerek, bu pargalara yonelik 6grencilerin bilgi edinmeleri
saglamak tizere “okuma yapraklar1” ve edindikleri bilgiyi uygulamaya dokmelerini saglamak
fizere konuyla ilgili sorularin yer aldip1 “caligma yapraklari” hazirlanmigtir. Ayrica; ayn
konuyu ¢aligan 6grencilerin bir araya gelecekleri uzmanlik gruplarinda birlikte ¢aligmalarina
yonelik olarak “uzmanlik grubu ¢alisma yapraklan” da hazirlanmigtir. Ayrica; {inite sonunda
yapilacak turnuva etkinligi igin sorularin hazirlanmasi da bu asamada gergeklestirilmisgtir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan materyaller; oncelikle ders dgretmeni tarafindan
incelenmis, daha sonra ayni dersi vermekte olan bir bagka 6gretmen ve 6gretim tasarimi ve
igbirlikli 6gretim alaninda uzman Ogretim tiyelerinin incelemesinden ge¢mistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak materyallere son sekli verilmisgtir.

1.b. Aynisik gruplarin olusturulmasi: igbirlikli 6gretimde takimlarin ayrisik olarak
olusturulmasi ilkesine bagli kalinarak, bir dnceki tinitede; dgrencilerin lise 2. simf 1. dénem
fizik notlari, 6grenme yaklasimlari, cinsiyet, yas, liniversite giris sinavi alan tercihlerine gore
olugturulmus olan ayrigik gruplar, bu tinitede de kullanmlmustir.
2.03retim Siireci

2.a.Bireysel Caliyma: Her bir takim tiyesine kendi konusuna ait okuma ve ¢aligma
yapraklan dagitilarak, 68rencilere ¢aligmalan igin iki ders saati stire verilir. Bireysel ¢alisma
etkinliginin gerceklestirildigi bu siiregte 6gretmen sinifta dolasarak dgrencilerin galigmalarint
kontrol eder ve 6grencilerin sorularma yanit verir. Ogrencilerden, bir sonraki derse kadar,
okuma materyalleri lizerinde ¢aligmayi siirdiirmeleri ve ¢aligma yapraklarinda yer alan
sorulan ¢6zmeleri istenir. Ayrica; her bir takim iiyesinin, diger takim arkadagslarim bireysel
¢alismalan i¢in tegvik etmeleri gerektigi de vurgulanir.

2.b.Uzmanhk Grubu: Bireysel ¢aligma etkinliginde aym konuyu ¢alisan 6grenciler
takimlarindan aynlip bir araya gelerek “uzmanlik grubu” olustururlar. Burada amag, aym
konuyu ¢alisan ogrencilerin, birbirleriyle etkilesime girerek konu hakkmqakl bllgllenm
pekistirmelerini ve eksik noktalarim kapatmalarim saglamaktir. Uzmanlik grubunda bir araya
gelen Ogrenciler; iki ders saati sliresince dagitilan “uzmanlik yapraklar™ {izerinde b1r11ktc ‘!,
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calisir. Bu stiregte her uzmanlik grubunda bir kisi; grup lideri olarak belirlenir ve yapilan
tartigmalar1 yoénetme gorevini {istlenir. Ofretmen de, gereksinim duyulan noktalarda
ogrencilere ipuglar1 verir. Dersin sonunda uzmanlik grubu g¢alisma yapraklarinda yer alan
sorularin cevaplari, 6gretmen tarafindan sinifa duyurulur. Yanlisi olan takimlara gerekli
doniit-diizeltme verilir,

2.c.Takim Raporu: Ogrenciler uzmanlik gruplarindan ayrilarak kendi g¢alisma
gruplarina donerler ve 2 ders saati stiresince her bir takim iiyesi diger takim arkadaglarina
kendi konusunu agiklar; ayrica her 6grenci kendi konusunun anlagihip anlagilmadigim
belirlemek igin takim arkadaglarina sorular sorar. Bu noktada; her bir takim tiyesinin
bilgilerini takim arkadaglariyla paylasmasinin 6nemi, her bir takim iiyesinin her konuyu diger
bir takim arkadas1 kadar iyi 6grenmesi gerektigi vurgulanir.

2.d.Turnuva: 2 ders saati slirecek olan Turnuva etkinliginde gruplarin olusturulmasi
olduk¢a Onemlidir. Bu noktada ogrenciler akademik bagari agisindan siraya dizilir. Her
calisma grubunda yer alan en basarili 6grenciler 1. Turnuva masasina, basar sirasinda ikinci
sirada yer alan 6grenciler 2. Turnuva Masasina, digerleri de 3. Turnuva Masasina atanirlar.
Ancak; bu noktada bu dagilim &grencilerin “en iyi masa”y1 bilmemeleri i¢in kangik olarak
6grencilere duyurulur. Daha sonra 6nceden hazirlanmig olan sorular her bir Turnuva Masasina
sorulur, ilk cevaplayici soruyu yamitlayamazsa, sira onun solundaki 6grenciye geger, o da
yanitlayamazsa, diger 6grenci cevaplar. Dogru cevap veren 63rencinin ait oldugu ¢alisma
grubuna bir puan verilir. Daha sonra 2. Siradaki 6grencinin sorusu gelir. Bu sekilde her bir
Ogrencinin turnuvaya katilmasi saglanir. Turnuva bitiminde ise; 6grencilerin aldiklar puanlar
bagh bulunduklar galigma grubunun puanina yazilir ve takim puanlari bulunur.

2.d. Takim Odiilii: Turnuva sonunda, takimlarin almis olduklar1 puanlara gore birinci
olan takim belirlenir. Igbirlikli 6gretimde ddiillendirmenin 6neminin alti ¢izilmektedir. Bu
nedenle; birinci olan takim iiyelerinin her birine bir “basar1 sertifika™s1 verilir ve bir tiyatro
bileti hediye edilir.

3. Degerlendirme: Gergeklestirilen turnuva etkinligi, degerlendirme siirecinin bir basamagim
olusturmaktadir. Ciinkii; takimlarin aldiklari puanlar degerlendirme siirecine y6nelik doniit
vermektedir. Degerlendirme siirecinin ikinci basamaginda ise; iinite bitiminde turnuva
etkinlifinden sonra yapilacak “bireysel sinav” etkinlidi yer almaktadir. Bu sekilde her bir

Ogrencinin konuya iliskin 6grenme diizeyi de net bir bi¢imde ortaya konmus olur.
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UNITE 5-MOMENT

Kullanilan isbirlikli Ogretim Teknigi  : Ogrenci Takimlan-Bagan Bolimleri

Siire : 6 ders saati

Amagclar : Moment ve Mesnet Tepkileri Unitesi “Moment Ve Moment

Uygulamalarma iligkin Temel Kavramlar”, “Mesnet Ve Mesnet Tepkilerine Itiskin Temel
Kavramlar” ve “Moment Uygulamalar” olmak iizere ii¢ ana bagliktan olugmaktadir. Bu ii¢

ana bagliga ait amaglar agagida tablolagtirilarak verilmistir.

Moment Ve Moment Uygulamalarina iliskin Temel Kavramlar

Bilme 1.Moment ve uygulamalarina iligkin temel kavramlar1 yazma s6yleme

Kavrama 2.Momentin temel ilkelerini kendi sozciikleriyle agiklama

Uygulama 3.Verilen farkli durumlar i¢in moment ilkelerini uygulama

Mesnet Ve Mesnet Tepkilerine Iliskin Temel Kavramlar

Bilme 1.Mesnet ve mesnet tepkilerine iligkin kavramlar1 yazma s6yleme

Kavrama 2.Farkli durumlarda mesnetlerde olusan kuvvetlerin ozelliklerini
saptama

Moment Uygulamalan

Bilme 1.Moment uygulamalarinin siniflandiriimasi

Kavrama 2.Farkli moment uygulamalarindaki farkliliklar ayirma

Uygulama 3.Moment uygulamalarina iligkin problemlere ¢dziim yollar1 nerme

Analiz 4 Momenti verilen problemler iizerinde kuvvet ciftlerini bilesenlerine
ayirma

Sentez 5.Mesnet tepkileri ile moment uygulamalarimi problemler iizerinde
birlestirme

Degerlendirme | 6.Denge durumu i¢in uygulanmas: gereken kuvvete karar verme

Ogretim Oncesi Hazirhik:
1.a. Materyallerin Hazirlanmasi : Unite tasanimmna ait ders planlarnin,
Ogretmenin ders anlatim siirecinde anlatimim desteklemek ve zenginlestirmek amaciyla
kullanilacak saydamlarin; 6grencilere, takim halinde ¢aligmalan igin verilecek calisma
yapraklarimin ve {inite sonunda ger¢eklestirilecek simavin sorularmin hazirlanmas:
calismalari bu evrede gerceklestirilecektir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan materyaller;
oncelikle ders dfretmeni tarafindan incelenmis, daha sonra aym dersi vermekte olan bir
bagka Ofretmen ve Ofretim tasannmi ve igbirlikli 6gretim alaminda uzman Ggretim
iiyelerinin  incelemesinden ge¢migtir,. Uzman  goriisleri dogrmw:gnda’ gergkli
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1.b. Ayngik gruplarin olusturulmas: : Isbirlikli 6gretimin ana temasi, takimlann
aynisik olarak olusturulmasidir. Bu nedenle; 6grencilerin lise 2. simf 1. dénem fizik
notlan, 6grenme yaklagimlar, cinsiyet, yas, tiniversite giris sinavi alan tercihleri temel
alinarak 3’er kisilik aynigik takimlar olusturulmustur. Takim sayisi, takim ¢aligmasinin ve
etkilesimin verimli bir sekilde gergeklesebilmesi igin {i¢ olarak belirlenmistir.

3. Opretim Siireci

2.a. Sunum: Ders konusu iki ders saati siiresi iginde 6gretmen tarafindan diiz anlatim ve
tariyma yontemi kullanilarak sunulur. Sunum esnasinda, sadece amaglanan konu {izerinde
odaklanilmasi esas alinir.

Ilk asamada o@rencileri konunun amagclan ve genel cergevesi hakkinda hakkinda
bilgilendiren 6gretmen ikinci agama olan gelistirme asamasinda; ayrintih bilgi verme ve
konunun hazirlanan saydamlarla desteklenmesini gergeklestirir. Yine bu asamada; soru-cevap
yontemi kullanilarak 6grencilerde yanhiglarin diizeltilerek konunun yerlesmesi saglanir. Son
agama olan ydnlendirilmis asamada ise; 6grencilere rastgele sorular sorulur ve doniit verilir.

2.b. Takim Calismasi: Sunum yapildiktan sonra iki ders saati siiresi i¢inde onceden
belirlenmis takimlar, hazirlanmig olan galisma yapraklan {izerinde ¢aligirlar. Bu asamada
Ogrenciler, caligma yapraklan ilizerinde birlikte tartigir, sonuglara ulagmaya ¢aligir ve takim
arkadaglarinin yanls ya da eksik bilgilerini diizelterek tiim takimin en etkin sekilde 6grenmesi
igin gaba gosterir. Ogretmen ise, bu siiregte simifta dolagarak, tiim takim {iyelerinin ¢aligmaya
katilip katilmadigim denetler ve takimlarin gereksinim duyduklar1 noktalarda ipuglar verir.

Takim ¢aligmas: etkinliginde; her gruba 1 tek galigma yapragi verilerek aym masada
birlikte ¢aligmalari tesvik edilir. Ciinkii; bu teknigin en 6nemli 6zelligi takim ¢aligmasina
yaptig1 vurgudur.

3. Degerlendirme:

3.a. Bireysel Degerlendirme: Unite bitiminde “bireysel smav” etkinligi yer almaktadir,
Her 6grenci, tiniteyle ilgili sorulardan olugan bir sinavi, takim arkadaglariyla yardimlagmadan
bireysel olarak cevaplar.

Ogrencilerin sinavdan aldiklan notlar; énceki senenin fizik notlaryla (ya da akademik
bagan testi sonuclar1 ile) kargilagtirilarak her bir 6grencinin gelisme puam elde edilir. Bu
sekilde her bir 6grencinin konuya iligkin 6grenme diizeyi ortaya konmus olur. Daha sonra;
takim tiyelerinin gelisme puanlari toplanarak, takim puan1 bulunur.
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UNITE 6-AGIRLIK MERKEZI{

Kullanilan igbirlikli Ogretim Teknigi  : Grup Arastirmasi

Siire : 6 ders saati

Amagclar : Apirhik Merkezi Unitesi; “Agirhik Merkezi fle flgili Temel

Kavramlar”, “Grafik Yolla Agirlik Merkezi Hesaplamas1” ve “Analitik Yolla Agirhk Merkezi
Hesaplamas1” olmak {izere {i¢ ana bagliktan olugmaktadir. Bu ii¢ ana bashga ait amaglar
asagida tablolagtirilarak verilmigtir.

Agirhk Merkezi Ile ilgili Temel Kavramlar

Bilme 1.Agirlik merkezi ile ilgili temel kavramlar yazma séyleme

Kavrama 2.Agirhk merkezi ile ilgili temel kavramlar arasindaki farkliliklan
aciklama

Uygulama 3.Verilen problem tizerinde agirlik merkezi ile ilgili temel ilkeleri
kullanma

Grafik Yolla Agirhk Merkezi Hesaplamasi

Bilme 1.Grafik yolla agirlik merkezini bulma yollarin1 yazma, syleme

Kavrama 2.Grafik yolla agirhik merkezini bulma yollan arasindaki farkliliklar:
ortaya koyma

Uygulama 3.Verilen problem tizerinde grafik yolla agirlik merkezini bulma

Analitik Yolla Agirhk Merkezi Hesaplamasi

Bilme 1. Analitik yolla afwhk merkezi hesaplama yontemlerinin
smiflandiriimasi

Kavrama 2.Farkli 6rnekler ilizerinde analitik yolla agirhk merkezini bulma

Uygulama 3. Verilen problem iizerinde analitik yolla agirlik merkezini bulma

Analiz Bilesik ytizeylerde agirhk merkezi hesaplamada bilesik yiizeyleri
ayrigtirma

Sentez Dengeli bir gekilde asilmasi igin agirlik merkezini belirleyerek 6zgiin
bir aski sistemi olugturma

Degerlendirme | Verilen bir durumda denge sarti i¢in agirlik merkezinde yapilmasi
gereken degisikliklere karar verme

Ogretim Oncesi Hazirhk:
1.a. Materyallerin Hazirlanmas: : Ders planlarimin, kullamlacak panolarin
ve materyallerin, 6grencilere verilecek ¢aligma yapraklarinin ve aragtirma problemlerinin
hazirlanmas:.
1.b. Ayngik gruplarm olusturulmas: : Ogrencilerin yas, cinsiyet, meslek lisesi 2. Siif
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4. Ogretim Siireci: I

fizik notlarina gore 3’er kisilik aynisik gruplarin belirlenmesi.
2a, Akademik problemin sunulmasi: Grup aragtirmasi stirecindeki en kritik f*aktorlerden.z'*}t[
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arastirma problemi belirleme siirecinde, problemlerin 6grencilerin {inite sonunda ulagmalari
beklenen amaglar ile iliskili olmasi ve dgrenci ilgilerine yonelik olmas: dikkate alinmigtir. Bu
kapsamda; asil arastirma problemi;

o “Atelyede bir torna tezgahim titresim yapmamasi i¢in nasil yerlestirirsiniz?”; seklinde
belirlenmisgtir.

Ogrencileri asil konuya yénlendirmek ve ¢agrisim yapmalarin saglamak igin;

o “Bir cer¢evenin duvara asildifinda yamuk durmamasi i¢in g¢ergeveyi asacafimiz
noktay1 nasil belirlersiniz?”

o “Aym gergeveye bir delik agsaniz ya da cerceveden kare seklinde bir kesitlik alam
kesseniz ya da gergeveye daha giizel g6ziikmesi igin bir sac pargasim kaynaklayarak
ekleseniz gergeveyi asacagmiz nokta aym mu olurdu?”’; sorulan ile konu
zenginlestirilmigtir.

Daha sonra ¢gretmen bu sorulann yazdifi bir panoyu simifin ortasina asarak, tiim

Ogrencilerin gérmesi ve diiglinme siirecinin baglamasini saglar.

2.b)Beyin Firtinasi: Ogretmen; 6grencilerin, pano {izerinde goriilen sorulara iliskin
fikirlerini serbestge sdylemesi igin onlar1 motive eder. Ogrencilerin tikandiga noktalarda
cevaplarim zenginlestirmek i¢in, sinifa getirdigi bir ¢ergeveyi duvardaki bir giviye farkh
noktalardan asarak, hangi noktada diizgiin durdugunu ve bunun sebeplerini tartigmaya
agar.

Ogrencilerin sorulara iliskin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak, ortak noktaya yani
agirlik merkezi kavramina ulagilmasi saglamir. Bu noktada 6gretmen; agirlik merkezi
kavraminin dgrencilerde tam olarak anlasilmasi igin rehberlik diizeyini arttirir ve gerekli
yerlerde 6grencilere ipucu verir.

Daha sonra; Ogrenciler, takim arkadaglariyla birlikte verilen sorulardan hangisiyle
ilgili caligmak istediklerini belirlerler. Her takimin belirledigi ¢caligma konusu, o takimin
aragtirma problemi olarak belirlenir ve 6gretmen tarafindan not edilir.

2.c)Grup Arastirma Projesi Adimlarimin Belirlenmesi: Takimlar; ¢aligmak
istedikleri problemlerle ilgili olarak neler yapilabilecegini tartigirlar. Ogretmen; grup
aragtirmasinin amaci ve isleyisini genel hatlariyla ortaya koyan bir ¢izelgeyi 6grencilere
verir. Ogrenciler bu gizelge ile ilgili olarak bir tartigma ortaminda fikirlerini sdylerler ve
grup arastirma projesi adimlari, 6grenciler igin agik hale gelene kadar tartlsma surdtn'ulur

2.d)Takim Cahgmasi Organizasyonu: Takimlar, aragtirmalarim tamamlamak lizere,
zaman y6netimi, gérev dagilimi, problem ¢dzme siireci gibi aragtirma surec1 11e 11g111 tums'?:y

calisma organizasyonunu; gergevesi ¢izilmis olan aragtirma projesi adimlarim goz -Sniine,
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alarak kendileri yaparlar. Gorev dagilmim gergeklestirirken; gergeklestirecekleri
aragtirma silirecinin gereklerine gore; biri grup lideri, biri materyalleri toplayici, bir
raporlan tutucu, ya da raporlar anlatic1 olarak belirlenir.

2.¢)Takim Cahgmas:: Ogrenciler; bir hafta boyunca, yaptiklari organizasyon
baglaminda aragtirmalarim bitirmeye galisirlar. Takim ¢aligmasi siiresince, literatiirle ilgili
bilgi toplamak igin atelye kiitliphanesine, materyalleri olusturmak i¢in Makine
Teknisyenligi Atelyesine giderler. Gerekli materyalleri yapip, siireci raporlagtirir ve
literatiirle destekleyerek sunuma hazir hale getirirler. Bu siireg i¢inde her takim iiyesinin
sorumluluklarim yerine getirmesi ve olumlu bir bagimlilik i¢cinde ¢aligmalar1 esastir. Her
takim tiyesi kendi iistiine diigen sorumlulugu yerine getirdikten sonra, ¢aligmalar
durdurulur ve her bir takim tiyesi gergeklestirilen etkinlikler ve ulastigi bulgular ile ilgili
takim arkadaglarina bilgi verir, 6grendiklerini onlarla paylasir ve ulagilan bulgular toplu
halde raporlagtirihir. Rapor bitirildikten sonra, takim {iyeleri biraraya gelerek ulagtiklar
bulgular sinifa nasil sunacaklarini tasarlarlar.

2.f. Grup Arastirmasi Sunumu: Her takima sunum igin 20 dakika verilir. Ogrenciler,
bu siire iginde bulgularim planladiklan gekilde simifa sunarlar, materyallerini agik bir
sekilde anlatarak konuyla iligkilendirirler. Bu asamada her takim {iyesinin sunuma
katilmasi esastir. Bu noktada; her bir takim iiyesinin sunum siiresince en az 3 dakika s6z
almas: ve raporla ilgili bilgi vermesi kural olarak konulmusgtur.
3.Degerlendirme: 3.a. Sunumun Degerlendirilmesi: Ogretmen ve 6grenciler;
takimmn yapmis oldugu sunuyu, tiim takim iiyelerinin katilimi, ulagilan bulgularin
dogrulugu, netligi, agikl1f1, sunumun niteligi agisindan; arastirmaci tarafindan hazirlanmis
bir ¢izelge kapsaminda degerlendirirler.

3.b. Bireysel Degerlendirme: Ogrenciler tiim takimlarin rapor olarak sunmug oldugu
aragtirma problemlerindeki en 6nemli noktalar1 igeren sorulardan olusan bireysel sinav
olurlar. Smavda her takimin sunmus oldugu rapordan en az bir soru bulunmaktadir.

Bireysel degerlendirme sonuglarina gore takim oédiilleri verilir.
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