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DISLEKSILI BIREYLER ILETISIM TASARIMI EGITIMI iCIN UYGUN BiR
' GRUP MUDUR?
Muzaffer CORLU
Kasim, 2007

Eger disleksili bireyler, cagdas grafik tasarim orneklerinde oldugu gibi, farkli ifade
etme “becerisine” sahiplerse, acaba bu bireyler, Iletisim Tasarmu igin kiymetli olan
“yakasi agilmadik” farkli yorumlar {iireten avantajli bir grup olabilirler mi?
Disleksililerin okulda bagarisiz olmalarina neden olan algilama farkliliklar:, acaba
Tletisim Tasarmm egitimi icin avantaja doniisebilir mi?

Iste bu tez, merak edilen bu soruya, ilkokul ¢agindaki disleksili ¢ocuklar ile yapilan
bir aragtirma tizerinden cevap bulmaya ¢aligmaktadir. Literatiirde, “Tletisim Tasarumi”
gibi bir alanda disleksililerin yatkinligimi belirleyen bir ¢aligmaya rastlanmamusgtir.
Bugiine kadar yapilan aragtirmalardan farkli olarak bu ¢alismada, dogrudan disleksili
bir grup lizerinde inceleme yapilarak veriler elde edilmisgtir. ,

Aragtirma, 7-12 yas arasi1 20 disleksili ve 20 disleksili olmayan kontrol grubu
tizerinde yapilmig ve bireylerden belirlenen 20 eylemi ¢izmeleri istenmistir. Sonuglar
kargilagtinldiginda, disleksili bireylerin, Iletisim Tasarmmi egitiminde oncelikli bir
grup olmalar gibi ¢ok kesin bir sonuca ulasilmamasimma karsin, iletigim tasarimi
egitimi ve Ozellikle simge tasarimi gibi daha 6zellikli bir alt uzmanlk alam i¢in
disleksili bireylerin uygun adaylar arasinda oldugunu gosteren istatistiksel agidan
anlaml veriler elde edilmistir. Bunlar arasinda en 6nemlisi yonlendirme isaretlerinin
kullamminin disleksililerde %45 iken kontrol grubunda %5 olmasidir. Yonlendirme
isaretlerinin kullammindaki belirgin farkin yani sira, doért kisiden olusan ve Iletisim
Tasarimu1 egitimi i¢in son beg yildir adaylarin bu egitim dalina yatkinligimi belirleyen
jurinin bagarili buldugu ¢izimler acgisindan da disleksili bireylerin 6nde oldugu
gorilmiigtiir.

Anahtar Kelimeler: Disleksi, Yaraticilik, Tasarrm Egitimi, Iletisim Tasarim,
Enformasyon Tasarimi.

il




ABSTRACT

ARE DYSLEXIC INDIVIDUALS POTENTIALLY GOOD CANDIDATES FOR
COMMUNICATION DESIGN EDUCATION
Muzaffer CORLU
November, 2007

If dyslexic individuals do have the ability to express themselves in different ways,
particularly in the field of modern graphic design, would they be a favored group in
creating the extraordinary and outstanding ideas that are required in communication
design? Although they have some difficulties at school due to perception differences,
would it be then an advantageous for communication design education? This thesis tries
to find answers to those questions above, by examining primary school individuals. In
literature there is not yet a remark pointing out the tendencies of dyslexics upon
- communication design. The study group consisted of 20 primary school dyslexics
between ages of 7-12 and 20 non-dyslexics serving as a control group. A jury with four
specialists evaluated the drawings gathered from 40 participants. Even though we might
not say surely that the dyslexics are the best possible candidates for communication
design education, based on the statistical results we have concluded that they should be
among the potential candidates for both general communication design education and
for more specific minor study areas such as and icon/signage design. The use of
navigational sing is 45% with dyslexics while it is only 5% in control participant which
is very important for communication design. Moreover the jury members find dyslexic
individuals drawings more creative. ‘

Keywords:  Dyslexia, Creativity, Design Education, Communication Design,
Information Design
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ONSOZ

Bu tezin konusu, 6zel dgrenme gligliigli - disleksi olarak bilinen ve ¢ok yaygin olan
durumun ge¢migste de drneklerine rastlandif1 gibi, yaraticilifa sebep olma ihtimalinden
dogdu. Istanbul’da yer alan psikolojik rehberlik merkezlerinden edindigimiz disleksili
ilkokul defterlerinde rastladigimz “anormal” yaz1 karakterleri, sayfa yapisi ve sekiller
bizi bu alanda disleksili bireylerin Iletisim Tasarimu igin acaba nasil bir potansiyele
sahip olabilecekleri konusunda meraklandirdi.

Tiim tasarim dallarinda oldugu gibi bu alanda da farkli diigsiinebilmenin, “kurali
bozabilmenin” , degerli 6zellikler arasinda oldugu diistiniildiigiinde, disleksili bireylerin
beyin tabanl farkli algilama durumlan nedeniyle incelenmesi ve eger uygunsa iletigim
tasarimi alaninda bagarili olabileceklerinin ortaya konmasi, hem tip alanlarin1 hem de
iletigim tasarimi alanim dogrudan ilgilendiren sonuglar ¢ikartabilir.

Aymi zamanda psikolog olmanin da verdigi giivenle, disleksili ¢ocuklarn Iletisim
Tasarimi egitimi i¢in uygun bireyler olabilecegi sorusunu sormadan &nce, Iletisim
Tasarimim egitimi i¢in dnemli olan avantajlar1 aragtirdik. Tiirkiye’de ve diinyada baz1
okullar1 inceledik ve disleksili bireylerin avantajli olup olamayacagina dair bilimsel
veriler elde etmek amaciyla testler uygulamaya karar verdik.

Bu calismada gerek akademik ve teknik destegi, gerekse de tiim materyalini
kullanmamiza izin verme comertigi gosteren Prof. Dr. Umran Korkmazlara, degerli
katkilarindan dolay1 Inci Eviner, Ahmet Oktem, Asim Evren Yanta¢ Gary Berlind, Josh
May, Owen Marmaduke ve Aziz Dursun’a tesekkiir ederiz. Ozel tesekkiirlerimiz ise bu
calismanin biitiin agsamalarindaki yardimlarindan &tiirti Beril Corlu igindir. Ayrica bu
¢alismaya katilan tiim goniilli katilime1 g¢ocuklara sonsuz tesekkiirlerimizi bir borg
biliriz.

Istanbul; Kasim, 2007 Muzaffer CORLU
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1.GIRIS
1.1. Aragtirmanim Gerekgesi

Disleksili bireyler okuma, sozel ifade, ¢izim alanlarinda oldugu gibi, 6zellikle
yazma konusunda da ciddi zorluklar gekerler. Dahasi okulda zekélarina uymayan
bir performans gosterirler (Shaywitz, 2005). Sekil 1°de bir drneginin goriildiigii
gibi disleksililerin yaz1 bigimleri; asagiya giden, ayna goriintiisiinde olan, kigidin
sadece kenarlarimi kullanan ya da satir bittiginde son satirin altina eklenen

sekillerde olabilmektedir.
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.§ ekil 2: Profesyonel Grafik Tasarim
Ornegi©2004 Asim Evren Yantag Arsivi.

Sekil 1:__ Disleksili Yazi (")rneg“i
© 2005 Umran Korkmazlar Arsivi.

Bir grup 6grencinin ilkokul defterlerinin incelenmesiyle olusturulan tipik yazi
orneklerinin grafik gosterimlerine bakildiginda, s6z konusu bireylerin ¢izim
davraniglarimin nasil oldugu daha iyi anlagilmaktadir (Sekil 3). Bu bireylerin
cizgilerinde normal insanlara gére farkli algilamalarindan kaynaklanan 6zellikler
vardir. Kendilerine neden boyle farkli ¢izdikleri soruldugunda ise, kendilerinin

degil “digerlerinin farkli oldugunu” ifade etmektedirler.
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Sekil 3: Disleksililerde En Cok Rastlanan Yazi Bicimlerinin Grafik Anlatim.

Sadece toplum icinde degil, tipta, psikolojide ve egitim bilimlerinde de, hep bu
bireylerin davraniglarinin iyilestirilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Ama onlarin
bu durumu iletisim tasarimu agisindan tam tersine farkli sonuglar ortaya
cikarmaktadir. Ormegin Sekil 2°deki profesyonel bir afig tasarimina bakildiginda,
tasarimcl, anlami vurgulamak igin tipki disleksili bireylerin yaptigi gibi farkli

acilar, farkli puntolar, karakterler ve hatta irrasyonel sayfa diizeni (layout)

kullanmigtir (Sekil 1 ve 2 karsilastirma yapmay:1 kolaylagtirmak igin yan yana
konmugtur).

1.2. Aragtirmanin Amaci ve Kapsam

Eger disleksililer iyi tasarim 6rneklerinde oldugu gibi, hep bdyle farkl ifade etme
“becerisine” sahiplerse, acaba disleksililer, iletisim tasarimi igin degerli olan
“yakas1 agilmadik” farkli yorumlar iireten avantajli bir grup olabilirler mi? Bu
aragtirma, bu soruya cevap bulmak amaciyla planlanmistir. S6z konusu sorunun
cevab verilebilirse, disleksililerin yiiksek oranda potansiyel Iletisim Tasarimcisi
olma ipuglarini da bulmak miimkiin olacaktir. Béylece hem disleksili bireylef
agisindan, hem de Iletisim Tasarimi egitimi agisindan &nemli yeni bir bilimsel

bulgu elde edilebilir.




Iste bu nedenle, “Disleksili insanlar aslinda potansiyel Iletisim Tasarimeilari
midir?” sorusunun cevabinin aranmasinin, egitim bilimsel agidan ¢ok 6nemli

oldugunu diisliniiyoruz.

Bu ¢alismamn kapsami sadece ilkokul ¢aglarindaki gocuklar: yani 7-12 yag arasi
bireyleri simirlamaktadir. Daha 6nce 6zel egitim almamis dolayisi ile saf disleksili
olmalar1 6nemsenmigtir. Bununla birlikte, bu bireylerin sadece iletigim tasarim

egitimi igin potansiyellerinin olup olmadig aragtirilmstir.

1.3. Aragstirmanin Yontemi

Disleksili ilkokul ¢ag1 ¢ocuklarinin disleksili olmayan akranlarina gore farkl: ifade
etme bigimlerinin Iletisim Tasarim egitimi agisindan bir avantaj olup

olmayacaginm ortaya koymak i¢in agagidaki asamalar tamamlanmigtur:

1. Asama: Literatlir Taramasi.

Once bu konuda yapilan ¢aligmalar incelendi. Literatiir asamasinda disleksili ve
yaraticilik konusundaki ¢aligmalar gézden gegirilerek ¢alismamiza 151k tutabilecek
direkt ve dolayli ¢aligmalar 6ncelikle ele alindi (B6liim 2.1.).

2. Asama: Disleksinin Tarifi.

Disleksi kavrami alinarak bu 6zel Sgrenme giliclipii olarak da bilinen durum

incelendi. Onceleri hastalik olarak goriilen ve 20.yiizyilla birlikte beyin tabanl1 bir _

durum olduguna inanilan ve sebepleri hala sir olan disleksinin ne oldugu ve

Ozellikleri ele alindi1 (B6liim 2.2.).

3. Asama: Iletisim Tasarimi Egitiminin Ele Alinmas:.
Iletisim Tasarim agisindan avantajlara sahip olup olmadiklarmn belirlenmesine
gecmeden 6nce, Tiirkiye’de ve diinyada Iletisim Tasarimi egitiminde amagclanan

hedefler ve bu hedefler i¢in yapilan programlar ele alindi (Bﬁh'im 2.3)).

4. Agsama: Yontem Belirlenmesi.
Daha sonra kargilastirma yapmak icin yéntem belirlendi. Orneklemin nasil
secilecegi, Olgtim seklinin nasil olacagi, kullanilacak testin igeriginin ne oldugu ve
degerlendirme l¢ltlerinin nasil olacagi ile birlikte yapilan 6l¢iimiin giivenirliginin
nasil oldugu aktarildi (Bolkiim 5).

5. Asama: Bulgularin Tasnifi ve Degerlendirildi.




Bulgular sayisal olarak verildikten sonra yorumlanarak arasgtirmadan elde edilen

tiim verilerin tartigilmas1 hedeflenmigtir. (B6liim 5 ve 6).




2. LITERATUR ARASTIRMASI

2.1. Disleksi ve Ozellikleri

Disleksi, ¢cocuk ve yetiskinlerde beklenmedik bir bigimde okumay: giiglestiren
beyin tabanli bir durum olup ozellikle okulda basarisizliga yol agmaktadir
(Shaywitz ve digerleri, 2005). Disleksi, 6zel 6grenme giicliigti olarak da
belirtilmektedir.

Zeka seviyesinden bagmmsiz olarak ozellikle dilin  yazihh formlarmin
anlagilmasinda ciddi engellere yol agan disleksi biligsel bir sorundur (Thomson
1994). Gorsel kodlamalarda, kisa siireli hafizada, algilamada ve siralama yapmada
sorunlara yol agmaktadir. 1877 yilinda Kussmaul, bu durumu literatiire tagiyarak
‘alexia’ kavramm ortaya koydu ve kelime korliigii olarak niteledi (Thomson,
1994). Yaklasik 130 yildir sayilan giderek artan aragtirmalarla yeni fikirler ortaya
konmakta ancak sebepleri hala tam olarak belirlenememektedir.

Amerikan Egitim Departmaninin yillik raporu (2000), 1985°ten bu yana 6grenme

giicltigii sayisinda %32’lik bir artig1 isaret ederken, Israil Yiksek Egitim Enstitiisti
de, tiim ogrenciler iginde 6grenme giigliigii olanlarin sayismi %1,5-3 arasinda
oldugunu belirtmektedir (Heiman, Kariv 2004). "

Gorsel algilama bozukluklar, 6zel O6grenme giicliigii/disleksi ile en ¢ok
iligkilendirilen sorunlardan biridir. Ozellikle okumada sorun yaratan bu bozukluk
nedeniyle okulda basarisizlik &n plana ¢ikmaktadir. Sadece harflerin ters

goriilmesi degil ayn1 zamanda tiim kelimenin de ters gevrildigine rastlanir. Zemin-~

sekil iligkisinde de sorunlar yagsanmaktadir ki bu uzaklik ve yakinlik faktdrlerinin -

algilanmasim giiclestirmektedir. Ayrica bu ¢ocuklarin siklikla sag-sol ayirdina tam
olarak varamadiklar1 gozlemlenir. Siraya koyma becerisinde de karsilasilan
giicliikler nedeniyle dinledikleri masal veya romanin kronolojisini yanls
hatirlayabilirler. Ince motor fonksiyonlarmda sorun yasadiklarindan  sakarlik

yagarlar.




Ingiliz Disleksi Dernegi (British Dyslexia Association), en genis anlamda
disleksiyi soyle tantmlamaktadir: Disleksi kaynag: yapisal olan karmagik norolojik
bir durumdur. Belirtileri 6grenme fonksiyonlarinin birgok alamni etkileyen ve

yazmada, okumada ve hecelemede yasanan 6zel bir zorluktur (Reid, 1998).

Tirk toplumunda %2-10 arasinda goriilen ve okuma ¢ag1 ¢ocuklarin %4’ {inii
| kapsayan (Bingol, 2003) “disleksi”, gorsel algilama konusunda normal bireylere
| gore 6zellikle ‘okuma zorlugu’ gibi sorunlara yol agmaktadir.

; Beyin tabanli bir durum olan disleksinin farkli tiirleri olmasina kargin gorsel
algilama ile ilgili zorluklara iligkin su ortak belirtileri bulunmaktadir:
- Okumada giiglikkler (6rnegin; ‘p’ ile ‘q’ ve ‘b’ ile ‘d’nin karigtirilmasi
‘83’ sayisim ‘38’ algilama),

|
|
|
\
1
- Okurken kelime atlama,
| - Gorsel hafizada zayiflik,
- Tersten veya basasag1 okuma,
- Birbirlerinin i¢gine gegmis gibi yazi bigimi,
- Yazma bozukluklar: (6rnegin “satilik” yerini “saltik” yazma,
- Kelimenin biitiinitinii algilamadaki zorluklar,
- Cizim alaninda giicliikler.
Ilkokul birinci ve ikinci siiflarda okuyan disleksili 6grencilerin not defterlerinden
yaz1 6rnekleri yukaridaki bazi dzellikleri ortaya koymaktadir (Sekil 4 — 10).

Sencke w

‘-'ZC"’IFC‘C,UV) 1()
1AL O}SU} k [[
HO‘.rVYLL{&'(

| Suharajmr‘*’"

Sekil 4: Ilkokullu Disleksili Cocuklarm Yazi Ornekleri. Ornek 1.
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Sekil 5: ilkokullu Disleksili Cocuklarm Yaz1 Ornekleri. Ornek 2.
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Sekil 6: Tlkokullu Disleksih Cocuklarm Yazi Ornekleri. Ornek 3.
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Sekil 7: Ilkokullu Disleksili Cocuklarm Yazi1 Ornekleri. Ornek 4.
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Sekil 8: ilkokullu Disleksili Cocuklarin Yazi Ornekleri. Ornek 5.
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Sekil 9: ilkokullu Disleksili Cocuklarin Yaz 6fnekleri. Ornek 6.
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Sekil 10: ilkbkullu Disleksili Cocuklarin Yazi Ornekleri. Ornek 7.

Sekilleri farkl algilama ve ¢izerken degisik ¢izme Ozelliklerini anlamak amaciyla
yapilan Bender-Gestalt testi sonuglarma bakmak geometrik sekilleri nasil
algiladiklann ve ¢izdikleri konusunda ipuglart verecektir (Sekil 11- 16). Bu
sekillerden de goriildugi gibi, boyutlan aym iki sekilde birini daha biiyiik ¢izme,
agilar1 hatali gizme, gekilleri dondiirme, sekilleri agma, sekilleri ayr1 ¢izme ve
sekilleri yanlis acil1 ya da diiz ¢gizme durumlartyla karsilagilmaktadir.




A

Sekil 11: Boyutlar1 Aym iki Sekilde Birini Daha Biiyiik Cizme Durumu.
Ustteki Sekil Cizilmesi Istenen Sekildir. Bender-Gestalt Test Materyali.

Sekil 12: Acilari Hatal Cizme Durumu. Ustteki Sekil Cizilmesi istenen
Sekildir. Bender-Gestalt Test Materyali.




Sekilv:13: Sekilleri Déﬂdiirmé Durumu Usttekl Sekll Cizilineéi is{énen
Sekildir. Bender-Gestalt Test Materyali.

Sekil 14: Sekilleri A¢ma Durumu. Ustteki Sekil Cizilmesi istenen Sekildir.
Bender-Gestalt Test Materyali.
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Sekil 15: Sekilleri Ayri1 Ayri Cizme Durumu. Ustteki Sekil Ciiilmesi Istenen
Sekildir. Bender-Gestalt Test Materyali.

Sekll 16 Seklllerl Acih Ya Da Duz Clzme Durumu Usttekl Sekll Clzﬂmes1
Istenen Sekildir. Bender-Gestalt Test Materyali.

Disleksili ¢gocuklarin ¢izim &rnekleri igin resim defterleri incelendiginde onlarin

bu konuda da farkliliklan goriilmektedir. Ornegin Sekil 17°de balkonlar ters ¢izen

11
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disleksili bir ilkokul 6grencisi ile Sekil 18 ve 19°da karigik sayfa diizeni i¢erisinde
ilkokullu disleksililerin yaptiklar: ¢izim ornekleri goriilmektedir.
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goriilen diger belirtiler ise soyle siralanabilir:
- Geg konusma,

|
\
Yazma ve ¢izim’deki bu sira dis1 6zelliklerine ek olarak, disleksililerde genelde
; |
1 - Genelde sakarlik ve hiperaktivite,

- Normal ve lizeri zeka,

| - Dikkati bir konuya yogunlagtirmada gii¢liikler,

: - Isitsel algilamada zorluklar (6megin b-m gibi),

| - Figiir- zemin algisinda zorluklar,

- Yo6n bulmakta zorluklar,

- Diiglinmeden davranma,

| - Beden imajinda zayiflik,

i - Matematikte guicliikler.

| Biitiin bu &zellikler, okulda zekélarina uymayan bir performansa yol agmaktadir.
Bu nedenle 6zel egitime tabi tutulmalar1 daha dogru olmakla birlikte, ilkokul
yillarinda disleksili ¢ocuklarin mesleki egitimleri igin de egilimlerinin

belirlenmesi daha yerindedir. Yagitlar1 kadar saglikli ve zekd sorunu olmamasina
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kargin yazmada veya hesaplamada bozukluk, bu bireylerin psikolojik durumunu
da etkilemektedir. Bu nedenle psiko-pedagojik tedavi de gerekmektedir.

2.2. Dislektik Bireylerin Yaraflclllgl Uzerine Yapilan Son Arastirmalar

Literatiirde, disleksili bireylerin yaraticilik testlerine tabi tutuldugu ilk 6nemli
aragtirmada, 30 disleksili bireye ve kontrol grubuna, 1995 yilinda “Torrance
Yaratici Diigtinme Testi” (Test of Creative Thinking / TTCT) uygulanmustir.
Sonuglar istatistik olarak anlamli ¢ikmamigsa da disleksililerin alternatiflere daha
agik oldugu ilk kez ortaya konulmustur (LaFrance, 1995, 248).

17 disleksili ve 16 disleksili olmayan denek iizerinde yapilan arastirmada,
disleksili ilkokul g¢ocuklariin disleksili olmayanlara goére, yetiskin gruplarla
yapilan kargilagtirmalara oranla, daha az bir yaraticilik farki gosterdigi
belirtilmektedir (Everatt ve digerleri, 1999, 39).

Arastirmamiza 11k tutacak, bu alanda yapilan en yeni ¢alisma ise Wolff ve
Lundberg’e (2002) aittir. Bu aragtirmada sanat disiplinlerinde 6grenim géren
Ogrencilerle, sanat digt disiplinlerde 6grenim goren 6grenciler karsilagtirilmig ve
disleksi goriilme oranimn, sanat disiplinlerinde okuyan &grencilerde ¢ok daha
yiksek oldugu ortaya c¢ikanlmistir (Wolff, Lundberg, 2002, 34). Goteborg
Universitesinde yapilan bu arastlrmada, 74 sanat Ggrencisi ile 80 ekonomi
ogrencisi karsilastmlmustir: Kigisel rapora (self-reports) dayanan séz konusu
aragtirma, sanat egitimi alanlarin %15’inin, ekonomi egitimi alanlarin ise sadece
%1’inin disleksi ge¢misi oldugunu gostermektedir. Aym aragtirmada, disleksi ve
yaraticilik -arasindaki iligkinin objektif olarak 6l¢iilebilmesinin zorlugﬁ belirtilmis;
test sonuglari, bu iki 6zellik arasindaki iligkiyi daha net ortaya koyabilecek yeni

arastirmalara ihtiya¢ bulundugu vurgulanmagtir.

Sanat ve Tasarim agisindan yapilan arastirmalarda da ¢ok carpici gercekler
bulunmaktadir: Omegin, Leonardo Da Vinci, Rodin' ve Picasso gibi birgok
sanatginin, 6zel 6grenme giicliigii nedeniyle ilkokul siralarinda biiyiik zorluklarla
kargilagtig1 bildirilmektedir (Korkmazlar, 1992). Picasso’nun ¢ok kisa bir siirede
15181 ve golgeyi bicimlendirmeye yarayan, fiizenle desen yapma teknigini
kavrayacak kadar ¢izim yaptig1 ancak okulda hi¢bir sey 6grenmediginden ve 11
yasinda olmasina ragmen okuma, yazma, hesaplama gibi en temel bilgileri
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kavramakta bile ¢ok biiyiik giigliikler ¢ektifinden sdzedilmektedir (Mare-Laure
Berdenac du Bouchet 1986). Bu saptamalardan da anlagilacag: gibi, Picasso gibi
dahi yaraticilarin, standart okul miifredatiyla egitilemeyecegi savunulmakla
birlikte, okulu terk etmek, 6grenmeden korkmak gibi fobiler, bu gibi bireylerde
kargilagilan hep aym sorunun istenmeyen sonuglart oldugu belirtilmektedir
(Korkmazlar 2002, Wilson, 2004, 166).

Zekalar1 normal ya da iistinde oldugu halde okul basarisizligi yasayan disleksili
bireylerin farkli algilamalart sonucunda kargilastiklart 6grenme zorlugunu
gidermek i¢in yapilan Heiman ve Kariv’in aragtirmasinda, bireysellestirilmis 6zel
bir egitimin faydali olabilecegini gostermektedir (Heiman, Kariv, 2004). Aym
aragtirmada 30 disleksili {iniversite Ogrencisinin yazma ve matematikten
¢ekindiklerini, ayrica bire bir dersleri tercih ettikleri bildirilmekte, bu sebeple spor,
grafik tasarim ve bilgisayar alanlarinda egitim almalar: 6nerilmektedir.

Ortaokul ve lisede 17°si kiz 12’si de erkek olmak iizere toplam 29 6grenci
tizerinde yapilan bir ¢caligmada (Karolyi ve digerleri, 2003), karmagik sekillerin
akilda tutulmasi kargilagtirilmig ve disleksili olanlarin daha basarili olduklari
gorilmiigtiir.

Tipki Ott’un (Ott, 1997) aktardign gibi, disleksili bireyler yiiksek egitimlerinfle

yazmaya dayali (essay writing) bolimlerde egitimlerini siirdiirmeyi tercih

etmiyorlar. Zdziensky aragtirmasinda (1996), 109 disleksili bireyin agirlikli olarak

yazmaya dayali olmayan teknik ve pratik boliimleri sectigi anlagilmakla birlikte
Tasarim Boliimlerinin %24 ile bag1 ¢ekmesi de siirpriz sayilmamalidir.

‘Daha 6nce Universite 6grencileri ile yapilan arastirmalarda denekler iiniversite

Ogrencileri arasindan segilerek, okuduklar1 egitimler incelenerek disleksili
bireylerin sanat dallarina daha yatkin olabilecegi sonucuna varlmigtir (Heiman,
Kariv, 2004, 313). Wolff ve Lundberg aragtirmalarinda, yin¢ {iiniversite
Ogrencilerinden anket yoluyla bilgiler almiglar ve “disleksi” ile 6zellikle “sanatta
yaraticilik” konusunda bir bag olabilecegi ihtimalini ortaya koymuglardir (Wolff,
Lundberg, 2002). Ancak bu bulgularda deneklerin, ya gordiikleri tedavi
sonucunda disleksili durumlar tiimiiyle ortadan kalkmis ya da deneklerin
disleksili durumlar1 devam etmesine karsin ileri yasa gelinceye kadar belirli bir

terapi gordiikleri i¢in sartlanmig davranislarin etkisi bertaraf edilememistir.
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Disleksi tanisim erken yaglarda alan, tibbi ve psikolojik miidahale yapilmams
bireylerin, dogrudan sorgulanarak sanatta yaraticilik konusunda potensiyel bireyler
olup olmadiginin cevabi hala bir merak konusudur. Literatiirde disleksili bireylerin
yaratic1 olabilecekleri tartisilirken, hangi meslege yatkin olduklarim gésteren ve
disleksililerin potansiyel olarak hangi alanlarda bagarili olabileceklerine dair elde

edilmis kesin bulgulara rastlanmamgtir.

Yukardaki bakis acistyla bu arastirmada, ilkokul seviyesinde disleksili olan ve
ogrenme sorunu olmayan ogrenciler “Iletisim Tasarmu™ becerileri yéniinden
karsilagtinlmistir. Bu ¢aligmada ise, bu 6nerinin de 6niine gegerek, farkl algilama
davramglarinin bir avantaja doniigtiiriilebilecegi ve dolayisiyla iletisim tasarim
egitimi i¢in daha ilkokul ¢agindan potansiyel egilimin belirlenmesinin miimkiin
. olabilecegi sav1 ortaya atilmaktadir.

Deneklere dogrudan bir test yapilarak, ¢iktilar1 bir iletigim tasarimu segici jiirisince
irdelenmis ve jiiri raporlarina gore sonuglar degerlendirilmistir. Diger bir déyisle,
diger aragtirmalardan farkli olarak dogrudan yeni tam almug disleksili deneklere
test yapilarak, elde edilen sonuglar degerlendirilmigtir. Ayrica bu ¢alisma, gerek
psikoloji, gerek tip dallari, gerekse de iletisim tasarimi agisindan disiplinlerarasi

yeni bir bakig agis1 olugturmak yoniinden de 6nem tagimaktadir.

2.3 iletisim Tasarmm ve Egitimi

Bilgisayar teknolojisinin ilerlemesi ile birlikte 6zellikle arayiiz tasarimi bagta
olmak {lizere birgok yeni alan gelismeye bagladi. Iletisim tasarimimn 6nemini
arttirdik¢a bu alanda egitim kurumlan da egitim igin 6lgiitler gelistirmeye bagladi.
Tasarim dalmin alt kolu olarak iletisim tasarimi, verilmek istenen mesajin
planlamasiyla ilgilenir ve bilginin degis tokusu i¢in yapilacak tiim basili, yazil ya
da elektronik tasarimi ifade eder. Bu alanda egitim yapan kurumlar giris
siavlarinda potansiyel tasarimcilari belirlemek igin 6zel teknikler belirlemek
durumunda kaldilar. Bunlar arasindan 6rnek olarak Yildiz Teknik Universitesi
Iletisim Tasarim1 Béliimii igin belirlenen girig smavi Slgiitlerine bakildiginda iki
farkli test goze carpar: ilki, gorsel algi, mantik ve geometri yeteneginin dlgiildiigi
coktan se¢meli bir smav digeri ise, bir ¢izim testidir. Cizim testinde 6zellikle

yaraticihik ve ¢izim yetenedi arasindaki iligkinin Onemli olduu ve g¢izme
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becerisinin yiiksek olup yaraticilik unsurunun simirli olmasmin sorun olabilecegi

de belirtilmistir (Ozcan, Akarun, 2002).

Cizim testi sonuglar1 degerlendirilirken, ¢izilmesi istenen ya da ¢izilerek anlatilan
mesajin dogrulugu kadar, zekice ve farkli olmasi da ¢izimin orijinalliji agismdan
biiylik 6nem tagimaktadir. Yaraticihigin ol¢tilmesindeki zorluklarda oldugu gibi
burada da temel zorluk egitim agisindan dogru potansiyellerin segilmesidir.

[letisim tasarim1 egitimi veren Tiirk ve yabanci tiniversitelerin en &nemli
orneklerinin egitim politika ve felsefelerini ele alarak, Iletisim Tasarimi
egitiminde One ¢ikan yaklasimlari ve egitim hedefleri incelendi. Bu okullar
secilirken Iletisim Tasarimi ve Gorsel Iletisim Tasarimi acgisindan uluslararas:
sayginliga sahip olmalarinin yam sira, bu alanda egitim felsefelerinin oturmus ve
daha ¢ok tercih edilmelerine yol agan egitim miifredatlarimin zenginligi 6n planda

tutulmugtur. Bu okullarin egitim hedefleri sdyle 6zetlenebilir:

2.3.1 Tiirkiye’de Iletisim Tasarim Egitimi Modelleri

Tiirkiye’de bu alanda egitim veren ii¢ {iniversitenin; Yildiz Teknik Universitesi,
Bilgi Universitesi ve Sabanci Universitesi hedefleri ve egitim felsefeleri ele

almmgtir:

2.3.1.1.Y1ldiz Teknik Universitesi iletim Tasarim Boliimii

Iletisim Tasartm Programu, ogrencinin iletisim tasarmunin  prensiplerini,

teorilerini ve deneyimlerini anlamasi ve kavramasi saglayan 4 yillik bir lisans
programidir. Bu programda iletisim tasarimi, interaktif bilgisayar ekram,
cokluortam, iletisim teknolojisi, bilgi sistemleri gibi yeni sayisal teknolojilerle
sergi mekanlarinda yazi, ses ve goriintiiden olusan bilgi ve dﬁsﬁncenin en etkili
sekilde sunulmasi anlaminda ele almmaktadir. Program kapsaminda ogrenci,
iletigim tiriinleriyle (artifact) temasa gegen insamin davramslarim 6zellikle dikkate
alarak etkileyici ve vurucu bir iletisimi yaratmak i¢in problem ¢oziicii yontemler
gelistiren deneyimler kazanir. Programda ayrica ses, goriintii ve yazinin giiciiniin
akilc1 bir sekilde bileskesini aramanin yaninda iletigimin sosyal ve Kkiiltiirel
boyutunu da ortaya koyan tasarim ¢aligmalari yapilmaktadir. Iletisim Tasarim
Program: 6zellikle iletisimin gelecekteki olasi yeni sekilleri i¢inde insan bilgisayar

etkilesimini de igeren yeni teori ve potansiyel teknolojilerini de 6grencilerine
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ogretmeyi hedeflemektedir. Yildiz Teknik Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi
Iletisim Tasarimi Boliimii sekiz yariyillik ders programu asagidaki gibidir:

Tablo 1: Yildiz Teknik Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi Iletisim
Tasarimi Boliimii Sekiz Yariyilhk Ders Programi.

1. Yanyil

2. Yanyil

Temel Tasarim 1
Temel Cizim 1

Temel Tasarim 2
Temel Cizim 2

Bilgisayar Grafigine Girig(Ing)
Programlamal

Simge Tasarimi1

Tasarim Teorisi(Ing)

Temel Interaktif Araglar 1 Temel Interaktif Araglar 2
Fotograf Teknikleri 1 Fotograf Teknikleri 2
Uygarlik ve Sanat Tarihi 1 Uygarlik ve Sanat Tarihi 2
Ileri Ingilizce 1 Concepts of Modern Design
Tiirkce 1 Ileri Ingilizce 2
Temel Kiiltiir Dersi Tiirkce 2
Serbest Segmeli Ders

3. Yartyill 4, Yaryll
Projeye Girig Multimedia Proje 1
Tasarim Tarihil Tasarim Tarihi 2

Ileri Bilgisayarda Grafik Programlama 2
Mesleki Ingilizce 1

Program Segmeli Ders 2

Fakiilte Se¢gmeli Ders 1

Universite Se¢meli Ders

Ingilizce Okuma ve Konusma
Program Se¢meli Ders 1
5. Yanyil 6. Yariyil
Multimedia Proje 2 ’ Multimedia Proje 3
Etkilesimli Ort. Tasarimi(Ing)
Program Se¢meli Ders 3 3-B Modelleme
Mesleki Ingilizce 2 Is Hayat1 igin Ingilizce
Fakiilte Segmeli Ders 2 Program Se¢meli Ders 4
Fakiilte Segmeli Ders 3 Fakiilte Segmeli Ders 4
Fakiilte Segmeli Ders 5
7. Yanyil 8. Yaniyil
Multimedia Proje 4 Bitirme Projesi
Atatiirk Tlkeleri 1 Atatiirk Ilkeleri 2
Program Se¢meli Ders 5
Program Segmeli Ders 6
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Tablo 1 — devam

Se¢imlik Dersler Fakiilte Ortak Sec¢imlik Dersler
Interaktif Programlama 1 Sinema ve Anlatim
Interaktif Programlama 2 Dil Kullamimu ve Iletisim
Ileri Programlama Interaktif Medya ve Pazarlama
Ses Uretim Teknikleri Rénesans Kuramlar1 ve Akil Caginda
Mekan Tasarim Bilgisi Sanat
Sanal Ortam Tasarimi Modernizm ve 20.yy Sanati
Video Cekim Teknikleri Cagdag Sanat
Deneysel Tipografi Felsefe ve Sanat
Tipografik Animasyon Cagdas Sanat Estetigi
Gorsel Efekt Tasarrm Isletme ve Hukuk 1
3B Animasyon Isletme ve Hukuk 2
Kiiltiirel Antropoloji 1
Kiiltiirel Antropoloji 2
Mitoloji 1
Mitoloji 2
Fotograf Bilgisi 1
Fotograf Bilgisi 2
Baski Teknikleri 1
Baski Teknikleri 2
Temel Miizik Bilgisi
Sahne Tasarmm

Bu 6zellikleriyle Yildiz Teknik Universitesi Iletisim Tasarrmi Bolimii, egitimde
yaraticilifi 6n plana g¢ikaracak alt yapiyr saglamaktadir. Arayiiz tasarimi ve bu

baglamda programlama tizerine durur ve ses tiretim teknikleri dersleriyle birlikte

eklektik yaklasim giiclendirir. Egitim agirlikli olarak temel tasarim dersleriyle

baglar, bu dersler arasinda: temel tasarim, temel ¢izim, temel interaktif araglar,
fotograf teknikleri ve uygarlik ve sanat tarihi yeralir. Ikinci yanyilla birlikte
modern tasarim kavramlart ve sonraki doénemlerde ise: multimedya, grafik,
programlama, simge tasarimu gibi dersler bulunmaktadir. Béylece genel sanat
dersleri yam sira, egitim amaci olarak teorik ve iretime dayali bir yapi

benimsenmektedir.
2.3.1.2. Istanbul Bilgi Universitesi Gorsel fletisim Tasarmm Boliimii

1997 yilinda kurulan Istanbul Bilgi Universitesi Gorsel Iletisim Tasarimi Boliimii,
en karmasik gorsel problemleri kavrayip, bunlar {izerine sistematik bigimde
egilebilen, pratik becerilerini teorik bilgiyle harmanlayarak yaratici ¢6ziimler

iiretebilecek  uzmanliga  sahip  gelecegin  tasarmecilarii  yetistirmeyi
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amaglamaktadir. Ogrenciler, ilerleyen teknolojilerin giinliikk hayattaki uygulama
alanlarim genigletmeyi 6grenirler. Bu misyonun hayata gegirilmesinde, 6grencilere
profesyonel ve genis kapsamli bir gorsel ortam egitimi ile beraber gereken
entelektiiel bilgi birikimi de aktarilir. Gérsel Iletisim Tasarimi Programi'nda yer
alan zorunlu dersler, ¢oklu ortam tasarimi, yaymn tasarimi, siber kiiltiir,
canlandirma, tipografi ve video yapim gibi alanlar1 kapsamaktadir. Ders
programi, uygulama ve {liretime oncelik veren bir egitim anlayis1 ger¢evesinde
sekillendirilmekte ve bu sayede Ogrencilerin tasarimda kendilerine has bir tislup
geligtirmeleri de tegvik edilmektedir. Istanbul Bilgi Universitesi Gorsel Iletisim
Tasarim Boliimii sekiz yillik ders programi asagidaki gibidir:

Tablo 2: istanbul Bilgi Universitesi Gorsel iletisim Tasarmm Boliimii Sekiz

Yillik Ders Program

1. Yanyil 2. Yaryil
Gorsel Algilama I Gorsel Algillama 1T
Temel Tasarim I Temel Tasarim II
Uygulamali Medya Estetigi I Siberkiiltiir
Birinci Y1l Ingilizcesi 1 Birinci Y1l Ingilizcesi I1
Tiirk Devrim Tarihi I Tiirk Devrim Tarihi II
Tiirkge I: Dil Bilgileri Tiirkce II: Edebi ve Akademik Tiirkce
1. Y1l Se¢meli Dersler Listesinden 1 Ders | 1. Yil Seg¢meli Dersler Listesinden 1

Ders

3. Yanyil 4. Yariyil
Projeye Girig | Multimedia Proje 1
Tasarim Tarihil Tasarim Tarihi 2
Bilgisayar Grafigine Giris(Ing) Ileri Bilgisayarda Grafik Programlama 2
Programlama 1 Mesleki Ingilizce 1
Simge Tasarimi Program Se¢meli Ders 2
Tasarnm Teorisi(ing) Fakiilte Se¢gmeli Ders 1
Ingilizce Okuma ve Konusma
Program Se¢meli Ders 1

5. Yanyil 6. Yanyil
Multimedia Proje 2 Multimedia Proje 3
Etkilesimli Ort. Tasarimi(Ing)
Program Se¢meli Ders 3 3-B Modelleme
Mesleki Ingilizce 2 Is Hayat: icin Ingilizce
Fakiilte Segmeli Ders 2 Program Se¢meli Ders 4
Fakiilte Segmeli Ders 3 Fakiilte Se¢meli Ders 4

Fakiilte Se¢gmeli Ders 5
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Tablo 2 — devam

7. Yanyil 8. Yanyil
Multimedia Proje 4 Bitirme Projesi
Atatiirk Ilkeleri 1 Atatiirk Ilkeleri 2
Program Se¢meli Ders 5
Program Se¢meli Ders 6
Universite Segmeli Ders
Se¢imlik Dersler Fakiilte Ortak Se¢meli Dersler
Interaktif Programlama 1 Sinema ve Anlatim
Interaktif Programlama 2 Dil Kullamimu ve Iletisim
Ileri Programlama Interaktif Medya ve Pazarlama
Ses Uretim Teknikleri Roénesans Kuramlar ve Akil Caginda
Mekan Tasarim Bilgisi Sanat
Sanal Ortam Tasarimi Modernizm ve 20.yy Sanati
Video Cekim Teknikleri Cagdas Sanat
Deneysel Tipografi Felsefe ve Sanat
Tipografik Animasyon Cagdas Sanat Estetigi
Gorsel Efekt Tasarimu Isletme ve Hukuk 1
3B Animasyon Isletme ve Hukuk 2
Kiiltiirel Antropoloji 1
Kiiltiirel Antropoloji 2
Mitoloji 1
Mitoloji 2
Fotograf Bilgisi 1
Fotograf Bilgisi 2
Baski Teknikleri 1
Baski Teknikleri 2
Temel Miizik Bilgisi
Sahne Tasarimi

Temel tasarim, gorsel algilama gibi dersler ile ogrenciler teorik ve pratik
uygulamalar1 birlestirmektedirler.

Universitesi Gorsel Iletisim Tasarmi Béliimiiniin biitiin bu 6zellikleriyle Grafik

programlar1 incelendiginde, Bilgi

Tasarim tizerinde daha ¢ok durdugu sdylenebilir.

2.3.1.3. Sabana Universitesi Gorsel Sanatlar ve Gorsel iletisim Tasarmi

Boliimii

Gﬁrsel Sanatlar ve Gorsel lletisim Tasarinu Béliimiinde gagdas tasarime1 ve
sanatgiin roliiniin yeniden belirlendigi, bugiiniin sanat¢ilarimin ve tasarimcilarinin
el becerisinin ¢ok &tesinde, yepyeni bilgi ve donamumlarla mesleklerine
yaklagmalar1 gerekliligine inanilarak egitim sekillendirilmektedir.. Kiginin
toplumsal, bilimsel ve teknolojik gelisimlerle i¢ ige yagamasi ve bunlari kendi
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Boliimii Ders Program

Zorunlu Dersler

Gorsel Dil 1

Gorsel Dil 1T
Cizim Dili I

Cizim Dili II
Tipografik Tasarim
Proje Atolyesi I
Proje Atolyesi I
Proje Atolyesi IIT
Proje Atolyesi IV

Cekirdek Se¢meli Dersler 1

Fotograf ve Hareketli Goriintii Tarihi
Modern Sanattan Cagdas Sanata
Multimedyaya Giris

Ronesans Gorselligi

Sanat Tarihinin Tarihi

Gegis Donemi Sanati: Ronesans'tan
Erken Modern Déneme

Gorsel Iletisim Tarihi

Bagkaldir1 Cag1 Sanati: Modernizm
Tiirkiye'de Gorsel Sanatlar: Pagalardan
Giincele

1960 sonras1 Tiirk Sanat1

Belgesel: Baglam ve Uygulama - I
Belgesel: Baglam ve Uygulama - I

Cekirdek Se¢meli Dersler 2

Ahsap Teknikleri

Metal Teknikleri

Modelden Cizim

Ileri Cizim Etiitleri

Arayliz Tasarimi

Iletisim Iliistrasyonu

Sayisal ve Fotografik Gorsellestirme
Video Tekniklerine Girig
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spektrumlu bir gorsel egitim yontemini de giindeme getirmektedir Sabanci
Universitesinin egitim felsefesinin 6ziinde yatan disiplinler arasi yaklasim ve
etkilesim 6n planda tutulmaktadir. Ogrenciler iki kulvarda VA/VCD (Visual Arts /

Visual communication Arts) egitimini siirdiirlirler. Bu kulvarlar goérsel sanatgi

amaglayan Gorsel Iletisim Tasarmmdir. Ders programlan séyledir:

Tablo 3: Sabanci Universitesi Gorsel Sanatlar ve Gorsel iletisim Tasarmm

yaratim alanmmin iginde yasatabilme yetkinligi alisilagelmisten farkl, genisr

yetistirmeyi amaglayan Gorsel Sanatlar ve gokluortam tasarimcisi yetistirmeyi -

Ilk dénemlerde ¢izim agirlikhi zorunlu dersler 6n plana ¢ikmakla birlikte daha
sonraki yariyillarda sanat tarihi de yogun olarak islenmektedir. Sabanci




|

Universitesi Gorsel Sanatlar ve Gorsel Iletisim Tasarmi Boliimii bu 6zellikleriyle

Tasarima daha sanatsal yaklagsmaktadir.

Yukarida ders programlar1 da verilerek ele alinan ti¢ Tiirk tiniversitenin iletigim
Tasartm1 ve Gorsel Tasarim Programlarina beraberce bakildiginda, 6zellikle
Yildiz Teknik Universitesi temel tasarim ve ¢izime, Istanbul Bilgi Universitesi’nin
birinci yilda temel tasarima, Sabanci Universitesini’nin ilk yilda ¢izime ayn bir
6nem verdigi sOylenebilir. Ancak ilerleyen yartyillar ile birlikte algilama ve
yaraticilifi 6n plana g¢ikaracak dersler bulunmaktadir. Ses ve isik tekniklerini
anlatan dersler ile eklektik bir yap1 benimsenmekte ve en 6nemlisi kurgulama

dersleriyle yaraticilig1 6n plana ¢ikarmay: hedeflemektedirler.

Ortak derlere bakildiginda; Temel Tasarim, Simge Tasarimi, Tipografik Tasarim
ve Goresel Efekt Tasarimi dersleri goriiliir. Temel Tasarim dersinin igerigi genel
tasarnm kavrammu ve disiplinler arasi etkilesimi 6nemsemektedir. Iletisim
Tasarim1 i¢in hazirlik olabilecek bu dersin en Onemli 6zelliginin yukarida
bahsedilen igerigin 1s1ginda, goérsel ve isitsel anlamda farkli diigiiniibilmeyi
saglayacak yaklagimlar1 kazandirmaya ¢aligmasidir. Bu derste sadece sanat degil
Ozellikle matematik, fizik ve geometri ile iligkiler de islenmekte ozellikle
yaraticilikta dnemli olan aym malzemeden farkli kategoride iirlin iiretebilmeyi

amaglayan 6zellikler kazandirilmaya caligilmaktadir. Simge ve Mekan Tasarimi

derslerinde Tamel Tasarim dersinde oldugu gibi genel 6gretinin yam sira kural1 .

bozmanin 6zellikleri irdelenmektedir. Bu ozellikleriyle yaraticifi 6n planda

tuttuklar1 anlagilmaktadir.

2.3.2. Yurdisinda iletisim Tasarmm Egitimi

Amerika Birlesik Devletleri ve Hollanda’dan toplam {ii¢ {iniversite ile
yurtdigindaki Iletisim Tasarimi egitimi veren {iniversitelerin; Carnegie Mellon
Universitesi, Pratt Ennstitiisti ve Utrecht School of Art’in egitim felsefeleri ele

alinirsa;

2.3.2.1. Carnegie Mellon Universitesi Iletisim Tasarim: Boliimii

Oprencilere tasarim agirlikli dersler veren bu iiniversitede, iletisim tasarimcisi
adaylarina “iiriin davramglar1” hakkinda bilgi kazandirarak; insanlararasi, insanlar

ve lirlin arasinda, insanlar ve g¢evre arsinda ayrica farkh ic;eriklerdeki hizmetler ile
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insanlar arsinda dogru baglar kurmayi amaglamaktadir. Egitim hedeflerindeki en
Onemli unsur multi disipliner yapidir. Bu insan merkezli egitim amacina uygun
olarak; planlama, kavramsallik, tasarim, uygulama, iiriin destekleme servis ve
sistemi ile birlikte insan ihtiyaglar ve istekleri 6n planda tutma anlatilir. Béylece
psikolojik, sosyal ve kiiltiirel etkenler ile birlikte teknik ve ekonomik kosullar bir
arada iglenir.

Insan - bilgisayar iletisimi ve etkilesimine yogunlasan egitim programinda ayrica,
temel tasarim, tasarim aragtirma, iirtin planlama ve gelistirme en nemli dersler
arasindadir.

Tablo 4: Carnegie Mellon Universitesi iletisim Tasarimi Boliimii Ders
Program
Dersler
Design History 11
Graduate Design Seminar I
Graduate Design Seminar II
Graduate Design Studio I
Graduate Design Studio II
Solar Decathalon
Design Practicum
Design Research
Design Research
Graduate Typography
Information Design
Graphic Imaging
Graphic Imaging (mini)
Design Computing
Research Methods for Human Centered
Design
Product Planning & Development

Product Planning and Development
Communication Design Fundamentals
Communication Design Fundamentals
Industrial Design Fundamentals
Industrial Design Fundamentals
Nature, Ecology & Sustainable Design
Graduate Independent Study

Thesis Essay 1

Thesis Essay 11

Thesis Project 1

Thesis Project 11

Doctoral Study in Design

Design as Inquiry
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2.3.2.2. Pratt School of Art and Design

Pratt Enstitiisii temel olarak dgrencilerine {i¢ 6nemli yaraticilik alanmim benimsetir:
1) ilustrasyon: fikir ve bilginin iletisiminde kullamlmak iizere resim sanati,

2) Grafik tasarmm: resim kadar sozlerin de mesaji iletmedeki 6nemine vurgu
yaparak genel bilgi tasarima,

3) Sanat yonetimi: Tiiketiciyi harakete gegirecek olan mesaj1 yaratmada gorsel ve

- sozel bilgi tasarimlarin daha yogunlasmig incelenmesi.

Iletisim tasarimi egitimi agisindan 6ne ¢ikan dersler arasinda: tipografi, bilgisayar
grafik tasarimi, film, ¢izim ve gorsel iletisim bulunmaktadir. Programin temel
amaci tiretim teknisyenlerinden birer yonetici ve sanat¢i gikartmaktir,

Yukarida anmilan {i¢ 6nemli alamin yaninda Pratt Enstitiisii, 6grencilerinin ufkunu
genisletmek amaciyla Tasarim Tarihi dersleri de verilmektedir. Bu 6zellikleriyle
egtim hedeflerinde gorsel tasarim egitimi 6n plana ¢ikmaktadr.

Tablo 5: Pratt School of Art and Design Ders Programi
Dersler
Drawing I: General
Communication Design I
Typographic Design I
Light/Color/Design I
Fundamentals of
Digital Media
Interactive Media.

Communication Design 11
Photography

Graphic Design I

Digital Design Studio 1
Interactive Media I
Time-Based Media

Typographic Design II
Interactive Media II
Digital Design Studio II
3-D Modeling

Desktop Video I
Graphic Design 1T
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Tablo 5- devam

Digital Design &
Interactive Portfolio
Electronic Pre-Press
Desktop Video 11
Computer Animation
Interactive Media 111

Elective

2.3.2.3. Utrecht School of Arts

dersler ile vermeye ¢aligir.

politikasinda pratik uygulamalar de gbze ¢arpar.
Tablo 6: Utrecht School of Arts Ders Program

Dersler

Interactive Media

Digital Design Studio I
Interactive Media I
Digital Design Studio II
Time-Based Media
Digital Design and Interactive Portfolio
Interactive Media II
Interactive Media III

3-D Modeling

3-D Computer Animation
Desktop Video II
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Universitenin medya egitimi programlarinda temel amag, 6grencilerine tarihsel ve
teorik bakis acisiyla, medya uygulama, karsilagtirmali medya arastirmalar1 ve
medya i¢i iligkilerini genel toplum ve kiiltiir degerleriyle birlikte aktarmak.
Béylece medyanin kiiltiir ve toplum iizerindeki etkilerini pratik ve tarihsel agirlikli

Disiplinler aras1 teorik yaklagimlara ¢ok onem vererek, akademik disiplini
Ogrencilere aktarmaya ¢alisir. Medya alaminda yapilan bilimsel aragtirmalara Snem
vererek bu alana yeni katkilarda bulunacak bireyler yetistirmeyi amaglayan
program ders agirliklan itibariyle Yildiz Teknik Universitesi ile birgok konuda
ortak Ozellikler tasir. Temel tasarim dersleri diginda teori agirhkli egitim




Yukarida, kisaca egitim perspektifleri ele alman ti¢ Tirk ve ii¢ yabanci
tiniversitenin iletigim tasarimi veya gorsel tasarim egitiminde 6n plana ¢ikardiklari
ozelliklere bakarak, bu kurumlarin, yaratici bireylerin egitimine vurgu yaptiklari
ve Ogrencilerini editim siireci sonunda yeni ve farkl fikirler iiretmek amaciyla
yonlendirdikleri anlasilmaktadir. Ortak derslerin; Tasarim Pratigi ya da Temel
Tasarim, Simge Tasarimi, Tipografik Tasarim, Grafik Tasarimi oldugu
distiniildiigiinde bu derslerin igerikleri 6nem kazanmaktadir. Tiim bu ortak tasarim
derslerinin en 6nemli 6zelligi, temel kurallar1 inceledikten sonra farkli ve kurali
bozabilen ve daha 6nce yapilmamig yeni olam 6grencide iiretmeyi saglayabilecek

pratikleri kazandlrmayé caligmasidir.

Bu amaca yonelik olarak, temel tasarim derslerinin yami sira, 6grencilere,
tretecekleri gorsel ve sozel mesaj tasarimim farkli kilacak 6zellikleri aktarmak
tipografi, film, grafik ¢izim gibi derslerle birlikte kiiltiirel ve tarihi dersler de
verilmektedir. Oprencilerin {iretecekleri yeni tasarmlarm orjinalligi farkli
bakabilmenin pratikligine de bagli olmasi 6nemsendiginden, temel olarak bu
egilime sahip olabilecek bireylerin iletigim tasarimi egitimi igin avantajli
olabilecegi disiiniilebilir. Bu agidan bakildiginda giris ve literatiir taramasi
lasimlarmda da ele alindif1 gibi baz1 6zellikleriyle disleksili bireyler bu avantajli
grupta olabilirler. Bu aragtirma konusunun sorusuna isik tutmak amac1y]a

sekillendirilen aragtirmanin yéntemi soyledir:
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3. YONTEM

Bu calismada disleksili ilkokul ¢ocuklarimn iletisim tasarm egitiminde
potansiyelleri aragtirilirken, 20 disleksili katilimer segildi ve disleksili olmayan ve
diger ozellikleri bu bireylerle aym olan 20 ¢ocuk kontrol grubu olarak belirlendi.

Orneklemin secimi ve 6lgiim sekli ile test icerigi ve degerlendirme dlgiitleri

asagidaki gibidir.

3.1. Orneklemin Se¢imi

Aragtirma sorumuzu saglikli bir sekilde yamtlayabilmek igin, Tablo 7°de ayrintila

profili goriilen segim ol¢iitleri belirlenmistir.

Tablo 7: Denek Profili.

Yas 7—12 aras1 yas grubu

Egitim durumu Ilkokul 6grencileri
(1.-5. siniflar arasi)

Cinsiyet Kiz (%50) — Erkek (%50)

. Zeka Durumu 1Q 98-115 aras1

Psikolojik dzellik Disleksi nedeniyle patolojik
bozukluk  yasamayan  ve
tedavisine heniiz baglanmamig
olanlar.

Fiziksel ozellik Norolojik, psikiyatrik
muayenede sorun bulunmamis,
g6z-kulak muayenesinde
belirgin duyusal oziir
bulunmamig olanlar

Baskin el Her iki grupta 2ger solak

Ebeveyn En az ortaokul mezunu olan

ozellikleri ebeveynler

Disleksili bireyler, Istanbul Universitesi, Istanbul Tip Fakiiltesi, Cocuk Ruh
Sagligi ve Hastaliklari Ana Bilim Dalina “okulda basarisizlik” sorunlariyla

bagvuranlar arasinda disleksi tanisi konulup heniiz tedavisine baglanmamis olanlar
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arasindan seg¢ilmigtir. Kontrol gurubu ise disleksi 6zelligi disginda deney gurubu ile
tamamen ayn 6zelliklere sahiptir.

Denek gruplarinin ilkokul seviyesinden seg¢ilmis olmalarinin ana nedeni, bu
donemde okuma yazma dgrenmeleri ve sekil ¢izmeye yatkinliklarinin artmasidir.
Daha biyik yastakiler ise, o¢zel egitim ahp, belli bir programa gore
yonlendirildiklerinden, saf disleksili 6zelligini yitirmis ve bu nedenle yanilgilar

olusturabilecegi endigesiyle se¢ilmemistir.

3.2. Ol¢iim Sekli

Uygulamalar testor, gozlemci ve denegin bulundufu uyaransiz “basit oda
diizeninde” (simple single-room setup) ve standart bir masa iizerinde yapildi. Bu
test ortamu, test sirasinda gézlem Yaprriélnn‘vé s6zlii miidahalede bulunmanin daha
kolay bir yontem oldugu daha 6nce yapilan benzeri arastirmalarda vurgulandig:

icin segildi (Rubin 1994).

Uygulama, ¢izilmesi istenen eylemlerin kartonlara tek tek yazildigi ve kartonun
denege gosterilirken disleksililerin yanliy okumalarim bertaraf etmek i¢in aym

zamanda kelimenin okundugu bir ortamda gergeklestirildi.

Boylece 20 disleksili, 20 kontrol olmak tizere 40 cocuktan olusan Srneklem
grubuna 20 ¢izim yaptirild: ve degerlendirilmek iizere toplam 800 ¢izim elde

edildi. Verilerin degerlendirme agamasimda dnce 800 ¢izim gesitli parametrelere |
gore simiflandirildi (Tablo 9). Daha sonra Iletisim Tasarimi Béliimiine Giris
Yetenck Sinavlarim son 5 yildir yapan ve dort kisiden olusan jiiri, soz konusu 40
denegi gelisi giizel (randomize) bir sekilde“ degerlendirdi. Degerlendirmede Jun
tiyeleri, hangi cevap kégidinin hangi guruba ait oldugunu bilmeksizin puanlama
yapti. Buna gore 6nce her bir denegin cevaplari iletigim tasarimi egitimine uygun
bulunup bulunmadigim belirleyen Bagsarili - Bagarisiz skalasma tabi tutuldu. Her
bir birey i¢in yirmi cevaptan kagimin basarilt oldugu belirlendi. Bagarili her bir
cevaba 5 puan verilerek, 20 ¢izimden toplam 100 iizerinden bir degerlendirme
yapild1. Sonra, jiiri her sorunun tiim deneklerce ayni soruya verilen cevaplarin bir

arada gorerek bagarili olanlarim secti.
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3.3. Testlerin icerigi ve Degerlendirme Olgiitleri

Degerlendirme aract olarak, Yildiz Teknik Universitesi, Iletisim Tasarim
Bolumiine girebilmek i¢in uygulanan testin genis kapsamli versiyonu
kullamlmigtir. Buna gore deneklerden yirmi farkli kelimeye ¢izim ile cevap -
vermesi istenmigtir. Bu kelimeler dogrudan bilgisayar arayiiziindeki interaksiyon
eylemlerinden (A¢mak, Kapatmak, Biiyiitmek, Kiigiiltmek, ilerlemek, Doénmek,
Silmek, Kopyalamak, Tasimak, Cagirmak) ve iletigim tasarimina referans verecek
giindelik (everyday) eylemlerden (Dinlemek, Bakmak, Konusmak, Cizmek,
Durdurmak, Yemek Yemek, Koklamak, Igmek, Aramak, Yardim Istemek)
secilmiglerdir.

S6z konusu interaksiyon eylemlerine ait kelimeler, 6ze11ikie bilgisayar ortaminda
rastlanan operasyonel ve edit islemlerinden seg¢ildi. Bdylece soyutlama yetenegi ile
birlikte sadece c¢izgilere bagvurarak denegin anlatim zenginlifinin ne diizeyde
oldugu da o6lgiilmek istenmigtir. Aym sekilde giindelik hayat eylemleriyle de

sorular zenginlestirilerek testin kapsami genigletilmistir.
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4. OLCUMUN GUVENIRLIGI

Iletisim Tasarim adaylan s6z konusu oldugunda, bilginin en dogru ve kolay
aktarilmasinin 6nemi kadar fikrin siradan olmayis1 (farklilik), estetik ve mesajin
agik bir gsekilde ifade edilisi 6nem kazanmaktadir. Bir 6grencinin, dzellikle de 7—
12 yas arasindaki bir §grencinin, cevaplar1 degerlendirilirken doért kisilik bir jiiriye
ragmen tlim sanat alanlarinda oldugu tlizere tam bir matematik somutluk
saglanmasi oldukga zordur (Ozcan, Akarun, 2002). Yaraticilik testlerinde oldugu
gibi sanat konularina egilimi belirlemek de oldukga giigtiir. Bu nedenle dgrenciler
yapilan yetenek sinavlarinda objektif bir degerlendirme igin genellikle {i¢ ve daha
fazla iiyenin olusturdugu bir jiiri degerlendirmesine tabi tutulur. Degerlendirmenin
giivenilirligini arttirmak igin jiiri, 20 yillik tecriibe sahibi 1 iletigim tasarimi
profesbrﬁnden, 20 yildir kavramsal sanatla ugragan sanat¢1 bir 6gretim iiyesinden,
20 wyillik deneyimi olan ve aym1 zamanda akademisyen olan bir tipografi
sanatgisindan ve bir de iletisim tasarim bolimii lisans ve yiksek lisans
boliimiinden mezun, bes yillik deneyimi olan tasarimci bir dgretim iiyesinden ‘
olugturuldu. Ayrica aym jiirinin bes yil boyunca benzer degerlendirmelerde
bulunmug olmasinin degerlendirmedeki hékimiyeti arttirmasi agisindan Snemli

olacag dikkate alinmigti.
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5. BULGULAR

Tablo 1°de goriilen, segcim Olgiitlerinin tamami uygulanabilmistir. Béylece 7-12
yas arasi ilkokul 6grencileri, 98 ila 115 aras1 IQ (WISC-R)ve heniiz tedavisine
baslanmamis 10 kiz ve 10 erkek disleksili birey, 6grenme giigliigii olmayan

kontrol gurubuyla birebir eglestirilerek karsilagtiriimigtir.

Tiim bulgular giivenirlik aralign %95 olarak belirlenmis olan Mann Whitney U
testi (iki uglu / two tailed) ile karsilagtirilmigtir (Tablo 8).
Tablo 8: Mann Whitney U Testi Sonuclari.

Jiiri Uyesi z degeri p degeri
1. 3.25954 0.00742
2. 1.17668 0.242988
3. 1.39308 0.16562
4. 1.1902 0.241264

Dort jiiri liyesinin ayr ayri verdikleri puanlara baktigimizda; 1. jiiri iiyesinin
puanlar1 deney ve kontrol gurubu karsilastinldiginda aradaki fark istatistik agidan
ileri derecede anlamli, 2. 3. ve 4. jiiri iiyelerinin karsﬂagﬁrmalan ise istatistik
olarak anlamli degildir. Tiim jiiri iyelerinin ortalamalarinin kargllastmlmasf
sonucunda da aradaki fark istatistik olarak anlamli bulunmugtur.

Ozellikle deneklerin ydnlendirme isaretlerini kullanmalan {izerine jiiri {iyelerinin
degerlendirmeleri kargllastmldlgmda, aradaki fark disleksililerin lehine istatistik

acidan ileri derecede anlamhidir.

Tablo 9: Cevap Sayisina Gore Degerlendirme

Parametreler Deney Kontrol
Gurubu Gurubu

Verilen cevap sayis1 400 400

Anlaml (anlagihr)tepki sayist: 396 380

Cop adam yardimiyla eylemi tarif etme sayisi, orant: 45 80

Yonlendirme igareti kullanim yiizdesi, orani: 45 5

Testi tamamlama siire ortalamasi (dakika) 15 20

Sadece metafor (ya da sembol) kullanma sayisi: 89 80
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Deney gurubunun %70’i agmak-kapatmak, biylitmek-kiiciiltmek, ileri-geri
sorularinda oldugu gibi zithik igeren durumlarda farkli sembol kullanmiglardir. Bu
oran kontrol gurubunda %40°dr.

Bir diger 6nemli sonug deney gurubunun toplamina bakildiginda, yirmi farkli soru
icin 171 farkli cevap {irettikleridir. Kontrol gurubunda bu sayr 107°dir. Bu

sonuglar t testine gore istatistik olarak ileri derece anlamlidir.
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6. TARTISMA

Daha 6nce disleksililerin alternatiflere daha agik oldugunu ilk kez ortaya koyan
caligma istatistik olarak anlamli derecede bu bireyleri digerlerinden ayirmiyordu
(LaFrance, 1995). Bununla birlikte, disleksili ilkokul g¢ocuklarmmn disleksili
olmayanlara gore, yetigkin gruplarla yapilan karsilagtirmalara oranla, daha az bir
yaraticilik farki gosterdigi de ortaya konmustu (Everatt ve digerleri, 1999).
Yukaridaki bulgular dogrultusunda bu g¢aligmada, jiiri ortalamalari, disleksili
gurubun, potansiyel iletisim tasarimi egitimi i¢in daha uygun oldugunu isaret
etmektedir.

Bu arastirmamn belki de en ayirtedici bulgusu, Iletisim Tasarmmi agisindan son
derece 6nemli olan yonlendirme isareti kullanma farklihgidir. Istatistik olarak
olduk¢a anlamli olan bu fark disleksililerin yénlendirme isaretine ¢ok daha fazla
bagvurdugunu gostermektedir (Sekil 20). Bu disleksililerin isaret dili kullanmaya
daha egilimli oldugu anlamma gelebilir. Ayrica bu egilim, 6zelikle iletisim

tasariminin  spesifik bir alam1 olan “signage”, bilgisayar arayiizii i¢in de “ikon -

kI {4

tasarim1”, “way finding” alanlarinda uzman olmaya yatkinliklarim gosterebilir.
Gergekten de Everatt ve arkadaglann (1999) yaptiklann calismada, dislektik
olmayanlarla kargilagtirildiginda, dislektik yetigkinlerin yenilik¢i diistinme ve
icgorii gerektiren islerde daha ¢ok yaraticilik gosterdiklerini ve daha ¢ok yaratici

diigiinme tarzina sahip olduklarim belirlemislerdir.
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g i : Iy

a. - b c d
Sekil 20 a,b,c,d: Ilerlemek, Kopyalaglak, Ag¢mak, Kapatmak ig:in Disleksili

Cevap Ornekleri.
Elde edilen diger 6nemli bir bulgu da, bagsarili bulunan cevaplar simiflandiginda,

disleksililer 20 sorudan 18’inde daha fazla puan almiglardir. Dolayis1 ile her bir
soruya doniik cevaplarda, disleksililer, tercih edilen veya basarili bulunan cevap
sayilarinda 6ndedir. Bu sonug, Iletisim Tasarimi agisindan disleksililerin gesitli

sorulara daha yaratic1 cevaplar liretebildigi anlama gelebilir.

- Aym sekilde cevaplarda sadece semboliin kullanilma sayilar1 istatistik olarak

anlamli ¢ikmamasma ragmen, basarili bulunan &rneklerde disleksili grup jiiri

tarafindan daha ilgi ¢ekici bulunmustur (Sekil 21).

Sekil 21 a,b,c,d: Temizlemek, Bakmak, Kiiciiltmek ve Buyutmek Icin
Disleksili Cevap Ornekleri.

Disleksili gurubun kontrol gurubuna gore, genellikle bir sembol ¢gizerek daha hizli
ve kisa yoldan cevaplamalarinin (Toplam cevaplama siireleri ortalamalari: Deney
Gurubu= 15 dk, Kontrol Gurubu= 20 dk.) genelde bir senaryo dihilinde ¢izmek
istememelerinden ve yazmay1 kontrol grubuna goére daha az tercih etmelerinden

kaynaklanabilecegini diigtindiirmektedir.

Iletisim tasariminda bir mesajin anlatimnda daha ¢ok gorsel unsurlarn

kullamilmasi, izl algilanacak net ifadelerin olusturulmasi ve daha Onemlisi
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iletigim tasanmunin tasarim stirecinde hizli diistintip huzh kayit yapma becerisidir.
Amag, bu beceriye sahip bireylerin dogru yonlendirilirlerse, iletisim tasarimi

acisindan tercih edilecek grup olacaginin cevabin1 vermektedir.
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7. SONUCLAR VE ONERILER

Bu c¢aligmada, farkli algilamalarnn nedeniyle potansiyel bagarilar1 genellikle
golgelenen disleksili bireylerin s6z konusu algilama farkliliklarinm, Iletigim
Tasarimi agisindan bakildiginda bir avantaja doniistiiriiliip déniistiiriilemeyecegi

sorusuna cevap ar and1.

Yukaridaki verilere dayanarak disleksili bireylerin erken yaglardan itibaren
iletisim tasarmm gibi bir alanda egitilmelerinin uygun olacag1 ve boylece onlarin
daha mutlu, becerileri dogrultusunda bagarili, tiretken bireyler olarak topluma

kazandirilabilecegi sdylenebilir.

Disleksili bireylerin ilkokul ¢aginda Iletisim Tasanmi egitimine uygun
olabilecekleri diigtiniiliirken, yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik kosullar ve kiiltiirel
faktorler de hesaba katildiginda daha kapsamli sonuglara varmak miimkiin olabilir.
Bu calismada sonuglar yas (7-12 arasi) ve cinsiyetin ¢ok Onemli farklar
doguﬂnadlguu ortaya koymakla beraber daha genis 6rneklemli g¢aligmalar farkli
sonuglar verebilir. Literatiir arastu‘masimn verildigi béliimde de belirtildigi gibi,
Goteburg Universitesinde yapilan bir aragtirma sonuglarma gére sanat egitimi
alanlarin %15’inde disleksi gegmisi bulunurken ekonomi &grencilerinin ancak

%1’inde bodyle bir bulgu belirtilmekteydi.

Kiiltiirleraras: farklarin ortaya konulabilecegi aragtirmalara da ihtiya¢ vardir. Bu
alanda Amerikan Egitim Departmammn yulik raporu (2000), 1985°’ten bu yana
ogrenme glicliigii sayisinda %32°lik bir artis1 isaret ederken, Israil Yﬁksek Egitim
Enstitiisii de, tiim 6grenciler iginde 6grenme glicliigii olanlarin sayisim %1,5-3
arasinda oldugunu belirtmektedir (Heiman ve Kariv 2004). Bununla birlikte
tilkemizde bu oran ise %2—10 arasinda goriildiigii belirtilmektedir (Bingl 2003).
Bu oranlar arasindaki farkliliklar yapilacak kiiltiirler arasi arastirmanmin 6nemini

vurgulamaktadir.

37




Bugiine kadar yapilan arastirmalarda, disleksililerin sanat alanlarma olan
egilimleri ileri siirlilmekle beraber, bu bireylerin potansiyel olarak sanat
alanlarinda bagarili olup olamayacaklarin1 6nceden belirleme konusunda bir 6neri
getirilmemigtir. Oysa bu ¢aligmayla, erken yaglarda disleksililer ile yapilacak
degerlendirmelerden anlamli sonuglar ¢ikarilabilecegi goriilmiistiir.

Bu aragtirmaya baglandiginda, disleksili 30 ilkokul O6grencisinin defterleri
incelendi. Girig béliinde yer alan ve gekil 3’te de goriildiigii iizere bu defterlerde en
¢ok karsimiza gikan yazma davramglar grafik olarak ifade edildi: Asagiya egik,
sagda birlesen, yaridan sonra i¢ ice, ayna etkisi (tersten), diizensiz satir boyu,
giderek kiigtilen, dagimik (koselere yerlestirilen), karma ve sona (saga) tamamlama
Ozelikleri ile dokuz farkli ana yazma davramisi gozlendi. Bu grafik ifadeler
yardimiyla tipografi veya sayfa diizeni tasariminda yeni 6lgiitler gelistirilebilir.
Aktarilmak istenen bilginin Ozelligine gore bu oOzellikler yeni standartlar

getirebilir.

Genel olarak sonuglarin iletisim tasarimi, psikoloji ve bazi tip dallariyla birlikte

topluma olabilecek katkilan 6zetlenecek olursa sunlar belirlenebilir.

1. lletisim tasarimi egitimi agisindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, daha
erken yaslarda sadece disleksili degil, bu alana egilimi olabilecek bireyler igin
Olgiitler belirlenmesi ve bu sayede egitim hedeflerine etkin bir sekilde yaklasilmasi
s6z konusu olabilir. Eger bu arastlrmada model olarak uygulanan degerlendirme
teknigi gelistirilerek “genel bir iletisim tasarimi ig¢in uygunluk skalasina
doniistiiriilebilirse, sadece tek bir alanda bile toplumsal faydaci yonii yiiksek
egitim Olgiitleri belirlenebilir. Deney ve kontrol gruplarindan olan bireylerin
{iniversite caglarina dek takip edilmesi, Iletisim Tasarimi ergirtimibr icin Snemli
bilgiler verebilmekle birlikte, testin giivenirligini kontrol etmemize de yardimci

olabilir.

Yonlendirme isaretlerinin kullanimindaki agik fark, iletisim Tasarmm alaninda
simge ve tipografik tasarim derslerinde avantaj saglayabilir. Bu durum, bu

derslerin iceriginde soyutlama kavraminin 6nemini vurgulayabilir.

Disleksili bireylerin zit eylemleri ¢izerlerken farkli metafordan yararlanmak
istemeleri de egitim agisindan Onemli ¢iktilar saglayabilir. Zira test sirasinda

Ornegin “agmak” ve “kapatmak” gibi zit eylemleri farkli 6rneklerle ¢izdiklerinde
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sebebi soruldugunda, bir ¢ok disleksilinin “sikici olmamasimi saglamak igin”
seklinde cevap vermeleri yaraticihk agisindan dikkat gekicidir. Yaraticiligin en
O6nemli 6zellﬂderinden olan aym1 malzemeden farkli kategorilerde iiriinler elde
etme prensibi, disleksililerde bu sonuglara gére dogal olarak goziikiiyorsa, bu
6zelligin tiim 6grencilerde de karsimiza ¢ikmasi i¢in derslerin igeriginde ne gibi

diizenlemelerin yapilmasi gerektigi 6nem tagimaktadir.

Test sonuglan arasinda g6z ardi edilmemesi gereken diger bir nokta ¢ép adam
yardimiyla yapilan ve bir senaryo dahilinde tiretilen g¢izimlerin disleksili grupta
cok daha az olmasidir.Burada hem disleksililerin soyutlama yapmay: daha ¢ok
benimsedigini sOyleyebilmekle beraber, ayrica testi bitirme siiresinin disleksili

bireylerde daha kisa olusunu da agiklayabiliriz.

Ancak bu sonug 1s1ginda, ileriye doniikk daha efektif bir sonug alinabilmesi igin

disleksililerin, 6zellikle erken yaglarda iletisim tasarimi alanlarinda egitim alacak

sekilde Ozel bir egitim programina tabi tutulmalart ve bu konuda egitim

modellerinin geligtirilmesi gerektigini diigiiniiyoruz.

2. Tip diinyasinda disleksi konusu bir¢ok a¢idan gizemini korurken, bu ¢alisma bu
bireylerin yaraticihiklariyla ilgili yeni kapilar acabilir. Daha 6nce spor, bilgisayar
gibi alanlarda bagarili olabilecekleri s6ylenirken iletisim tasarmmi agisindan elde

edilen veriler, 6zel 6grenme giigliigli olan ¢ocuklar igin yapilacak aragtirmalara

yeni yonler kazandirabilir. Bununla.biﬂikte sonuglar, okulda bagarisizlik sorunu

icin yapilan bilimsel ¢aligmalara 151k tutabilir.

3. Disleksili bireylerin okulda &grenememeleri nedeniyle genellikle bir klinige
gonderildikleri ve kendilerini sorunlu bireyler olarak algiladiklari ve ¢ok séjflda
sorunlarmin olustugu unutulmamalidir. Bu nedenle bu bireylerin daha bagaril
olabilecekleri ve erken yaslarda belirlenen egitim alanlar1 bu bireylerin psikolojik
durumlarnnin iyilegtirilmesi kadar toplum saghgi i¢in de 6nem kazanmaktadir.
Yukarida verilen rakamlardan da anlagilacagi lizere azimsanmayacak sayida
disleksili birey olmasi, bu kisilerin toplum icindeki konumlarim ve istihdam
edilmeleri konusunda durumlari sorunlara yol agabilmektedir. Eger iletisim
tasarimi alamindaki potansiyelleri gibi diger alanlarda da yapilacak arastirmalarla
yeni alanlar belirlenebilirse, toplumsal faydaci yonii yiiksek sonuglar elde
edilebilir. ‘
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Aragtirmamiz, Iletisim Tasarim agisindan bir ipucil bulmak amaciyla baslatildi.
Ancak bulunan ipuglarinin, daha genis sonuglarim gérmek icin, denek sayisimin
artirllmast gerektigi agiktir. Bu deney bir tip fakiiltesine bagvuran bireyler
tizerinde yapildi. Farkli merkezlere gelenlerle, bolge, kiiltiir, dil farklihig: gosteren
uluslararas1 deneklerle yapilacak bir aragtirmanin, burada ortaya konan bulgulari
derinlestirmesi ve daha kapsamli sonuglar ortaya ¢ikarmasi agisindan faydali
olacagim diisliniiyoruz. Ancak ileriye doniik olarak, bu bireylerin bu alanda egitim
gordiikten sonraki durumlarinin nasil olacagi konusunda arastirmalara da ihtiyag

olacag unutulmamalidar.
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Ek 1: Jiiri puan tablosu

Jiiri puan tablosu
Kontrol Grubu

1.jiri 2. juri 3. juri 4 juri Toplam ort

iyesi iiyesi uyesi iyesi
1. Agmak 1 5 3 5 14 35
2. Kapatmak 1 3 4 3 11 2,75
3. Kiigiiltmek 3 7 4 3 17 425
4. Buyitmek 2 5 3 2 12 3
5. Tlertemek 1 5 2 4 12 3
6. Donmek 2 6 5 5 18 45
7. Silmek 3 4 2 5 14 35
8. Kopyalamak 5 7 4 8 24 6
9. Tagimak 8 7 S 6 26 6,5
10. Cagirmak 3 7 3 3 16 4
11. Dinlemek 5 5 5 4 19 4,75
12. Bakmak 5 5 5 2 17 4,25
13. Konugmak 4 7 3 1 15 3,75
14. Cizmek 5 9 6 6 26 6,5
15. Durdurmak 1 8 4 7 20 5
16. Yemek yemek 3 7 2 1 13 325
17. Koklamak 3 6 3 3 15 3,75
18. Igmek 3 11 4 - 18 6
19. Aramak 2 8 3 4 17 425
20. Yardim Istemek - 4 4 11 3,666667

60 126 74 75 335

Deney (Disleksili)Grubu

Sorular 0.0 1E AO AEY Toplam ort
1. Agmak 7 4 -5 6 22 55
2. Kapatmak 6 3 2 5 16 4
3. Kiigiiltmek 5 6 7 8 26 6,5
4. Biyiitmek 3 6 4 4 17 425
5. llerlemek 6 8 5 7 26 6,5
6. Donmek 7 9 7 9 32 8
7. Silmek 5 5 2 3 15 3,75
8. Kopyalamak 8 7 8 6 29 725
9. Tagimak 10 8 6 8 32 8
10. Cagirmak 3 7 2 5 17 425
11. Dinlemek 11 1 7 3 32 - 8
12. Bakmak 6 5 4 6 21 525
13. Konugmak 6 8 3 4 21 5,25
14, Cizmek 10 8 6 4 28 7
15. Durdurmak 2 7 5 4 18 45
16. Yemek yemek 3 7 3 2 15 3,75
17. Koklamak 3 7 3 1 14 35
18. igmek 5 10 3 2 20 5
19. Aramak 7 7 5 2 21 5,25
20. Yardim fstemek 2 6 4 4 16 4
Toplam 115 139 92 93 438
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gi

Bagaril1 bulunan cevap sayilarin grafi

Ek 2

M Deney(Disleksili) Gurub

B Kontrol Gurubu

Bagarili Bulunan Cevap Sayilari

Jejdeaed ijiieseg wejdo)

Sorular
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Ek 3: Farkl1 cevaplarin siniflandirilmasi tablosu

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Sorulan Toplam En ¢ok Toplam En cok rastlanan
kelimeler farkh rastlanan farkh tepki ve sayisi

item tepki ve sayis1 item sayis1

sayisi
ACMAK 9 Kapt 11 5 Kap1 15
KAPATMAK 8 Kap1 8 3 Kap1 11
KUCULTMEK 12 Insan 4 6 Insan 7
BUYUTMEK 10 Insan 5 6 Insan 8
ILERLEMEK 9 Yiiriime 5 6 Yiirime 9
DONMEK 12 Yiiriiyerek 7 Yiiriiyerek donme

donme 4 8

SILMEK 8 Siipiirge 6 3 Tahta silme 6
KOPYALAMAK 8 Fotokopi 6 7 Fotokopi 6
TASIMAK 10 Canta 5 8 Canta 7
CAGIRMAK 6 Insan 5 4 Insan 13
DINLEMEK 9 Radyo 4 6 Radyo 4
BAKMAK 10 TV 3, Goz 3 8 Goz 4
KONUSMAK 4 iki insan 10 5 iki insan 9
CIZMEK 6 Tahtaya sekil 6 5 Tahtaya sekil 4
DURDURMAK 5 Araba 7 6 Araba 8
YEMEK 7 Tabak 7 4 Masa insan 8
YEMEK
KOKLAMAK 10 Cicek 5 4 Insan 9
ICMEK 7 Icen insan 5 4 Iceninsan 15
ARAMAK 9 Telefon 7 3 Insan 11
YARDIM 12 Diisen insan 4 7 Yardim  isteyen
ISTEMEK insan 5
Toplam 171 107
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Acmak

Ek 4. Disleksili bireylerin siniflanmig cevaplari.
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b being e gy

Y

e sfer o tib
S g Roavents, Nader o g )
3 Dl A

: A

4

A

N
i
/}\\

!

i

58




P

:\ { N
wlovr T
L_,_i,‘ )

Lol oroma 1o cinbort

]
Resim ¢fume 4.

Gizmch bobum’i

59




Durdurmak

HEl WL

:\\wxuw)f

ES

60



g

Aile wasasinia Bt ytivet.

Yemek Yemek

61



Koklamak

dedibie apy ot

ferl Gl

§

i

r
7

62




I¢mek

‘ f(,z'cé

63



Aramak

; i
[ i
s
@ forle #0C
<& T N
Soh 1 { oot o™ "

64




Yardim istemek

& i, -
Ak - cEn

¥
o A

{ . N
,,’/a, ko Ghndols bir Eifi tabena

phnda ol

65




Acmak

Ek 5: Kontrol grubunun simiflanmig cevaplari
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EK 6: Test Oncesi doldurulan ve Deneklere Ait Bilgileri igeren Form Ornegi

Adi Soyadi

Dogum Yili, Yas1

Okulu

Smafi

Cinsiyeti

Grubu

Ozellikler

Notlar
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SECILMIS YAYINLAR “SON UG YIL”

o Corlu, M, “Transparency of Music” Monokl,.76. Subat 2007.

o Corlu, M. " The Mozart effect” Andante, vol. 19, Ocak 2006

o Corlu, M, “"Upon Cem Durudéz” Andante, vol. 16, 21-23, Mayis 2005.

o Corlu, M, “Leo Brouwer and his Afro-Cuban Music Tradition” Andante,
vol. 18, 21-23, Eylil 2005.

o Corlu, M, “Upon John Williams” Andante, vol. 14, 65, Subat 2005.

o Corlu, M. “Mario Castelnuovo-Tedesco and Guitar Bien Tampere”
Andante, vol. 10, 10, Mayis 2004.

o Corlu, M. “Evaluations of Guitar festival Y.T.U.” Andante, vol. 11, 78,
Adustos 2004.

o Corlu, M. “Federico Mompou and Suite Compostelena” Andante, vol. 12,
63, Ekim 2004.

KAYIT/CD

[0}

Corlu, M., Kavak, K. “CD, Scarlatti Guitar Duo”, Works of Belevi, Sor,
Vivaldi, Carulli, Scarlatti. Pera Music Publishing, Istanbul 2000,
Recorded in Kéln, Germany 1999.

VERDIGI DERSLER

c 00 0O

Klasik Gitar

Yorum Teknikleri

Gorsel ve Isitsel Algilama

Sahne Korkusu ve Basa Cikma Yollari
Miizik Psikolojisi

SECILMIS RADYO PROGRAMLARI “HAZIRLAMA VE SUNMA”

“Gitarissimo”, Musicological Analysis of Classical Guitar repertoires and
styles. Every Saturdays at 09.00 (one hour) on 94,9 Acik Radio Istanbul.
Since 1998, .

“Amadeéus”, Mu5|colog|cal and Historical Analysis of Music of Wolfgang
Amadeus Mozart Every Mondays at 14.30 (one hour) on 94,9 Acik Radio
Istanbul. November 2005-May 2007.

“Ad Libitum”, Musicological Analysis of 19. Century Western Music. Every
Monday at 14.30 (one hour) on 94,9 Acik Radio Istanbul. November
2005-November 2006.

SECILMIS KONSERLER

(@)

Solo Recital, Marmaris, Turkey, May 2004, May 2005, May 2006, and May
2007.

Antonio Lauro Biennale, MEB Sura Hall, with Collegium Cithara Istanbul
October 2004, Ankara, Turkey.

“Opening Concert”, II. International Guitar Festival, Cemal Resit Rey
Concert Hall, January 2002, Istanbul Turkey.

I1. Eoropaisches Mandolinen und Gitarren Festival, September 2001, with
Collegium Cithara Istanbul Saarland, Germany.
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Famagusta Guitar Festival, with Collegium Cithara Istanbul Othello Castle,
July 2000, Cyprus.

Cemal Regit Rey Concert Hall, With Albeniz Guitar Duo, July 1999,
Istanbul, Turkey.

Istanbul State Philharmonic Concerts, Soloist, 1995 Ataturk Cultural
Centre, Turkey.

JURI UYELIKLERI

“Classical Guitar Competition”, IV. International Guitar Days, Yildiz
Technical University, Istanbul 2005

“Compaositions for Classical Guitar Competition”, V. International Guitar
Days Yildiz Technical University, Istanbul 2004.

“Classical Guitar Competition”, IV. International Guitar Days Yildiz

Technical University, Istanbul 2003.

SUNUM VE SEMINERLER

“Potentials of Dyslectics in Communication Design Education”, III.
International Cognitive Neurology Congress May 2007 Marmaris Turkey.
“Spanish Romanticism, Flamenco and Classical Guitar” ” Yildiz Technical
University, May 2007 Istanbul Turkey.

“The Mozart Effect” International Cognitive Neurology Congress May 2006
Marmaris Turkey.

Corlu, M., Prof. Dr. O,Tanrndag. “Brain and Music”. II. National Cognitive
Neurology Symposium. 27 May 2005, Marmaris, Turkey.

“Stage Fright” Bilkent University, February 2005 Ankara Turkey.

“Music Performance Anxiety” Yildiz Technical University, January 2005
Istanbul Turkey.

ORGANIZASYON DUZENLEME

2., 3.,4., 5., 6., 7. and 8. International Guitar Festivals of Yildiz Technical
University, Auditorium, Istanbul, Turkey. 2001, 2002, 2003, 2004, 2005,
2006, 2007.

“The Artist of the year in the brunch of Classical Guitar”. Given by the
MGS Foundation, Istanbul, Turkey, 2003.
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