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ILKOGRETIM 7. SINIF BiLiSIM TEKNOL OJiL ERi DERSINDE
PROBLEM TEMELLI YAKLASIMA GORE OLUSTURULAN SOSYAL
YAPILANDIRMACI OGRETIiM ORTAMI TASARIMININ ETKILIiLiGi

Umit CIMEN
Haziran, 2010

Bu arastirma ile ilkdgretim 7. sif Bilisim Teknolojileri derss “Yayinciliga
Basliyorum” Unites igin uygulanan sosyal yapilandirmaci ve MEB yapilandirmaci
Ogrenme ortamimin, Ogrenenlerin akademik basarilari, 6grenmenin kaliciligr ve
Ogrenen gorusleri Uzerindeki etkilerinin incelenmesi amaclanmustir.

Deneysel arastirma modeli kullanilarak yapilan bu arastirma, 2009-2010 egitim-
ogretim yilin 11. déneminde, Ismetpasa ilkogretim Okulu'nda 7. sinif diizeyinden
7-A ve 7-B siniflarindan 60 dgrenci Uzerinde yapilmistir. Gruplart segmek amaciyla
okuldaki 7. simif Ggrencilerinin 2009-2010 gliz yariyil |. donem sonu agirlikli basart
ortalamalarimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile
kontrol edilmistir. Test edilen gruplarin 1. dénem sonu agirlik basar1 ortalamalari
arasinda anlaml bir fark gitkmadigindan gruplar tesadifi olarak belirlenmistir. Deney
grubu ve kontrol gruplar: kura gekilerek belirlenmistir. Buna gore 7-A subesi deney
grubu, 7-B subesi de kontrol grubu olarak secilmistir.

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testinin ve dereceli
puanlama dlgeginin On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmasiyla elde
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin anaizi i¢cin SPSS-15 paket programi
kullanilmistir.  Verilerin  ¢bzimlenmesinde aritmetik ortalama, ylzde, frekans,
standart sapma degerlerinden, Tek Faktorlli Kovaryans Analizi ve Mann Whitney U
Testi’ nden yararlamlmstir.

Arastirma sonucunda sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu
Ogrenenleri ile MEB yapilandirmact kontrol grubu 6grenenleri arasinda, akademik
basar1 bakimindan deney grubu 6grenenleri lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrenmenin kalicilig: ise uygulanan basar: testi bakimindan
degerlendirildiginde sosyal yapilandirmact 6grenme ortami uygulanan deney grubu
Ogrenenleri ile MEB yapilandirmac kontrol grubu 6grenenleri arasinda, deney grubu
ogrenenleri lehine anlamli bir fark bulundugu belirtilebilir. Ogrenmenin kalicilig
dereceli puanlama Olcegine gore degerlendirildiginde ise sosyal yapilandirmact
Ogrenme ortamm uygulanan deney grubu 6grenenleri ile MEB yapilandirmaci kontrol
grubu Ogrenenleri arasinda anlamli bir fark bulunmamstir. Bununla birlikte
Ogrenenlerden uygulama hakkinda yazili olarak ainan olumlu ve olumsuz
dusUncelerden sosyal yapilandirmaci 6grenme ortaminin deney grubu dgrenenlerinin
goruslerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler:  Ogretim  Programi, Ogretim  Tasarimi,  Sosyal
Y apilandirmacilik, Problem Temelli Ogrenme, Akademik Basar.



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF SOCIAL CONSTRUCTIVIST
INSTRUCTIONAL ENVIRONMENT DESIGN BASED ON PROBLEM-
BASED APPROACH IN PRIMARY SCHOOL GRADE 7" COMPUTER

TECHNOLOGY COURSE
Umit CIMEN
June, 2010

The main attempt of this research is to evaluate the effects of social constructivist
and MEB constructivist teaching media's, which are put in to practice in the 7th
grade primary school “Information Technologies’ course through unit “I Start
Publishing”, on learners academic achievements, permanency of learning and
learner’ s views.

Thisresearch is carried out on 60 seventh grade students, who are selected from 7-A
and 7-B classes in ismet Pasa Primary School, in the academic year of 2009-2010's
second term, taking experimental research as a model. In order to select the groups
independent groups t-test is employed to check whether the academic success of the
students in the first term of the 2009-2010 academic year would pose any significant
difference. Since there weren’'t any significant difference among students success
the groups were selected randomly. Experimental and control groups are determined
through drawing lots. Accordingly, class 7-A is selected as the experimental group
wheresas class 7-B is selected as the control group.

The data of the research are gathered through an achievement test, which is designed
by the researcher, and rubric’s pre-test and post-test application as a permanency test.
SPSS-15 program is used to analyse the data. The data gained from the research was
examined in terms of mean, percentage standard deviation, One Factor Covariance
Analysis (ANCOVA) and Mann Whitney U Test.

The findings of the test didn’'t prove any dramatic difference, in terms of academic
success in favour of the experimental group, which went though a social
constructivist instructional environment as opposed to MEB constructivist control
group. When evaluating in terms of permanency of learning, it can be said that there
is a significant difference between the experimental group which was in a socia
constructivist environment and the control group which wasin a MEB constructivist
environmet according to the achievement test. However when evaluating in terms of
permanency of learning according to rubric, there was not a remarkable difference
between the experimental group which was in a social constructivist environment
and the control group which was in a MEB constructivist environmet according to
success test. Thereisasignifiant difference, however, in favour of the students of the
experimental group. Besides, the feedback — positive and negative-written by the
students about the application, has shown that social constructivist environment
affected students' viewsin a positive way.

Keywords. Curriculum, Instructional Design, Socia Constructivisim, Problem
Based Curriculum Design, Academic Achievement.
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1. GIRIS

Bu bolumde; problem durumu, ilgili arastirmalar, arastirmamn énemi, arastirmanin

problemi, alt problemi, sayiltilar1, sinirliliklar: ve tammmlarinayer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Is hayatinda kimileri is ortamina kolaylikla uyum saglarken kimileri bu ortama uymakta
zorluk cekmekte, uzmanlik alamna iliskin bilgi ya da sistem degisikligi oldugunda
degisiklige uyum saglayamamakta ya da uyum sireci sancili gegmektedir. Uyum
guclugl ceken bu bireylerin kimilerinin okul hayatinda basarili olduklar1 da
bilinmektedir. Bu durumda okulda basaril1 olan bireylerden hangileri, is hayatinda ya da
hayatlarinda basaril1 ya da degildirler? Egitim strecinde 6gretmenin yalmzca rehberlik
ettigi, egitim slrecinde sosyal bir baglam icinde “6grenmeyi 0grenmis” Ggrenenler mi
daha basarili, yoksa dgretmenin durmadan aktarim yaptigi, her seyi kontrolU atinda
tuttugu, 6grenenin ne disiinmesi ve yapmasi gerektigini sdyledigi ortamdaki 6grenen mi
daha basarihdir? s yasaminda insanlarin calisma arkadaslart ile isbirligi icinde
calismalar gerektigi ve bilgilerini giincel tutmalar: gerektigi distinuldiginde akademik
basarinin tek basina bireyin hayatinda basarili olmasimi saglayamachigi, baska bilgi ve
becerilere de mutlak surette ihtiya¢c duydugu sdylenebilir mi?

Acikgdz (2008), okullarimizin ¢agin geregi olan insanlarin yetismesinde etkili
olamadiginm belirterek, bu olumsuz durumun giderilmesi icin dgretim yontemlerinin
ve cocuk yetistirme anlayisimin degistirilmesi gerektigine vurgu yapar. Okullar,
bireyi akademik, sosyal, kisisel ve teknolojik yonden gelistirilmesine Onem
vermelidir. Fakat gegmisten guiniimuze, bireyi gelistirecek bu yonlere hizmet edecek

amaglarin ihmal edildigi gordlmustdr.

Bilginin hizla degistigi ve cogaldigi, internet sayesinde kolaylikla yayildigi bu
yuzyilda, yasam boyu Ogrenme, 6grenen birey, 6grenen toplum kavramlari da
gittikce Onem kazanmaktadir. Bunun icin bireylerin bilgiyi ezberleyen degil, analiz,
sentez yapabilen, arastirmaci, yaratict disinen, problem ¢bzme ve karar verme

becerilene sahip olan, grupla calisabilen, teknolojiyi ihtiyaclari dogrultusunda



kullanabilen bireyler olarak yetismeleri gerekir. Basari, bu Ozelliklere ek olarak
bilginin hizina ve degisimine uyum saglayabilen bireylerin olabilecektir. Bireylerin
bu Ozelliklere sahip olabilmeleri ise 6gretim ortamlari sayesinde mumkin olabilir.
Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi ise program gelistirme siirecine baglidir. Varis’'a
(1996, 16) gore program gelistirmenin temelinde cagin gereklerinin  slrekli
degismes ve bu degisime paralel olarak daha nitelikli insanlara ihtiyag duyulmasi
vardir. Bu nedenle programlar ¢agin gereklerine gore surekli olarak guincellenerek
dinamik olmasi saglanmalidir. Buyukkaragdz ve Civi'ye (1999) gbre program
gelistirme, toplumdaki yeni gelismeler g6z ©ninde bulundurularak Ggretim
programinin  Ogelerinin  arastirma ile duzeltilmes, degistirilmesi ve Onerilen
degisikliklerin denendikten sonra genellestiriimesi gerekir. Program gelistirilirken
bilimin ilke, olcit ve metotlariyla da tutarli olunmalidir. Bu agiklamalar goz 6niinde

bulduruldugunda program gelistirmenin 6nemi ortaya cikar.

Fere (2009, 2) gore program gelistirmede oOgretimin dizenlenmes 6gretim
tasariminailiskin asamayi olusturur. Ogretim tasarim, bilimsel ilkelere dayal1 olarak
Ogrenenlerin dgrenmelerine rehber niteliginde olan Ogretim slrecinin etkili bir
sekilde planlanmasicir Ogretim tasarimi temel anlamiyla 6grenen kosullarinin analiz
edilmesiyle, bu analizlere dayal1 ve 6grenen igin tatmin edici bir grenme ortami
duzenlemesidir. Akkoyunlu, Altun ve Soylu'ya (2008, 11) gore Ogretim tasarimi,
Ogrenme ve Ogretme ilkelerini, Ogretim materyalerinin  ve etkinliklerinin
duzenlenmesini kapsar. Simsek (2009, 13) ise dgretim tasarimimn temel amacin,
Ogrenmeyi destekleyen kosullar: iceren verimli, etkili ve gekici bir 6gretim sistemine
ulasmak olarak aciklar. insan egitiminin bilimsel calismalar sonucunda ortaya gikan
yeni sonuclar, cagimizda biyik 6nem kazanan iletisim, 6nemi her gecen giin artan
ve kapsami genisleyen egitim ve yeni gelisen teknolojilerin kapasitesine bagli olarak

Ogretim tasarimlarinin da degistigini vurgular.

Airasian ve Walsh (1997/[01.11.2009]) yapilandirmaciligin bir dgretim yaklasim
olmadigini, Ogrenenlerin nasil bildigi ile ilgili bir kuram oldugunu belirtirler.
Y apilandirmacilikta bilissel streglerin nasil kazamldigi, gelistirildigi ve kullamldig:
tanumlamir. Fer ve Cirnk (2007, 52) da yapilandirmaciligin bilmenin ne oldugunu,
bireyin nasil bildigini aciklayan bilgi ve 6grenme kurami oldugunu belirtirler.
Yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminda, bilginin - 6grenen tarafindan nasil

yorumlandigi, 6grenenlerin ne bildigi, gelecekte neyi bilmeye ihtiyaglarimn olacagi,



bilgiyi nasil yapilandiracaklar1 Uzerine odaklamlir (Maharg, 2000'den aktaran Fer,
Cirik, 2007, 53). Wilson, Teslow ve Osman-Jouchoux’un (1995, 141) yaptiklari
yapilandirmacilik tamminda ise 6grenmenin anahtar kelimesi olan yansitma, ¢oklu
bakis acisina gore degerlendirme ve hedefler, gorevler, 6gretim ve degerlendirme
yontemleri belirlemede 6grenenlerin yer almasi gerektigini dnemle vurgularlar.
Wilson, Teslow ve Osman-Jouchoux’un yapilandirmacilikta Onemsedikleri bu
ozellikler Fer'in 2008 yilinda gelistirdigi Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme Ortanm
Modeli’nde de dikkati ¢ceken dgelerdendir. Zaten sosyal yapilandirmacilik zihinsel
gelisimin sosyal yonunii vurgular. Ogrenmeyi sosyal yapilarla agiklar. Birey, sosyal
etkilesimler yoluyla dil ve zihin becerilerini gelistirir, yeni bilgileri 6grenir,

anlamlandirir. Bu sekilde zihinsel gelisimini stirdirdr (Gines, 2007, 52).

Hizla degisen cagin gerektirdigi nitelikte bireylerin yetistirilmesinde Bilisim
Teknolojileri 6gretiminin yeri oldukca blyuktir. Bu nedenle, her gegen gin hizla
gelisen ve toplumda kullammi hizla artan teknolojinin, 6grencileri yasama hazirlayan

okullarda da kullamimasi ve 6gretilmesi bir gereklilik haline gelmistir.

Bilisim Teknolojileri dgretiminin amaci, Turkgeyi dogru, etkili ve gtizel kullanmak,
Bilisim Teknolojileri yeterliliklerine sahip olmak, elestirel dustinmek, karar
verebilmek, beklenmeyen durumlar1 yonetebilmek, grup calismalarina yatkin olmak,
iletisim becerilerini sahip ve yerinde kullanmak, ¢ok yonlt yeterli olmak gibi
yeterlilikleri kazandirmaktir (MEB, 2007). Surekli ve hizli bir sekilde olan degisim
nedeniyle, Bilisim Teknolojileri dgretiminin de surekli gelistirilmesi gerekir. Yeni
yaklasimlara dayali 6grenme kuramlarina ve 6gretim yontemlerine dayali olarak

Ogrenenlerin ¢cagin gereklerine gore yetistirmenin yollar: aranmalidir.

Bireylerin farkli 6grenme anlayislarina ve cabaarina yamt veren Ogretim
programlarina duyulan ihtiyactan dolayi, yaplandirmact yaklasimin ilkelerinden
yararlanillarak gelistirilen 6gretim programlarinin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
2004 — 2005 yilinda pilot uygulamasi yapilmis olup, 2005-2006 yilinda tim
ilkogretim okullarinda uygulamaya konulmustur. Bilisim Teknolojileri dersi igin,
Ogretim programinin 1., 2. ve 3. siniflara ait bdlumi 2006-2007; 4., 5., 6., 7. ve 8.
siniflarina ait bolumi ise 2007-2008 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya

konulmustur.



Y apilandirmaci 6grenme anlayisina dayal1 6gretim programlari ile ilgili aragtirmalar
incelendiginde Atici (2004) tarafindan sosyal yapilandirmaciliga dayali sanal
Odgrenme gevresinin uygulandigi deney gruplar: lehine anlamli bir farklilik bulunmus
ve bunun farkli 6grenme cevrelerinden kaynaklandigi belirtilmistir. Cink (2005)
tarafindan sosya yapilandirmaci Ogrenme ortamimin, Ogrenenlerin akademik
basarisina, 6grenmenin kaliciligina ve 6grenenlerin goruslerine anlamli bir fark elde
edilmigtir. Turgut (2005) tarafindan sosyal yapilandirmaci Ogretim tasarim
uygulamasinin, ogrenenlerin bilimsel okuryazarlik yeterliklerinden bilimin dogasi
anlayislarim ve bilim-teknoloji-toplum iligskis anlayislarim daha Gst dizeyde
gelistirmeye iliskin anlamli farka ulasilmistir. Celebi (2006) tarafindan yapilan
arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmacilik yaklasimina dayal: isbirlikli
Ogrenme yonteminin akademik basariya ve tutuma iliskin anlamli bir farklilik
bulgulanmigtir. Erdogan (2007) arastirmasinda yapilandirmaci dgrenmeye dayali
Sosyal Bilgiler dersinde akademik basar1 ve tutum yoninden anlamli bir farklilik
elde etmistir. Ozerbas (2007) tarafindan Matematik dersinde yapilan arastirmada
yapilandirmaci 6grenme ortaminin akademik basar1 ve kalicilik yoninden etkisi
bakimindan anlamli bir farklilik bulgulanmistir. Sahan’in (2008) arastirmasinda
Bilgisayar dersinde yapilandirmaciliga dayal1 6gretiminin etkililigine iliskin anlamli
bir fark elde ettigi belirlenmigtir. Mert (2009) tarafindan yapilan arastirmada
Matematik dersinde yapilandirmact yaklasima dayali gelistirilen  Ogretim
etkinliklerinin ilkégretim 6grencilerinin matematik basarilarina iliskin anlamli bir
farklilik bulgulanmustir. Yavuz Avci’'min (2009) arastirmasinda Sosya Bilgiler
dersinde basar1 dizeyleri ve derse yonelik olumlu tutum bakimindan anlamli bir
faklilik oldugu sonucuna varilmistir. Gonen ve Andag’in (2009) arastirmasinda Fen
Bilgis dersinde akademik basar1 ve grup ic¢i kalicilik bakimindan anlamli fark
bulunmus, fakat gruplar arasi kalicilikta fark olusmachig bulgulanmstir. Unal ve
Celikkaya (2009) tarafindan yapilan arastirmada yapilandirmaci yaklasimin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Ogrencilerin derse iliskin akademik basarilart ve Ogrenilen
bilgilerin kalicilik duzeylerini arttirdigi, tutum yoninden ise bir degisiklik olmadig:
tespit edilmistir.

Y ukarida yapilandirmac: ve sosya yapilandirmaci anlayisa dayali olarak yer verilen
arastirmalarda Bilisim Teknolojileri Ogretim Programuyla ilgili olarak ulasilan

arastirmalarin az oldugu gorilmastur. Bu arastirma, Turkiye' de Bilisim Teknolojileri



alaninda sosyal yapilandirmaci 6grenme ortam tasarimu ile ilgili yapilan ilk calisma
olmasi nedeniyle 6nem tasimaktadir. Ayrica bu arastirma sosyal yapilandirmaci

alandaise hem nicel hem de nitel olarak yapilan ¢cok az sayida ¢alismadan biridir.

Bu arastirmada Fer'in (2008, 192) Sosyal Yapilandirmaci Ogrenme Ortamu
Modeli’'nin 2007-2008 Ogretim yilindan itibaren kullamimakta olan Bilgisayar
Ogretim Programi’ na dayal1 Bilisim Teknolojileri dersinde gozlemlenen eksiklikleri
giderecegi varsayilmaktadir. Atici (2004), sosyal 6grenme tasarimina dayali 6grenme
ortamina bagl: olarak gerceklesecek degisimleri soyle belirtir: (1) Ogrenilecek icerik
yerine 6grenme hedeflerinin belirlenmesi, (2) Benzer 6grenme Uruinleri yerine farkl
urinlerin tegvik edilmesi ve drunlerin farkliliginin kabul edilmesi, (3) Bilgi
duzeyinde degerlendirmeyle birlikte goOrev dizeyinde de degerlendirmenin
yapilmasi, (4) Bilginin aktarilmasi degil, bilginin yapilandiriimasi. Gorultyor ki
iIkogretim 1-8 Bilgisayar Ogretim Program: ve ilkégretim Bilisim Teknolojileri 4. ve
5. Basamak Ogretmen Kilavuz Kitabr (2007) Atici’ min belirttigi degisimleri ve yirmi
birinci yuzyilin gereksinimlerini  karsilamaktan da uzaktir. Bununla birlikte
bahsedilen kilavuz kitapta gosterip yaptirmaya dayanan etkinlikler ve her tnitede yer
alan proje 6devleri bireysel uygulamalara dayal: oldugundan MEB yapilandirmaci
Ogrenme ortami, ekip calismasi ve etkili iletisim kurma becerilerinin kazandirilmasi
bakimindan yoksun bir 6grenme ortamudir. Ayrica 6gretmenin 6gretmen kilavuz
kitabina bagli kamasi Ogrenme ortamimin ders kitabimi merkeze almasina yol
acmistir. Oysa yapilandirmaci 6grenme ortaminda 6gretmenin asli vazifesi 6greneni
yonlendirmek, kendi bilgisini inga etmesine yardim etmektir ki bu durumda 6grenen
bilgiyi kendi yapilandirdig: icin anlamli 6grenme gerceklesebilecektir. Ogretmen
kilavuz kitabina gore ders islendiginde, ogrenenlere yapilandirmacimn en 6nemli
vurgusu olan “6grenmeyi 6grenme’ degil, gosterip yaptirmaya ve ogrenilmis olam
aktarmaya dayal1 kaliplasmis bilgiler 6gretilmeye calisiimaktadir. Bu cercevede
sosyal yapilandirmact 6grenmenin, bu olumsuzluklarin giderilmes igin ve yirmi
birinci yuzyillin gerektirdigi 06zelliklerin kazandirnlmas: hususunda alternatif
yaklasimlardan biri olacagi dustnulmis ve sosyal yapilandirmact 6grenme ortami ile
MEB yapilandirmac: dgrenme ortaminin 6grenenlerin akademik basari, 6grenmenin
kaliciligi ve 6grenenlerin goruslerine etkisinin arastirilmas: amaglanmstir.

Asagida dgretim programi, program gelistirme kavrami ve program gelistirme stireci,

program tasarimlari, Ogretim tasarim, yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmact



Ogrenme tasarimina iliskin  6grenen andlizi, igerigin belirlenmesi, anlamin
yapilanmasi, degerlendirme, ilkogretim 1-8 Bilgisayar Ogretim Programi’ mn (MEB,
2007) icerigi ve arastirmaileilgili literattr hakkinda bilgiler verilmistir.

1.1.1. Ogretim Program Kavram

Program sozcuigiiniin ingiliz Dil Literattr(’ nde karsilig: curriculum olmakla birlikte,
Tirkcede yetisek, egitim programi, Ogretim programi gibi kavramlarla ifade
edilmektedir. Bu calismada curriculum sOzclginin karsiligi olarak 6gretim

programe sozcugi kullanilmustr.

Ogretim programimn tamm ile ilgili aanyazinda birbirinden farkli taumlar
yapilmaktadir. Bu farkliklarin nedeni egitim bilimcilerin egitim anlayislarindan
kaynaklanan yaklasimlari, egitim kuramlarinin ve uygulamalarinin farkli boyutlarint

Onemsemeleri olarak gorulur (Coban, 2007, 28).

Program gelistirme onculerinden sayilan Taba (1962, 10-11), dgretim programlarinin
nasil tasarlandigina degil, belli 6gelerden dizenlenmesi gerekliligine vurgu yapar.
Ogretim programinin, 6grenme plam oldugunu belirterek, programin 6gelerini genel
ve 0zel hedefler, igerigin secimi ve dizenlenmesi, 6grenme ve Ogretim sirecinin
belirlenmes ve son olarak da hedeflerin degerlendirilmes olarak siralar. Saylor ve
Alexendar'in (1962, 5) program tanumlamalari Taba min (1962) tammina paralel
olmakla birlikte, programu ister sinifta, ister oyun alamnda ya da okul disinda

uygulansin 6grenmeyi etkilemek icin okul ¢abalarimn tima olarak tanimlarlar.

Wiles ve Bondi (1993, 10-11) programi, Ogrencilerin siniftaki  deneyimlerini
etkinlestirerek program gelistirme sirecini sonuglandiran hedefler seti olarak
tammlarlar. Wiles ve Bondi program tanimimn okullar icin toplumsal baskilar ve
beklentiler nedeniyle degismesine ragmen, program gelistirme sirecinin
degismedigini belirtirler. Program gelistirmenin ogeleri olan analiz, tasarim,
uygulama ve degerlendirme sayesinde, program gelistirmeciler hedefleri dizenler,
deneyimleri planlar, icerigi seger ve okul programinin sonuclarim degerlendirirler.
Bu degismez siregler, programin planlanmasinda yapinin ortaya cikisina katkida

bulunur.

Ogretim programim Ornstein ve Hunkins (1998, 10), bir eylem icin plan olarak ya
istenilen hedeflere ya da sonuclara ulasabilmek igin gerekli stratgjileri igeren yazili

dokiman olarak tamimlarlar. Programin yalmzca okul icin degil, aym zamanda



toplum icin de ciddi bir ders alan: oldugunu vurgularlar. Tanner ve Tanner (1980, 43)
ise programi, okulun sorumlulugunda, planlanmis, yonlendirilmis Ogrenme
deneyimleri ve dnceden belirlenmis sonuclarla, bilgi ve deneyimin yeniden sistemli
bir sekilde yapilanarak bicimlenmesi olarak tammlarlar. Kelly’ye (1999, 5) gore ise
Ogretim programi bireyin yasantilarimn timudar.

Oliva'ya (1997, 4) gbre program, 6grencinin 6grenmesi gerekli konular setinden
olusan basit gorevlerle karsilasmasindan cok, hem okul icinde hem de okul disinda
ogrencinin deneyimlerini, okulun sorumlulugunda gergeklesmesini saglar. Doll’a
(1992, 15) gore 6gretim programi, okulun kontrol ve sorumlulugu atinda formal
olan ve olmayan yollarla 6grencilerin bilgi ve anlayis kazanmaarini saglayan,

tutumlarimi, degerlerini, davramslarim degistiren, becerilerini gelistiren bir srectir.

Ogretim programinin yabanc: literatiirde oldugu gibi yerli literatirde de farkl:
tammlart yapilmugtir. Ulkemizde program gelistirme onciilerinden sayilan Ertiirk
(1975, 95) program “yetisek” olarak adlandirmis ve Ogrenci agisindan “egitim
yasantilar1 duzeni”, egitimci agisindan ise “egitim durumlart dizeni” olarak
tammlamistir. Varis (1996, 14) ise programi “bir egitim kurumunun cocuklar,
gencler ve vyetiskinler icin sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklestirilmesine donik tim faaliyetler” seklinde tanimlar.

Ozcelik (1998, 4) programin sistemli bir siireci kapsadigini belirtir. Bu sirecte
Ogretim programinda ogrencilere Ogretilecek davraniglar, her davramsin hangi derste
yer adacagi, 6grenme-0gretme etkinlikleri, davranmslarin dgrenilmis olup olmadigin
belirleyen sinama durumlar: 6nceden ortaya konur. Buna gore Ggretim programi, bir
derde ilgili 6gretme- Ggrenme srecinde nelerin, nigin, nasil yer alacagim gosteren
bir kilavuzdur. Dogan'a (1997, 5) g0re program “temelde ihtiyacin
degerlendirilmesini, icerigin belirlenmesini, segilmesini  ve Ogretim igin
siralanmasint” igerir.

Erden (1998, 4) programi “bir egitim kurumunun amaglarn dogrultusunda
duzenlenmis planl egitim faaliyetlerinin tumi olarak” tanimlar. Y azar ayrica, egitim

sistemlerinin programlarlaislerlik kazandigin ifade eder.
Kucikahmet'e (2007, 8) gore program, bir egitim kurumundaki bireyler icin

saglanmis olan milli  egitimin ve kurumun hedeflerinin  gergeklesmes igin

diizenlenen tum faaliyetleri kapsar.



Hizal (1982, 4 ten aktaran Hesapcioglu, 1998, 77) programi sOyle tammlar:

“herhangi bir egitim kurulusunda veya herhangi bir egitim asamasinda ulusal
egitim amaglarimi, egitim kurulusunun amaglarini, bu amaclara ulasmak icin
saptanmis Ogretim ve ders programlarini, ders ici ve ders disi etkinlikleri,
icerigin etkinlikle kazandirilmasim saglayacak sireg, yontem ve teknikleri,
amaglara ne dereceye kadar ulasildigim kontrol etme islevine sahip
degerlendirme etkinliklerini iceren belge”

Hesapcioglu (1998, 77) da Varis (1996) gibi programin dgretimle birlikte, ders disi
etkinlikleri ve dgrencinin toplumsal, duygusal ve bedensel gereksinmelerini igeren

bir kavram oldugunu belirtir.

Iyi bir 6gretim programinin belli 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu 6zelliklerin her
biri belli bir program anlayisim yansitir. Bu ozellikler soyledir: (1) Islevsallik:
Ogrenmenin gerceklesmesi icin dizenlenen faaliyetler yasamda gegerli olmal1 ve
Ogrencilerde amaca uygun fiili degisiklikler meydana getirmelidir. (2) Esneklik:
Program sabit olmamali, ¢agin gereklerini karsilayabilecek anlayisa sahip olmalidir.
Bir programin esnek olabilmes icin bolge, gevre ve bireysel farkliliklar dikkate
amal1, hizla ilerlemekte olan bilim ve teknige uyum saglamali, dgretim slresiyle
paralel olmali ve okullarin amaglarim maksimum derecede gerceklestirmeye
calismalidir. (3) Toplumun inandig1 degerlere dayali olma: Program “toplumun
idedllerinin ve felsefesinin gergeklesmesi icin bir arag” oldugundan toplum
tarafindan benimsenmis milli egitim felsefesine uygun olmalidir. (4) Uygulayanlara
yardima olma: Program uygulayicilarina yol gosterici olmalidir. (5) Bilimsdllik:
Ogretim programi kapsamindaki icerigin en yeni bilgilere sahip olmasi gerekir. (6)
Uygulanabilirlik: Bir programin uygulanabilir olmasi, islevsallik ve esneklik
Ozelliklerine baglidir. Boylece programlar c¢esitli durumlara adapte edilebilir ve
uygulanabilir. (7) Hedeflere yonelik olma: Toplumun inandigi degerlere bagl
olarak her programin dayandigi cesitli diizeylerde hedefleri vardir. (8) Ekonomiye
uygunluk: Programlarin hazirlanmasi ve gerceklestiriimesi belli maliyetlere baglidir.
Bu nedenle Ogretim programimn timinde ekonomi ilkesi dikkate alinmalichr
(Hesapcioglu, 1998, 77-81).

1.1.2. Program Gelistirme Kavram

Program gelistirme Milli Egitim Bakanligi (2004, 131) Egitim Teknolojileri
Terimleri S6zIUgU’ nde, toplumda meydana gelen gelismelerin dikkate alinarak, “ belli

bir egitim programinin ya da tum programlarin genel ve 6zel amaclar, ders konulari,



Ogretim yontemleri ve degerlendirme gibi yollarla dizeltilmesi, yenilestirilmes,
Onerilen degisikliklerin denendikten sonra genellestirilmesi isi” olarak tanimlanir.
Ayni sozlUkte yer aan bir baska tamma gore ise program gelistirme “okul icinde
veya disinda, MEB ve okulun amaclarini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek
Uzere dizenlenen icerik ve etkinliklerin, uygun yontem, teknik, aragc ve gereclerle
gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abal arin tima” dar.

Program gelistirme hedefler, icerik, uygulama ve degerlendirme ile ilgili cesitli
kararlar1 iceren karmasik bir istir (Taba, 1962, 6-7).

Program gelistirme, program amagclarinin analizini kolaylastiran, program ya da bir
durumu tasarlayan, ilgili etkinlikleri uygulayan ve bu siirecin degerlendirilmesini
saglayan kapsaml: bir stregtir (Wiles, Bondi, 1993, 81).

Marsh ve Willis'e (aktaran Ozdemir, 2007, 60) gore program gelistirme, “egitim
programint etkili ve yararli sekilde degistirmeye, gelistirmeye yonelmis kollektif ve
amagli bir amag veya aktivite’dir.

Program gelistirme, programin temel 6gelerini olusturan hedef ve davranislar, icerik,
Ogrenme-Ogretme yasantilari ve sinama durumlart arasindaki “dinamik iligkiler
bitini” olarak tammlanmr (Isman, Eskicumali, 2006, 2, Demirel, 2006, 5). Bu
tammdan anlasilacagi gibi Ogelerden birinde gerceklesecek bir degisiklik diger
Ogeleri de etkileyecektir.

Bir baska tamma gore program gelistirme “neyin Ogretilecegine karar verme
surecidir. Program gelistirmeile karar verilen konular 6gretim tasariminda nasil daha
iyi Ogretilir ile bigcimlendirilmektedir” (Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008, 9).

Program  gelistirme  “egitim  programlariin  tasarlanmasi,  uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler dogrultusunda
yeniden duzenlenmesi slrecidir” (Erden, 1998, 4). Tanimdan da anlasilacag: gibi

program gelistirme slireci stireklilik gerektirir.

Fidan (1980'den aktaran Bilen, 2006, 49) program gelistirmeyi “programin daha
gercekci ve daha etkili bir duruma getirilmesi icin yapilan etkinliklerin timi” olarak
tammlamustir. Cilenti’ye (1988, 15) gére program gelistirme bireylere toplumun
istedigi davramiglarin kazandirilmas: igin “egitimin planlanmasi, yiritilmes ve
degerlendirilmes islemleri”dir. Kuigikahmet'e (2007, 23) gore ise “hazirlanms

programin uygulamada arastirma sonuclarina gore devamli olarak gelistirilmes” dir.



Varis (1996, 17) program gelistirmeyi “gerek okul icinde gerek okul disinda, milli
egitimi ve okulun amaglarint etkinlikle gergeklestirmek Uzere diizenlenen igerik ve
etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistiriimesine yonelik ko-ordine

cabalarin timd” olarak tanimlar.

Programi  “yetisek” olarak adlandirmis olan Ertirk (1975, 13-14) program
gelistirmenin tamm sOyle yapmustir:

“Ogrencide gelistirilecek davramiglarin  6nceden kararlastinilip bir siraya
konmasi; bu davramslart gelistirici 0grenme yasantilarim gergeklestirecek
egitim durumlarimin  dizenlenmesi; egitim durumlarinin = (ve  6grenme
yasantilarinin) istendik ve beklendik davranslari gelistirmedeki etkililik
derecelerinin arastirilmasi yani degerlendirme”

Ertirk, bunlara ek olarak yapilanlarin istenilen dizeyde olup olmadigimn strekli

olarak kontrol edilmesi gerektigini belirtmistir.

Ertirk’e gore program gdlistirilirken; oOgrencilere kazandirilacak davranslarin,
ogrencilerin gecirecegi O6grenme yasantilarinin, 6grencide istendik davranislarin
kazandiriimas: igin bu yasantilarin nasil 6rgutleneceginin, istendik davramslarin
gerceklesme dlzeyinin yani amaclara ulasma etkililiginin ve bu etkililigin
sonuglarina gore programda yapilacak degisikliklerin neler olacaginin belirlenmesi
gerekir.

Program gelistirmecilere kilavuzluk edecek program gelistirme Ozellikleri
bulunmaktadir. Bu 0Ozellikler soyledir (Oliva, 1997, 40): (1) Program gelistirme
ishirligine dayal1 bir faaliyettir. (2) Program gelistirme temel olarak alternatifler
arasindan bir segcim yapma sirecidir. (3) Program gelistirme asla sona ermez. (4)
Program gelistirme parca parca degil, genis kapsaml1 olursa etkili olur. (5) Program
gelistirme sistematik yaklasim izlendiginde daha etkili olur. (6) Program gelistirme

Ogretim programimn oldugu yerde baslar.

Program gelistirme, mevcut bir programin ya da olusturulacak bir programin “daha
gercekci, daha saglam, daha tutarli, daha etkili” olmasim saglar. Bundan dolay:
program gelistirme “bilimin ilke, Olcit ve metotlanyla tutarli” olmalidir
(Buyukkaragoz, Civi, 1999, 221).

Varis’a (1996, 15-17) gore program gelistirmenin 6zellikleri soyledir: (1) Program
gelistirme konularin eklenmes ya da cikarilmasi ile hazirlanan yazili bir dokiiman

degildir. Arastirma slreci gerektiren “operasyonel” bir siregtir. (2) Program
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gelistirmede arastirmaci bir yaklasim izlenerek var olan programin uygulama
asamasinda sirekli olarak gelistirilmesi, “Ogrencide, istenen davrams degisikligini
saglamak” icin gereklidir. (3) Program gelistirme “merkezden okula, okuldan
merkeze dogru haberlesme gerektiren” cift yonlt bir stirectir. (4) Program gelistirme
sureklilik isteyen uygulamali bir sirectir. (5) Program gelistirme kapsamli bir
suregtir. Egitim sireciyle ilgili butin kosullart ve oOgeleri kapsar. (6) Program
gelistirme “etkin esgudim” gerektiren bir ekip calismasim gerektirir. (7)
Degerlendirme program gelistirme stirecinde oldukga 6nemlidir. (8) Surekli olarak

yapilmas: gereken degerlendirme ile program gelistirmenin devamlilig: saglanir.

Program gelistirmenin temelinde ¢agin gereklerinin sirekli degismesi ve bu degisime
paralel olarak daha nitelikli insan giclne ihtiyag duyulmas: yatmaktadir (Varis,
1996, 16). Surekli degisen ve gelisen bilim ve teknolojiyi takip etmeyen toplumlar
nitelikli insan gucini yetistiremezler ve cagin gerisinde kalirlar. Bu nedenle
programlar uygulamirken yapilan degerlendirmeye gore programda dizeltmeler

yapilmal1 ve program ¢agin gereklerine gore stirekli olarak glincellenmelidir.

Cagin gereklerine gore nitelikli insan gucunun yetistirilmes amaciyla, Ulkelerin
egitim politikalarimin, egitim felsefelerinin dogrultusunda toplumlarin bireylerden
beklentileri vardir. Program gelistirme, bu beklentiler dogrultusunda hedefleri
belirleyen, bu hedeflerin gerceklestiriimesini saglayan icerigi ve ortam tasarlayan,
amaglarin gerceklesme duzeyini 6lgmeyi ve degerlendirmeyi strekli dizenleyen bir
arastirma sireci olarak tanmmlanabilir.

1.1.3. Program Gelistir me Sur eci

Program gelistirme kapsamli ve zor bir is olmakla beraber sirekli arastirma
gerektiren bir stirectir. Program gelistirme stirecinde pek ¢ok konuda karar verilmeli
ve uygulamaya gecilmelidir (Taba, 1962, 6). Bu nedenle program gelistirme,
egitimin gesitli alanlarinda uzmanliga sahip bir grup tarafindan yaratilmelidir.

Ornstein ve Hunkins'e (1998, 232) gore program tasarisinda hedefler, icerik,
Ogrenme yasantilar ve degerlendirme olmak (zere dort 0ge duzenlenir. Program
tasarilarimin gogunun binyesinde bu dort temel 6ge bulunsa da, program tasarilarinda

gogu zaman esit agirlik verilmedigi gorulir. Bazi tasarilarda icerik birincil 6neme
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sahipken, bazilarinda hedefler ve degerlendirme, bazilarinda ise 6grenme yasantilar

agirlik kazanir.

Giles'in (1942, aktaran Ornstein, Hunkins, 1998, 233) “Sekiz Yillik Calisma’ adli
raporunda da Ornstein ve Hunkins'in program tasarisinda yer alan oOgeler yer
amaktadir. Fakat Giles 6grenme yasantilarint yontem ve dizenleme olarak
adlandirmustir. Giles e gére bu 6geler arasindaki iliski Sekil 1'de oldugu gibidir.

Hedefler

Y ontem ve

Icerik < Dizenleme

v

Degerlendirm

Sekil 1: Program Tasarisimin Ogeleri

Harry Giles, S.P. McCutchen, Allen Norris Zechiel, Exploring The Curriculum
(Newyork: Harper, 1942, 2'den aktaran Allan C., Ornstein, Francis P. Hunkins,
Curriculum Foundations, Principles and issues. Boston: Allyn and Bacon, 1998),
233.

Bu tasar1 6geleri icin programciya dort soru onerilir: (1) Ne yapmali? (2) Icerige
neler dahil edilmeli? (3) Hangi Ogretim stratgjileri, materyaller ve etkinlikler
kullanimal1? (4) Ogretim programimin sonuclanm degerlendirmek icin hangi
yontemler ve araglar kullamlmali? Giles'e gore bu dort 6ge birbiriyle etkilesim
icindedir. Bir 6ge hakkindaki kararlar diger dgeler hakkindaki kararlara baglidir.
Giles'in bu modeli Tyler'in gelistirdigi modele cok benzemektedir. Fakat Tyler'in
program gelistirme modelindeki Ogeler arasindaki etkilesim cizgiseldir. Giles'in
modelindeki 6geler arasindaise devamli ve karsilikli bir etkilesim vardir.

Taba'ya (1962, 12) gore program gelistirme tasarisinda ihtiyaclarin ve hedeflerin
belirlenmesi, igerigin secimi, igerigin dizenlenmesi, 6grenme yasantilarimn segimi,
Ogrenme yasantilarimin dizenlenmesi, neyin nasil degerlendirilecegi hakkinda karar

verilmes gerekir.
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Ertirk’ e (1975, 13-14) gore program gelistirme strecinde egitimcilerin dgrencilere
kazandirilacak egitim hedeflerinin neler olacagi, hangi 6grenme yasantilarinin
duzenlenecegi, 6grenme yasantilarimin etkililiginin nasil saglanacagi, hedeflerin ne
kadarinin Ogrenciler tarafindan kazanilmis oldugu ve bunun sonucuna goére
programda ne gibi degisikliklerin yapilacagi hakkinda karar vermeleri gerekir. Bu
sorularin cevaplarina gobre Ertirk yetisegin unsurlarimi, “hedefler, 6grenme
yasantilart (egitim durumlar1), degerlendirme faaliyetleri” olmak Uzere Ug¢ grupta

toplar.

Oliver'a (1969 dan aktaran Aquino, 2000, 36) gore program gelistirme birgok
bireyin ve grubun katildig:1 etkinliklerden olusan kapsamli bir kavramdir. Program
gelistirmenin, insanlart degistirme, kararlar verme, isbirligine dayali etkinlikler
yuritme, Ogrenenleri ve cevrelerini inceleme, bilgiyi gincel tutma, Ogretim
programini gelistirme yollarimi arastirma, degerlendirmeye devam etme, tim bu
adimlar arasindaki iliskileri bulmagibi islevleri vardir.

Erden’e (1998, 6-8) gore ogretim programinda bulunmasi gereken ogeler; hedefler,
kapsam, egitim durumlari ve sinama durumudur. Programi olusturan bu oOgeler
arasinda karsilikli etkilesim vardir. Bir 6gede meydana gelen aksaklik, diger ogeleri
de dogrudan ya da dolayl:1 olarak etkiler.

Bir 6gretim programinda; “nicin 6gretelim, ne 6gretelim, nasil dgretelim, ne kadar
Ogrettik?’ sorularimin aym sirayla cevaplarim olusturan amag, muhteva, Ggretim

suregleri ve degerlendirme boyutlarinin yer almasi gerekir (Kugukahmet, 2007, 11).

Dogan’a (1997, 5, 30) gore programin temelinde “ihtiyacin degerlendirilmes,
icerigin belirlenmesi, secilmesi ve Ogretim icin siralanmas” vardir. Programin
planlanmast ve egitim ihtiyacimin belirlenmesi, icerigin analizi, 6gretim tasarimu,
programin uygulanmasi ve ogretimin degerlendirilmesi, programin temel asamalarin
olusturur. Ozdemir'e (2007, 61) gore ise program gelistirme siirecinde ve bir
Ogretim programinda genel olarak dort 6ge yer air. Bunlar: amaglar, icerik, egitim

durumlar1 ve degerlendirmedir.

Program gelistirme sireci ¢esitli asamalardan olusur. Bu asamaar; ihtiyag andizi,

hedefler, icerik, 6gretim durumlari ve degerlendirme basliklar: atinda toplanabilir.
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1.1.3.1. ihtiyag Analizi

Atwood ve Ellis (1971 den aktaran Arsal, 1998, 19-20), ihtiyact “bireyde bir gidu
olarak ortaya cikan eksikligi gosterme”’ olarak tamimlarlar. Egitim ihtiyacimn ise
“eksik olan ve arzu edilen duruma ulasmak icin gerek duyulan bir tutum, anlayis ve
beceriler” oldugunu belirtirler. Buna gore egitim ihtiyaci bireyde varolan davranslar
ile edinmesi istenen davranislar arasindaki fark olarak tammlanabilir.

Toplumsal yapi, bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak hizla
degismektedir. Buna bagli olarak toplumun egitim ihtiyaclarinda da degisiklikler
goruldr. Bu nedenle 6gretim programlarim yeniden dizenlemek igin egitim
ihtiyacina bakilmasi gerekir. Egitim ihtiyacim karsilamak icin de ihtiyag analizi
calismast yapilir.

Fer (2009, 131) program gelistirme strecinde ihtiyac belirlenirken kullamlacak
farkli analiz tekniklerinin bulundugunu belirtir. Bu teknikler araciligiyla varolan
problemlerden ve eksikliklerden hangilerinin kaynaginin Ogretim ihtiyact oldugu
belirlenir. Bu teknikler; organizasyon analizi, meslek andizi, performans andizi,
hedef analizi, O6gretim ortami analizi, Ggrenen andizi, icerik analizi ve gbrev
andlizidir. ihtiyagc degerlendirilirken, kullamlacak tasanm modeline gore bu
tekniklerden biri yada birkag: birlikte kullanilabilir.

fhtiyag analizi calismast yapilirken veri kaynaklar: olan toplumun, bireyin ve konu
alaninin andizinin yapilmas: gerekir. Bu veri kaynaklarindan hangisinin oncelikli
oldugu programin dayandirildigi egitim felsefesine ve modeline gore degisir.
Ornegin; program konu alam merkezli ise konu alanindan, 6grenci ve yasanti
merkezli ise birey analizinden elde edilen veriler diger alanlardan elde edilen verilere
gore daha oncelikli ve 6nemlidir (Erden, 1998, 6-7) .

Toplum Analizi: Toplumsal bir kurum olan egitimle bireyin toplumla uyum iginde
yasamasi ve bu toplum icindeki firsatlardan yararlanabilmes icin gerekli temel
davranislart kazanmasi gereklidir. Bu davranislarin belirlenebilmesi igin toplumun

incelenmesi oldukca énemlidir (Erden, 1998, 7).

Toplumun beklentilerine ve ihtiyaglarina gore hazirlanmis bir 6gretim program ile
okul ve toplum arasinda uyum saglanabilir, aksi takdirde ¢atisma olabilir ve bireyler
topluma uyum saglamakta zorluk cekerler (Demirel, 2006, 74). Bu nedenle toplumun
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hangi 6zelliklere sahip bireylere ihtiyaci olduguna karar verilebilmesi ve ona gére bir
Ogretim programinin hazirlanabilmes igin toplum analizinin yapilmasi gereklidir.

Bireyin Analizi: Bireyin topluma uyumu ve toplumun ona saglayacag: firsatlardan
yararlanabilmes icin bireyin ihtiyaclar1 ile toplumun ihtiyaclari arasinda bir
paralellik olmalidir. BOylece bireyin ihtiyaglarim gergeklestirme dizeyi kadar
toplumun ihtiyaclarimin giderilmesine de katki saglanmis olur. Bu durum oOgretim

programlar: ile saglanir (Demirel, 2006, 74).

Programin hedeflerinin dogru ve gercekci bir bigcimde gelistiriimes bireylerin
Ozelliklerinin tam olarak bilinmesine baglidir. Bireyin analizi program gelistirmede
onemli bir kaynaktir. Bu nedenle bireylerle ilgili ¢esitli bilgilerin toplanmasina
ihtiyac duyulur. Erden (1998, 7) bireyin andlizi ile “Ogrencilerin egitim ihtiyaci,
ilgileri, tutumlari, yetenekleri, dgrenme yollari, gecmis yasantilari, onlarin hangi
davranislart nasil 6grenebilecekleri” hakkinda onemli bilgilerin elde edilecegini
belirtir. Saylor, Alexander ve Lewis (1981’ den aktaran Ozdemir, 2007, 63) bireylere
ait demografik bilgileri, dgrenmeleri, gelisimleri ve buyumeleri hakkinda verilerin

toplanmasinin gerekliligini vurgulamislardir.

Konu Alammn Analizi: Ogretim programlarinin bireyin ve toplumun ihtiyaglarim
karsilayabilmes icin programin hedefleri ile konu alam arasindaki iliski tutarli
olmalidir. Konu aam secilirken hedefleri gerceklestirmeye odaklanmak gerekir.
Ayrica, bilginin strekli degistigi gz 6ntuinde bulundurulmal: ve giincellenen bilgiler

programa yansitiimalidir (Demirel, 2006, 75).

Programda hangi konularin segilecegi, bu konulara ait hangi bilgilerin yer alacagi, bu
bilgilerin derinliginin ve genisliginin ne kadar olacaginin anaizinin yapilmas
oldukga onemlidir (Erden, 1998, 7). Program konular yigim haline getirilmemeli,
amaclara hizmet edecek konulara yer verilmesine 6zen gosterilmelidir. Amaca
hizmet etmeyen konu alani programa dahil edilmemelidir (Blyuikkaragoz, Civi,
1999, 199).

1.1.3.2. Hedefler

Egitimde hedefler genelde “nasil bir insan” sorusunun yanmitint olusturan, insanin
Ozelliklerini belirleyen ifadelerdir. Glinimuzde, sosyal, politik, ekonomik ve bilimsel
gelismelere paralel olarak egitimde de ¢agdas insan Ozellikleri degismektedir. Egitim
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bilimlerindeki gelismelere gore bu Ozelliklerin yani hedeflerin belirlenmes gerekir
(Alkan, 2005, 22).

Ertirk (1975, 24-25) hedefi, “bir 6grencinin, planlanmig ve tertiplenmis yasantilar
sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davrams degisikligi veya davrams olarak ifade
edilmeye elverisli olan bir 6zelik” olarak tamimlar. Bu 6zelikler; bilgiler, yetenekler,
beceriler, tutumlar, ilgiler, aiskanliklar olabilir. Bunlarin higbiri dolaysiz olarak
gbzlenemez. Bu nedenle bunlarin varligi, belli bir ortamda belli bir bireyde belli

davranislarin gbzlenmesiyle anlasilir.

Ertirk (1975, 14), egitimde ¢esitli diizeyde hedeflerin tanimlanabilecegini belirtir ve
Uc tir hedeften bahseder. Genelden 6zele acilim gosteren bu hedefler; uzak hedefler,
genel hedefler, 6zel hedeflerdir.

Uzak Hedefler: Bu hedefler, toplumun politik felsefesini yansitir. Politik felsefe
dogrultusunda bir toplumun ihtiyagc duydugu ve o toplum icinde yasamin
surdirebilecek insan, egitimin uzak hedefi olarak gosterilir. Uzak hedefler, genel
hedefleri belirlemede bir pusula gibi yon tayin edicidir. Egitim hizmetlerinin hangi
yonde dizenlenmesi gerektigini belirtir (Erturk, 1975, 14).

Kigukahmet (1999, 11) egitim politikasimn en Ust dizeydeki amacinin “bireyi
toplumayararli hale getirme” oldugunu ve “topluma yararli” sdzciginin kapsaminin
toplumdan topluma fark gosterebilecegini ifade eder.

Genel Hedefler: Uzak hedeflerin yorumu olarak goérultr. Bu hedefler olusturulurken
toplumun beklentileriyle ve ihtiyaclariyla egitim felsefesi gbz éniinde bulundurulur.
Bu dogrultuda Ulkenin mevcut durumu ile olmast istenen durum arasindaki farka
bakilarak hangi Ozellikte insan yetistirilmesi gerektigi dikkate alinmalidir. Genel
hedefler, egitimin ve okulun genel hedefleri olarak dusundlir. Egitimin genel
hedefleri egitim felsefesini, okulun genel hedefleri de okulun verecegi hizmeti
yansitir (Ertirk, 1975, 15).

Genel hedefler, egitimin sonunda yetismes istenen “ideal insan”in sahip olmasi
beklenen Ozelliklerinden olusur. Genel hedefler belirlenirken bu 6zelliklerin agikca
ifade edilmis olmast beklenir (Ozcelik, 1998, 10).
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Ozel Hedefler: Ozel hedefler, belli bir diizeydeki dersin, kursun ya da konunun
Ogretim hedefleridir (Cilenti, 1988, 15). Bireyin ve konu alaminin analiz sonuclarinda
ortaya cikan Ozellikler gbz 6nunde bulundurularak genel hedefler dogrultusunda
belirlenir. Ogrencinin 6gretim sirecinde hangi davranislar kazanabilecegini gésteren
hedeflerdir (Erden, 1998, 7-8).

Genel hedeflerin daha agik olarak belirtildigi bu hedefler bir ders planlanmasinda
kullanilir. Ozel hedefler, 6gretim hedefleri olarak adlandirilirlar (McNeil, 1996, 273).

Belli bir konuda program gelistirilirken 6zel hedefler saptamirken énce toplumun,
sonra konu alamnin, en sondaise egitilecek bireylerin ihtiyaglarinin, sosyo-ekonomik
durumlarinin ve alana dair gegcmis yasantilarimin incelenmesi gerekir (Cilenti, 1988,
16).

Belli Ozelliklere sahip 6grencilerin yetistirilmes icin gerekli egitim durumlarimn

dizenlenmesi ve degerlendirilmes 6zel hedeflere gore planlanir (Ertirk, 1975, 15).

Varis (1996, 97) hedeflerin sahip olmasi gereken 6zellikleri asagidaki gibi siralar: (1)
Toplum sartlarina ve ihtiyaclarina cevap vermelidir. (2) insanlarin temel ihtiyaclarim
karsilayacak yonde olmalidir. (3) Demokratik ideallere uymalidir. (4) Kendi icinde
celiski halinde bulunmamalicir. (5) Istenen davrams degisikligini aciklayan bir
yonde dile getirilmelidir. (6) Amaclar gerceklestirilebilecek nitelikte olmalidir.

1.1.3.3. icerik

Icerik, dgretim programinda egitimin amaglarin gergeklestirmek Uizere yararlamlan
kaynaktir. Ogretim programlarinin “ne 6gretelim?’ sorusunun cevaboini verir.
Gecmisten guinimuze gelistirilen icerigin tumi bir 6gretim programinda yer alamaz.
Bu nedenle belli olcltler gbz 6ntinde bulundurularak icerik secilmelidir. Bu ol ¢titler
sOyledir (Varis, 1996, 115): (1) Toplumsal fayda: Bireyin topluma yararli olmasi
icin neler 6grenmesi gereklidir? (2) Bireysel fayda: Icerik, bireyin 6grenmesine ve
gelismesine yardimc: olmakta midir? Bitln bireylerin 6grenmeye ihtiyag duydugu
icerik nedir? (3) Ogrenme ve 6gretim: icerik, Ggrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
uygun yontemlerle ogretilebilir midir? (4) Bilgi yapisinda icerigin isgal ettigi yer:

Bir konu aaminin, 6grenci tarafindan ne kadarinin 6grenilmesi gerekir?

17



Bunun yanminda segilen igerigin; gegerlik ve guvenirlik, bilimsellik, dgrenebilirlik
(guclik dizeyinin 6grencinin 6zelligine uygun olmast), sosya gercekler ile tutarli
olmasi gerekir (KUlcikahmet, 1999, 19).

Icerik seciminde Ggrencilere kazandirilacak bilgilerin hedeflere ve 6grencilerin giris
davramslarina uygun olmas: gerekir. Icerigi olusturacak bilgilerin hiyerarsik
siralamasi, basitten karmasiga, somuttan soyuta, kavramlardan ilke ve genellemelere
gore dizilmesi, kapsamdaki 6nkosul iliskilerine gore belirlenmesi gerekir (Erden,
1998, 8).

Icerik, ogretim programlarinin dayancig temel ogenin ve felsefenin 6ngordigl
kavramlari, olgulari, ilkeleri, yaklasimlari, degerleri, Olgutleri, kuramlari ve
genellemeleri iceren bilgi birikimlerinin sistemli birlesiminden olusturulur (Bilen,
2006, 17).

Icerik stireg olarak, Ogrenenlerin bilgi ve yetenekleri Ogrendikleri, kullandiklari,
uyguladiklar1 ve bildiklerini baskalarina aktardiklar1 bilissel strecleri igerir
(Ornstein, Hunkins, 1998, 202).

1.1.3.4. Ogretim Durumlari

Ogretim durumlari, 6grencilerin belirlenmis hedefleri kazanmalar: icin gegirmeleri
gereken 6grenme yasantilarim saglayacak dis kosullarin diizenlenmesidir. Bu amacla
cesitli Ogretim yontemlerinden ve tekniklerinden, bunlari destekleyen Ggretim
materyallerinden yararlanilir. Y 6ntem ve teknikler hedeflere, 6gretmen ve dgrenenin
Ozelliklerine, kapsama ve erisilmesi mumkin olanaklara gore secilmelidir (Erden,
1998, 8). Ogsrenme-Ogretme sirecleri  dizenlenirken, hedeflerde belirtilen
davraniglarin kazamlmasini saglayacak derslerin, konularin ve etkinliklerin etkili

Ogrenmeyi saglayacak bicimde diizenlenmesi gereklidir (Taspinar, 2005, 37).

Ogretim programinin bu asamasinda daha ¢ok 6grenmenin nasil gerceklestirilecegi
planlanir. Bu asamada; ders icgeriginin 6grenen dizeyine gore secimi, 6grenme
yasantilarinin  belirlenmesi, bu yasantilarin gergeklesmesini  saglayacak egitim-
Ogretim ortaminin duzenlenmesi, Ogrencilere verilecek ipuclart ve uyaricilarin
belirlenmesi, 6grenci katiliminin nasil saglanacag: ve pekistireglerin dgrencilere nasil
verilecegi gibi 6nemli islerin yapilmas: gerekir. Ogretim durumlarinin secilip
duzenlenmesinde uyulmasi gereken ilkeler vardir. Bu ilkeler soyledir: (1) Ogretim

durumlari, hedefle ilgili olmalidir. (2) Ogretim durumlari, 6grenci diizeyine uygun
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olmalidir. (3) Ogretim durumlar, ogrencileri 6grenme sirecine Katilmay:
gudilemelidir. (4) Ogretim durumlari, hem birden ¢ok hedefe hizmet etmeli hem de
istenmeyen sonuclar ortaya cikarmaktan uzak olmalidir. (5) Ogretim durumlari,
ogrenciler acisindan tatmin edici olmalidir. (6) Ogretim durumlar;, ekonomik
olmalidir. (7) Ogretim durumlari, 6grencilere sunulan diger egitim durumlarn ile
tutarl: ve kaynasik olmalidir (Isman, Eskicumali, 2006, 30-31).

1.1.3.5. Degerlendirme

Program gelistirme silrecinde, programin hazirlanmasi asamasinda son asama
degerlendirme asamasidir. Bu asamada, ¢esitli 6lgme araglariyla Ogrencilerin
hedeflerin ne kadarina ulastigi belirlenmeye calisilir. Bu 6lgme sonucuna goére

Ogrencilerin hedeflere ulasma dereceleri ve dgretmenlerin gergeklestirdikleri 6gretim

Degerlendirme; 6grencilerde nasil bir degisme meydana geldigini, programin
etkililigini, kullamlan yontemlerin yeterliligini anlamaya yonelik bir suregtir.
Degerlendirme sonuglar ile programin hangi 6gelerinde nasil bir degisme yapilacagi,
Ogrencilerdeki eksikliklerin ve yetersizliklerin nasil giderilecegi hakkinda karar
verilir. Bu slregte Ogretmenler kendilerini de degerlendirmis olurlar (Isman,
Eskicumal1, 2006, 32).

Benzer sekilde Semerci (2007) de degerlendirme asamasinda oOlgme ve
degerlendirme teknikleri ile 6gretim sonunda Ggrencilerin “ne kadar” 6grendiklerinin
belirlenmesi gerektigini ifade eder. Ozdemir (2007, 78) degerlendirme boyutunda
Ogrencilerin hazir bulunusluk dizeyleri, yetenek ve Ogrenme ile ilgili 6zellikleri,
Ogretimde meydana gelebilecek Ogrenme sorunlarimt ve eksik Ogrenmelerini
belirlemek, Ogretime yon verebilmek ve Ogretim etkinliklerinin  amaglarimn
gerceklesme diizeyi hakkinda bir yargiya varabilmek icin 6lgme ve degerlendirmenin
yapilmas: gerektigini belirtir.

Alkan'a (2005, 25) gore degerlendirme, Ogrenme-Ogretme sireclerinde yer aan
Ogrenmelerin hedeflere uygunluk derecesini ve hedeflerin verimlilik dizeylerini
belirleme ile ilgili bir 6gedir. Bu 6ge 0grenme-0gretme sisteminde diger ogelerle
islevsdl olarak blttnlesir.

Senemoglu’'na (2005, 428) gore degerlendirme, Ggretim plamnin ve uygulanan

Ogretim etkinliklerinin hedef davramslart gerceklestirme dizeyinin belirlenmesidir.
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Degerlendirme, O0grenmenin gerceklesmesine yardim etmeyen ya da engelleyen
Ogelerin dizeltilmesini saglar.

Fer'e (2009, 274) gore degerlendirme Ogretim tasariminin kalitesi hakkinda karar

verebilmek amaciylatasarim esnasinda ve sonunda yapilan “kalite kontrol streci” dir.

Egitimde belirlenmis hedeflerin ne kadarina ne derece ulasildiginin tespit edilmesinin
yaminda, egitim uygulamaarimin etkililik derecesini  belirlemek, bu etkililigi
arttiracak Onlemlerin ainmasint  saglamak degerlendirmenin  genel amaclarin
olusturur. Bu genel amaglarin yaninda degerlendirmenin 6zel amaglart da vardir.
Bunlar; araglarin gegerliligi ve uygunlugu, egitimdeki her islem ve aracin dayandigi
varsayimlari dogrulama, 6grenme zorluklarin tamma, ilgiyi canlandirma, rehberlige
yardim, gretmenin gelisimidir (Usun, 2006, 282).

Degerlendirmede hedeflere dayali olarak gelistirilen degerlendirme araglart secilir.
Bu araclarin hedeflerde belirtilmis olan dgrenen yeteneklerine paralel olup bunlar
olcmeyi saglamalar gerekir (Dick, Carey, Carey, 2001, 7).

Ogrenme yasantilari ve degerlendirme faaliyetlerinin  hazirlanmasindan  baska,
degerlendirme ilke, olcit ve islemleri belirlenir. Boylece programin temel ogeleriyle
ilgili tim isler yapilmis olur. Bundan sonra ogeler arasindaki iliskiler gbzden
gecirilir. BOylece programin bitinl gt saglamir (Buyukkaragoz, Civi, 1999, 224).

Bir Ogretim programinin etkililigi degerlendirilirken dort temel sorunun yanitlar:
aranmalidir (Fer, 2009, 274): (1) Ne degerlendirilecek? (2) Nasil degerlendirilecek?
(3) Ne zaman degerlendirilecek? (4) Kim degerlendirecek?

Program degerlendirilirken iki turli degerlendirmeden sbz edilir:  slreg

degerlendirme ve sonug degerlendirme.

Slre¢ degerlendirme, bicimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme (Erturk,
1975, 113, Tekin, 1991, 25, isman, Eskicumali, 2006, 33) olarak da tarmlanr.
Ertirk’ e (1975, 113) gore siireg degerlendirme, 6grenme esnasinda 6lgme ve gozlem
araglar kullanilarak, 6grencinin 6grenme hizimin ya da gucluklerinin, 6gretim
durumlarindaki yetersizliklerin ve hatalarin ortaya cikarilmasi amaciyla yapilan

degerlendirmedir.
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Bir baska tamma gore streg degerlendirme, 6gretim esnasinda dgrencilerin her bir
unitedeki Ogrenme eksiklerinin ve gugliklerinin belirlenmesi, bu eksiklik ve

gucluklerin giderilmesi amaciyla yapilan degerlendirmedir (Tekin, 1991, 25).

Slre¢ degerlendirme, belli bir programin uygulanmasi siiresince, dgrencilerin her
unitedeki kazammlara ulasma dizeylerini kontrol edip dnlemler ailmak ve Unitenin
yapt ve islenis bakimindan kusurlu yonlerini  belirlemek amaciyla yapilan
degerlendirmedir (isman, Eskicumali, 2006, 33).

Siirec degerlendirme belirli araliklarla ve diizenli olarak yapilir. Ogretim uygulamas
siresince, Ogrencilerin gelisim dizeylerini belirlemek amaciyla belirli araliklarla
yapilir. Bu degerlendirme, dgrencilerin 6grenmelerinin program dogrultusunda olup
olmadigint 6lgmektedir. Bu degerlendirme sonuclarina gore, egitim calismalarina
yon verilir (Glnes, 2007, 177).

Sonug degerlendirme ise, durum muhasebesine donuk degerlendirme (Erturk, 1975,
113) ve deger hicmeye yoneik degerlendirme (Tekin, 1991, 27) olarak da
adlandirilir.

Sonug degerlendirme, Ggretim bittikten sonra, Ogrencilere uygulanan sinavlar
sonucunda elde edilen verilerle, 6grencinin edinmis oldugu kazanimlar ve 6gretim
programinda hedeflenen kazammlar hakkinda deger bicmeyi amacglayan
degerlendirmedir (Ertiirk, 1975, 113, isman, Eskicumal1, 2006, 33).

Tekin (1991, 27) sonug degerlendirmeyi, 6gretim devresi sonunda, bazen de iginde
Ogretim programimn 6ngordigtl hedeflerin gerceklesme diizeyine bakilarak, dgrenci,
Ogretmen ve program hakkinda yargilara varmak olarak tanimlamustir.

Sonug degerlendirme, yurttilen 6gretim programinin yeterliligi hakkinda bir yargiya
varilmasint amaglar (Ornstein, Hunkins, 1998, 327).

Sonug degerlendirme, program ya da donem sonunda yapilir. Dénem sonunda
gerceklestirilen amaclar, dgrencinin 6grenme durumu, kitaplari, arag-gereclerin
etkinligi, kullanilan yontemlerin yararlar gibi programa dair tim 6geler belirlenir
(Glnes, 2007, 178).
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1.1.4. Program Tasarimlari

Program tasarimi, bir programda yer alacak Ogelerin belirlenmes slrecidir. Bu
surecin amaci, Ogretimin anlamli bir butunltk icinde dizenlenmesidir (Demirel,
2005, 47).

Ogretim programinin belli bir tasarima gore yapilandiriimas: gerekir. Bu durum
binanin yapilmadan 6nce planimin ya da projesinin ¢gizilmesine benzetilebilir.
Program tasarimi, gelistirilecek programin nasil bir yapiya sahip olacagini, hangi
sorulara cevap verecegini, bireylere ne tur bilgi, beceri, anlayis ve tutumlarin
kazandirilacagini belirtir (Ozdemir, 2007, 78).

Ogretim programi Ggelerini diizenlemenin birgok yolu vardir. Fakat program
tasarimlarinin ¢ogu, U¢ temel tasarima gore diizenlenir. Bu tasarimlar, konu merkezli
tasarimlar, Ogrenen (birey) merkezli tasarimlar ve problem (sorun) merkezli
tasarimlardir (Ornstein, Hunkins, 1998, 243, Ozdemir, 2007, 78). Bu tasanmlar
asagida agiklanmustir.

1.1.4.1. Konu Merkezli Program Tasarim

Konu merkezli tasarimlar egitimde kullanim en yaygin ve popiler olan program
tasarimlaridir. Bu tasarimda bilgi ve icerik, programin ayrilmaz parcalart olarak
goruldr (Ornstein, Hunkins, 1998, 243).

Bu programin temel anlayisinda konularin Ogretmen tarafindan Ogretilmes,
Ogrenciler tarafindan da 6grenilmesi vardir. Bilgi iyi organize olmus disiplinler
halindedir. Bu agidan bu tasarim icerigin segimi ve Ggretimin dizenlenmesi igin
guclu bir aragtir (Saylor, Alexander, Lewis, 1981 den aktaran Ozdemir, 2007, 79).

Konu merkezli tasarimlar: konu tasarimi, disiplin tasarimi, genis alan tasarim,
korelasyon tasarimi ve sireg tasarimin icerir (Ornstein, Hunkins, 1998, 243). Bu

tasanimlarailiskin agiklamalar asagida verilmistir.

Konu Tasarimi: Bu tasarim egitimciler tarafindan en iyi bilinen ve en eski program
tasarimidir. Bu programin iyi bilinmesinin nedenleri egitimcilerin bu tasarima dayal
bir programla yetistirilmis olmalar:1 ya da gérevliendirildikleri okullarda bu tasarima
dayal1 egitim vermeleridir. Bu tasarima gore insanlarin tek ve farkli bireyler

olmalarim saglayan akildir. Aklin geregi bilginin aranmasi ve elde edilmesidir. Bu



tasarim dil ve edebiyat, matematik, bilim, tarih ve yabanci dil gibi konular:
kapsayabilir (Ornstein, Hunkins, 1998, 243).

Disiplin Tasarimi: Konu tasarimindan koparak gelisen bu tasarim |l. Dinya
Savasinin sonlarina dogru gorulmustir. Bu tasarim akademik disiplinler Uzerine
odaklamir. Bu tasarimin temeli, konularin dizenlenmesine dayanir (Ornstein,
Hunkins, 1998, 245). Ozellikle matematik, fizik, tarih, felsefe gibi disiplinlerin
gelistirilmesinde konu tasarimi gibi bu tasarimdan da yararlamlir (Ozdemir, 2007,
79).

Genis Alan Tasarimi: Bu tasarim, egitimcilerin konu tasarimi yaklasiminin sebep
oldugunu dustndikleri parcalanmay: ve bdlmelere ayirmay: diizeltmek amaciyla
olusturulan bir caba olarak gorultr. Bu yaklasima gére dizenlenen programlarda,
mantiksal olarak birbirine yakin goriinen konular bir araya getirilir. Béylece ayr1 olan
cografya, ekonomi, siyaset bilimi, antropoloji, sosyoloji ve tarih aanlari sosyd
bilimler alam altinda birlestirilir. Fakat bu tasarimda ka¢ konu alamnin birbirine
bagli oldugu ve bu konu aanlarimn hangi agirlikta, hangi programda yer aacag:
sorun teskil eder (Ornstein, Hunkins, 1998, 247).

Korelasyon Tasarimi: Konular ayrildiginda, programda yer aan konularin
bolunmesini azaltmak icin baglantilara ihtiyag vardir. Ayri konu aanlari arasinda
ortak noktamn varligi ve tim icerigi butUnlestirme, egitimcileri hangi konu
adanlarimin kendi konu alamnin Ozelliklerini yitirmeden bir baska konu alamyla
iliskili olabilecegini belirlemeye itmistir. Ornegin; Ingiliz edebiyati ve tarih,
matematik ve bilim birbiriyle iligkilidir. Fakat bu dersler ayni zamanda ayr1 birer
konu alamdir. Programlar tasarlamirken bir konu aanlarinin icerigi iliskili oldugu
diger konu alaninin igerigiyle uyumlu olmalidir. Ornegin, tarihin belli bir donemi
islenirken, Ingilizce dersinde aym: donemi anlatan ingilizce bir roman okunabilir.
Kimya dersinde de deneylerle ilgili hesaplamalar matematik dersinde dgrenilenlerle
yapilabilir (Ornstein, Hunkins, 1998, 248). Ornegin, Kimya dersinde ¢ozeltiler
konusunun islenebilmesi icin Matematik dersinde oran-orantt konusunun islenmis
olmasi gerekir. Sonug olarak, bu tasarimda, merkeze ainan dersler vardir. Diger
dersler merkezdeki derslere parael olarak duzenlenir. Dersler birbirinden bagimsiz

degildir ve birbirleriyleiligkilidir.



Sire¢ Tasarimi: Egitimciler 6grenenlere okulda sirekli olarak distinmenin
Ogretilmesini 6nermislerdir. Tasarimcilar bu stiregte dgrenenlerin nasil 6grendigine
ve konularin nasil uygulandigina yonelme ihtiyaci duymuslardir. Bu kapsamda
programda problem ¢bzme, karar verme ve kavrama stratgjileri oldukca onemlidir.
Bu dusinme stratgjileri, sure¢ tasarimimn esas amacint olusturan elestirel
dustinmenin ve dgrenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini saglar (Ornstein, Hunkins,
1998, 249).

1.1.4.2. Ogrenen Merkezli Program Tasarim

Bu tasarim ilk olarak 18. ylzyilda Rousseau tarafindan Emile adli bir gocugun
toplumdan ve okuldan uzak, tamamen dogal blylmesini saglamak Uzere
kullamlmistir. Rousseau’ya gore birey dogal ortamda daha saglikli ve daha 6zgur
bicimde yetisir. Okul ise bireylerin yeteneklerini simirlar. Bu tasarimda 6grenciler ya
da hedef kitleyi olusturan bireylerin ilgi ve ihtiyaglar: 6n plandachr (Ozdemir, 2007,
80).

Bu tasarim kapsaminda; cocuk merkezli tasarimlar, yasanti merkezli tasarimlar,

romantik ve himanistik tasarimlar yer alir. Bu tasarimlar asagida agiklanmustir.

Cocuk Merkezli Tasarimlar: Bu tasarimin savunuculart ogrenmeyi etkili kilmak
icin ogrenenin aktif olmasi gerektigine inanirlar. Ogrenme Ggrenenin yasantisindan
ayrilmamal1 ve Ogrenenin yasantisina, ihtiyaclarina ve ilgisine dayali olmalidir.
Taba min (1962) “insanlar yalmzca deneyimlerinden 6grenir” gorist bu yaklasima
temel olusturur (Ornstein, Hunkins, 1998, 252).

Yasanti Merkezli Tasarimlar: Bu yaklasim cocuk merkezli yaklasima benzer.
Fakat bu tasarimda, 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglarimin tahmin edilemeyecegi ileri
surtldr. Bu nedenle Ggretim program tim ogrenenlere gore planlanamaz. Buna gore
ogretim program 6nceden planlanmamalichr. Ogretmen programdaki her seyi her
Ogrenciye gore dizenlemelidir. Bu durum yasant: merkezli programin uygulanmasin
neredeyse imkansiz kilar (Ornstein, Hunkins, 1998, 253).

Romantik Tasarimlar: Bu tasarima gore okullar program cercevesindeki
dusUncelerle bireyleri egitmek ve Ozgur birakmak yerine, kontrol atina alir ve
programda yer aan distnceleri telkin eder. Bu tasarimin savunucularindan olan
Pestalozzi’ye goére bireyler kendilerini kendi dogalarinda bulabilir (Ornstein,
Hunkins, 1998, 254).



Himanistik Tasarimlar: Bu tasarim 1960’11 ve 1970°li yillarda 6nem kazanmustir.
1920-1930°'lu yillarda ilerlemeci felsefeyle, 1I. Dinya Savasindan sonra ise
varolusculuk felsefesiyle iliskilendirilmistir. 1950'lerde okullardaki davranisci
psikolojiye tepki olarak himanistik psikoloji gélistirilmis ve himanistik tasarim bu
psikolojiye dayandirilmistir. Bu psikolojiye gore insan davranislart sadece etkiye
tepki iliskisinden ibaret degildir. Ogrenme ve duygular arasinda da iliski varchr
(Ornstein, Hunkins, 1998, 255).

Humanistlere gore 6gretim programi her dgrenene i¢sel ddul yasantilar: saglamalidir.
Bu yasantilar bireyin 6zgiirliigiine ve gelisimine katkida bulunur. Ogretim hedefleri
Kisisel gelisim, butinlik ve ozerklikle iliskilidir. Temel ihtiyag olarak gorulen
kendini gergeklestirme himanistik tasarimin kalbidir. Her Ogrenen bir benlige
sahiptir ve bu benlik ortaya cikarilmali, gelistiriimeli ve 6gretilmelidir (McNeil,
1996, 6-7).

1.1.4.3. Problem Merkezli Program Tasarim

Problem (sorun) merkezli tasarimlar 6gretimde ayr1 ders konularina odaklanmanin
toplumsal gelismeye bir katkisinin olmamasina tepki olarak gelismistir. Bu yaklasim
derderin birlestiriimes ve okulu sosya gelisme ve birlestirme Unitesi olarak géren
bir program diizenidir. Bu tasarimin bagslica 6zellikleri sdyledir (Varis, 1996, 80-81):
(1) Bu tasarimda sosyal degerler onemlidir. (2) Butin Ogrencilerin 6grenmeleri
gereken ortak 0grenme yasantilari merkezdedir. (3) Bu programa gore ogretmenler
hem kendi ardarinda hem de Ogrencilere plan yaparlar. Ogrenciler de hem
Ogretmenleriyle hem kendi aralarinda plan yaparlar. (4) Okulda problematik
caismalara agirlik verilir. (5) Bireysel ve grup rehberligi, problemlere dayanan
programin vazgecilmez kisimlaridir. (6) Ortak sosyal problemlerin belirlenmes,
ortak ihtiyaclarin karsilanmasi ve calisma aanlarinin gelistirilmesinde, gereken
biitin disiplinlerden yararlanlir. (7) Ogrenmeyi gergeklestirmek icin canli ya da
cansiz kaynaklardan yararlanilir. (8) Bu programlarda degerlendirme, isbirligi ve
sureklilik gerektirir. (9) Bu programa gore Ogrencilerin toplum kalkinmasi icin
ishirligi icinde olmalari, olaylarin sosyal sonuclarin ve iligkilerini 6grenmeleri

gerekir.

Problem merkezli tasarimlar, 6grencilerin toplumsal sorunlarini, ihtiyaglarin, ilgi ve

yeteneklerini 6n planda tutar. Bu tasarimcilar hayatin gercek problemlerine 6nem



verirler. Bu nedenle kisinin durumunu da géz éninde bulundururlar. Konu kadar,
Ogrencinin gelisimi de Onemlidir. Kimi tasarimcilar ise toplumun yeniden
yapilanmas! ile daha gok ilgilenirler. ikisi arasindaki fark birinin bireysel ihtiyaglara,
digerinin toplumsal ihtiyaclara 6nem vermesinden kaynaklamir (Demirel, 2006, 50).

Bu tasarimlar topluma ve toplumsal problemlere odaklanir. Problem merkezli
tasarimlarin hareket noktas: toplumsal sorunlarin ¢6zimu ve toplumun gelisiminin

saglanmasidhr (Saylor, Alexander, Lewis, 1981’ den aktaran Ozdemir, 2007, 81).

Bu tasarim yaklasiminda g tUr tasarim One cikmaktadir: yasam sartlar tasarimu,

cekirdek tasarim, toplumsal sorunlar ve yeniden kurmacilik tasarimu.

Yasam Sartlari Tasarimi: Bu tasar1 U¢ temel varsayima dayanir: (1) Degisen yasam
sartlarinda  toplumun  isleyebilmesi  icin  Ogretim  programimin - toplumdaki
degisikliklere gore diizenlenmesi, (2) Ogrenenin konularin toplumun yasantisina gére
duzenlendigini anlamasi, (3) Ogrenenlerin toplumu ve yasantilari 6grenirken,
toplumu gelistirmenin yollarim da 6grenmesidir (Ornstein, Hunkins, 1998, 257).

Cekirdek (Core) Tasarimi: Bu tasarim, Ogrenen merkezliden cok problem
merkezlidir. Ogrenci sisteme girmeden 6gretim dikkatlice planlanir ve gerekli
goruldugt takdirde degisiklik yapilabilir. Bu tasarimla konular birlestirilir ve
ogrencilerleilgili konular sunulur. Ogrencinin toplumu laboratuvar olarak gormesini
Ozendirir. Bu tasarim isbirligine dayal1 6grenmeyi destekler ve siniflarda demokratik
uygulamalarin tesvik edildigini iddia eder (Ornstein, Hunkins, 1998, 260). Bu
tasarimi Onemli kilan bazi 6zellikleri sunlardir: (1) Bu tasarimin plani, 6grenenlerce
anlaml1 ve 6nemli dgrenme yasantilarinin kullamimasin tesvik eder. (2) Bu tasarim
duizenlenirken, Ogretim programinda istenen hedeflerin elde edilmesini kolaylastirir.
(3) Tasarimdaki etkinlikler isbirligine dayal1 olarak planlanir. (4) Problem ¢dzme
yontemlerinin ve elestirel distunme tekniklerinin kullammim saglar. (5) Bu tasarim
cesitli bilgi alanlar1 arasindaki iliskinin gelisimini destekler ve bilginin anlaml:
durumlarda kullammim saglar. (6) Bircok beceri ve yetenekler anlamli durumlar
icinde gelistirilir ve ileri aktivitelerde de kullanilir. (7) Ogrenenlerin yeteneklerinin
ve bireysel ihtiyacglarimn 6grenme yasantilarina uyumunu kolaylastirir. (8) Genel ve
esnek 6gretme yontemlerinin kullammin tegvik eder (Saylor, Alexendar, 1962, 337-
339).



Toplumsal Sorunlar ve Yeniden Kurmacihk Tasarimi: Bu tasarimcilar 6gretim

programi igeriginin toplumu yeniden yapilandirmak Uzere ginumize ait sosyal

problemlerden ve sosyal projelerden segilmesi gerektigini savunurlar (Ornstein,

Hunkins, 1998, 261). Boylece egitimcilerin toplumun iyilestiriimesine katkida

bulunabilecekl erini

disundrler. Bu yaklasima gore zamamn toplumu sirekli

degismeye zorladig1 disiincesi 6n plandadir. Bu degisimin okullar ile en iyi sekilde

gerceklestirilebilecegi ileri strtlUr.

Program tasarimlarimin vurgusu, dayandigi felsefi temel, kaynagi ve sozculeri
asagidaki Tablo 1'de oldugu gibi 6zetlenmistir (Ornstein, Hunkins, 1998, 264).

Tablo 1: Program Tasarimlarina Genel Bakis

Tasarim | Vurgu | Felsefi Temd | Kaynak | Sozcii
Konu Merkezli
Konu Tasarimi Ayri konu Esasicilik, Bilim, Haris,
aanlar Daimicilik bilgi Hutchins
Disiplin Tasarimu Bilimsel Esasicilik, Bilim, Bruner,
disiplinler Daimicilik bilgi Phenix,
(Matematik, Schwab,
biyoloji vb.) Taba
Genis Alan Bilimler arast Esasicilik, Bilim, Broudy,
Tasarim brans konulari, bilgi Dewey
bilimsel Ilerlemecilik
disiplinler
Korelasyon Ayri konu Ilerlemecilik, Bilgi Alberty ve
Tasarimi alanlari, Alberty
kendine dzgu Esasicilik
kimlige
sahipken
birbirine
baglantil1
bilimler
Sireg Tasarimu Cssitli bilimlere | Ilerlemecilik Psikoloji, | Adams,
at bilgiler, bilgi bilgi Beyer,
suirecinin Dewey,
yollarinin Papert
tanim,
distinme
Ogrenci Merkezli
Ogrenen Merkezli | Ogrenenilgi ve | Ilerlemecilik Ogrenen | Dewey,
Tasarim ihtiyaclar Kilpatrick,
Parker




Tablo 1 - devam

Tasarimi

Y asanti Merkezli Y asantilar ve Tlerlemecilik Ogrenen | Dewey,
Tasarim Ogrenenilgileri Rugg ve
Shumaker
Radika Tasarim Y asantilar ve Yeniden Ogrenen, | Freire,
Ogrenenilgileri | yapilandirmacilik | toplum Habermas,
Holt, Illich
Humanistik Y asantilar, Y eniden Psikoloji, | Combs,
Tasarim ilgiler, kisisel ve | yapilandirmacilik | 6grenen, | Fantini,
grupsa , Esasicilik toplum Maslow,
ihtiyaclar Rogers
Problem Merkezli
Y asam Sartlar Hayat (toplum) | Yeniden Toplum | Spencer,
Tasarim problemleri yapilandirmacilik Stratemeyer,
Forkner and
McKim
Cekirdek Tasarim | Sosyal Ilerlemecilik, Ogrenen, | Alberty ve
problemler Y eniden toplum Alberty,
yapilandirmacilik Faunce ve
Bossing
Toplumsal Sorunlar | Toplum ve Y eniden Toplum, | Apple,
ve Yeniden toplumun yapilandirmacilik | daimi Brameld,
Y apilandirmacilik | problemleri gercekler | Rugg, Shane

Allan C., Ornstein, Francis P. Hunkins. Curriculum Foundations, Principles

and I ssues. (Boston: Allyn and Bacon, 1998), 264’ ten aindh.

Sonug olarak, program tasarimlarim dizenlemek yamzca program Ogelerini bir

araya getirmekten olusan bir calisma degildir. Belirlenecek tasarimda Ggrenciye

istenilen davrans, beceri ve tutumlar1 kazandirmasi oldukca dnemlidir (Demirel,

2006, 51).

1.1.5. Yapilandirmac Ogrenme Ortam Tasarimi

Ogrenme ortamlar1 temele alinacak yaklasimlara gore dizenlenir. Geleneksel

yaklasimda Ogretim genelde sinifta yapilir. Bu nedenle sinif diizenlemesinden

bahsedilir. Simif dizenlemede ise sinifin gevresel kosullar: ile fiziki gevresini

duzenleme Uzerinde durulur. Yapilandirmaci yaklasimda ise dgrenme hem sinif

ortaminda hem de bu ortamin disinda gerceklesir. Bu nedenle simif diizenleme yerine

O0grenme ortamindan bahsedilir (Guines, 2007, 128). Bu baslik altinda, yapilandirmaci

Ogrenme tasarimiyla ilgili olarak, oncelikle 6gretim tasarimi kavrami, Ggretim

tasarimi modelleri ve yapilandirmacilik kavrami agiklanmaya ¢alisilmistir.




1.1.5.1. Ogretim Tasarimi Kavram

Ogretim tasarim, bircok yazar tarafindan farkli bicimlerde taumlamir. Bu
tammlamalardan bazilarinda 6gretim tasarimi, slreg, disiplin, bilim ve sistem
yaklasimu olarak ele almr. Ogretim tasanmu “sireg” olarak agiklandiginda,
“Ogretimin  kalitesini  saglamak igin  Ogrenme ve Ogretme kuramlarindan
yararlanlarak Ogretimin niteliklerini  gelistirme sistematigi  stireci”  seklinde
tammlanmir. Bu streg 0grenme ihtiyaglart ve hedeflerin anadlizi ile bu ihtiyaclar
gerceklestirebilmek  icin  gelistirilecek  Ogretim  materyalleri,  etkinlikleri;
degerlendirmeye tabi tutulacak tim Ogretimi ve Ogrenenleri kapsar. “ Disiplin”
olarak Ogretim tasarimi, Ogretim stratgjileri ve bu stratejilerin gelistiriimes ve
uygulanmasi stireci hakkindaki arastirmaya ve kurama dayal1 bilgi dal1 olarak ifade
edilir. “ Bilim" olarak Ggretim tasarim ise her diizeydeki blyUk ya da kuctk tnite
konularinin 6grenme etkinliklerini gelistirme, uygulama, degerlendirme ve stirdirme
baglaminda ayrintili bir bicimde olusturulmasidir. Ogretim sistemi 6grenmeyi etkili
kilmak icin kaynaklarin ve yontemlerin dizenlenmesidir. “Sistem yaklas:m:” na gore
Ogretim tasarimi, Ogretim sistemleri gelistirme evrelerini igeren sistematik bir
suregtir. Bu slreg bir plamin ya da sistemin uygulanmasi ile gerceklestirilir (Berger,
Kam, 1996/[14.02.2009]). Buna gore 6gretim sistemleri gelistirme analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme sireglerini bulunduran bir semsiye gibidir
(Dick, Carey, Carey, 2005’ ten aktaran Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008, 10).

Reiguluth (1983, 4) Ggretim tasarimimin ogretim strecini yani 6gretim durumunu
gelistirme ve anlama ile ilgili bir disiplin oldugunu ifade eder. Herhangi bir tasarim
etkinliginin, istenen hedeflere ulasmada en uygun olam tasarlamay: amacladigim
belirtir. Bu nedenle, Ogretim tasarimi disiplini Ggrenenin bilgi ve becerilerinde
istenen degisiklikleri gerceklestirmek icin dnceden Ongorilmis en uygun 6gretim
yontemleri ileilgilidir.

Simsek (2009, 13) ise Ogretim tasarimum, “belirli bir hedef kitlenin egitim
gereksinimlerini giderebilmek amaciylaislevsel 6grenme sistemleri” olarak tammlar.
Ogretim tasarimi, Ogretim sistemini “etkili, verimli ve cekici” hale getirmeyi

amaglar.



Bir baska tamma gore tasarim, bir problemin c¢ozilmesinden, plamn
uygulanmasindan ya da gelistirilmesinden 6nce planlanarak zihinde fikirlerin

olusturulma siireci ya da sistematigidir (Smith, Ragan, 1999, 4).

Fer (2009, 14) 6gretim tasarimin “Ogretimin planlamasina yonelik bir karar verme
sireci” olarak tanimlar ve Ogretim tasarimini, mimarin bir binamn ingaatimn

yapimina baslanmadan énce olusturdugu projeye benzetir.

Baturay (2008, 471) Ogretim tasariminmi, her Ogretimin icinde var olan plan ve
Ogretim sureglerini ortaya koyan ve 0gretimin nasil gerceklestirilecegini gosteren bir

rehber olarak tanmlar.

Ogretim tasarimi temel anlamiyla “ 6grenen kosullarm anaiz ederek, bu anaizlere
dayali ve Ogrenen icin tatmin edici bir 6grenme ortami dizenlemek” olarak
tammlamr. Ogretim tasarimi ayrica, Ogrenme ve Ogretme ilkelerini, Ogretim
materyallerinin ve etkinliklerinin diizenlenmesini de kapsar. Ogretim tasariminin
“belli bir dgrenme-0gretme problemine” cevap aradig ileri strdlir (Akkoyunlu,
Altun, Soylu, 2008, 11).

Ogretim tasanimu basit olmayan, karmasik bir yapiya sahiptir. Tasarim sireci,
alisilmigin disinda bir program ve yogun cabalar gerektirir (Simsek 2009, 14). Bu
suregte gerceklesecek calismalarin, Gustafson ve Branch’'a ([15.02.2010], 21-22)
gore sahip olmas: gereken nitelikler varcir. Bu nitelikler sunlardir: (1) Ogretim
tasarimi 6grenci merkezlidir. Ogretim sireclerinde o6grencilerin 6zelliklerinin goz
onunde bulundurulmas: gerekir. (2) Ogretim tasariminda projenin hedeflerinin iyi
tammlanmis olmasi gerekir. Aksi takdirde projenin hedefleri ertelenebilir ya daiptal
edilebilir. (3) Ogretim tasarim gercek yasam deneyimlerine odaklamr. Ogretim
tasarimi, Ogrenenlerin bilgileri ezberlemelerine ya da bazi kurallar yapay goreviere
uygulamalarina degil, 6grenenlere gergek yasamda sergilemeleri gereken davranslar
kazandirmaya odaklanir. (4) Ogretim tasarimi 6grenme ciktilariin glivenilir ve
gecerli bicimde 6lciilebilecegine odaklanir. (5) Ogretim tasarimi gézleme dayalidhr.
Ogretimin en basindan en son asamasina kadar veriler toplanir. Ornegin hedef
kitlenin hazir bulunuslugu hakkinda toplanan verilere gore konu alam uzman
rehberliginde 6gretimin igerigi belirlenir. Tasarim geri bildirimler sayesinde kendini
duzelticidir. Modellerde belirtildigi gibi dogrusal bicimde ilerlemek zorunda degildir.
(6) Ogretim tasarim calismalar: takim halinde calismay: gerektirir.



Ogretim tasarim, tasarimciin ogretimi nasil diizenlemesi gerektigi hakkinda yol
gostericidir. Etkili bir 6gretimi hedefleyen bir tasarimci, Ogretim tasarimi ile
Ogretimin icerigini ve gucligunu belirleyip, analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme hakkinda fikir olusturma agisindan oldukca faydali olan bu sirecten
yararlanmalicir (Hardré, 2004, 316).

Tasarim ile 6gretimde 6nceden belirlenmis bir konuya iliskin faaliyetler, belli bir
plan gercevesinde uygulanir. Bu planlama ile 6gretim faaliyetleri etkili bir bicimde
yuratuldr. Bu nedenle, 6gretim ortamlarinda bilgilerin planlanarak orgitlenmes ve
etkili olarak uygulanmasi icin tasarim gereklidir. Bir sistemin ya da bir dgretim
ortaminin, zamamn gereklerine ya da c¢evrenin sartlarina gore uyumunu saglamak
tasarimin genel amacidir. Bu uyum faaliyetleri tasarlamirken, birlikte etkili calisan
ogelerin degistirilmeden uygulanmasina dikkat edilmelidir (isman, Eskicumali, 2006,
97-98).

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda 6gretim tasarim soyle tarmmlanabilir: Ogretim tasarim,
hedef kitle goz ©6nunde bulundurularak, kullamilacak materyallerin ve 6gretim

yontemlerinin dnceden secimi ile etkili bir 6grenme ortaminin diizenlemesi stirecidir.

1.1.5.2. Ogretim Tasarimi Modelleri

Modeller, 6grenme ya da Ogretimi etkili ve verimli kilmak igin Odgrenmeye ve
Ogretime etki eden degiskenleri tammlamay: ve bu degiskenler arasindaki iliskileri
aciklar (Fer, Cirik, 2007, 89). Ogretim tasarimi modelleri, 6gretim tasariminin temel
Ogeleri olan analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarint bir
araya getirerek, bu asamalarn “cerceve” seklinde gormeye olanak saglar. Bu
cerceveyi gorsellestirmede asamalardan, diyagramdan ya da her ikisinden yararlanilir
(Fer, 2009, 46).

Ogretim tasarim modelleri, 6gretim tasarimi sorununu ¢ozmek icin gerekli dgretim
Ogelerini butin olarak gosteren yapidir. Bu yam Ogrenen anadlizini, 6grenme
hedeflerini, Ogretme stratgjilerini, igerigi yapilandirmayi, ortamin dizenlemesini,
materyal gelistirmeyi ve degerlendirmeyi kapsar (Simsek, 2009, 86).

Ogretim tasarimi modellerinin temel amaci, belirlenmis kazammlar: etkili bir
bicimde gergeklestirerek, ogretimin kalitesini arttirmaktir. Bu modeller, bir 6gretim
surecindeki  karmagsik fikirlerin, sireglerin canlandirilmasina yardimer  olur
(Gustafson, Branch, 2002, 1).



Alan yazinda farkli 6gretim tasarimi: modelleri bulunur. Bu modellerden en yaygin
ve kabul goren tasarimlar Dick, Carey ve Carey tasarim modeli ve Morrison, Ross ve
Kemp tasarim modelidir. Gagne, Briggs ve Wager tasarim modeli de 6gretim
tasarimina temel olusturan modeldir (Fer, 2009, 49). Bundan dolay: bu ¢calismada bu
U¢c model ele alinmustir.

Dick, Carey ve Carey Tasarim Modedli: Dick, Carey ve Carey tasarim modeli,
sistem yaklasimina dayali olarak, Dick ve Carey tarafindan gelistirilmistir.

Bu modeli gelistirirken Gagne, Briggs, Mager, Glaser ve Cronbach’in
calismalarindan etkilendiklerini belirtirler. Ogretim tasarimn alamnin  teknoloji,
bilgisayarlar ve yapilandirmaciktan da etkilendigini dusindp, bu alanlardaki gelisim
ve degisimleri dnemsemislerdir. Bu nedenle tasarimdaki temel dgelere bagl kalarak,
modeli gelisim ve degisimlere yanit verebilecek bicimde glincellemislerdir (Dick,
Carey, Carey, 2001).

Bu modelin tasarim, ilkogretim okullarinda etkili bir bigimde kullamimasinin yan
sira (isman, Eskicumali, 2006, 117), diger Ogretim kademlerinde de, 6zel ya da
devlet kurumlarinda da kullanilabilir (Fer, 2009, 67). Modelin dayal1 oldugu kurama
iliskin gorus ayriliklar bulunur. Akkoyunlu, Altun, Soylu (2008, 154) bu modelin
davranisci kurama dayandigini ifade eder. Fer (2009, 68) ise modelin kuramsal
olarak biligsel ve yapilandirmaci kurama dayal1 oldugunu, ancak “davranis¢t kuramin

izlerine de rastlandigim” belirtir.

Dick, Carey ve Carey’ye (2001, 6-8) gore modelin ilk asamasi, hedeflerin
belirlenmesi icin ihtiyaclarin degerlendirilmesidir. Bu asamada amag O6grenenlerin
ogretim tamamlanciginda neler yapabilecegini  belirlemektir. Ogretim  hedefi,
hedefler listesinden, ihtiyag analizinden, Ogrenenlerin uygulama deneyimindeki
Ogrenme gucluklerinden, calisan bireylerin analizinden ya da yeni Ogretimin diger
bazi gerekliliklerinden olusturulabilir. Sonraki asama 6gretim analizidir. Bu asamada
amag, Ogrenenlerin dgretime baslayabilmeleri icin gerekli olan giris davranslar:
olarak bilinen bilgilerin, becerilerin ve tutumlarin belirlenmesidir. Ogretim analizine
paralel olarak Ogrenenin ve baglamin analizi yapilir. Daha sonra, performans
hedefleri yazilir. Bu hedefler 6gretim analizinde belirlenmis becerilerden olusturulur.
Onceden yazilmis hedeflere dayali olarak gelistirilecek degerlendirme araglari,
hedeflerde belirtilmis olan Ogrenen yeteneklerine paralel olup, bunlari Olgmeyi



saglar. Bu asamadan sonra 6gretim hedeflerini gerceklestirecek dgretim stratejilerini
belirlemek gerekir. Daha sonraki asamada ise Ogretimi gerceklestirmek Uzere
belirlenen dgretim stratejilerine uygun materyaller segilir ve gelistirilir.

Modelin yukandaki asamalarinda Ogretim taslak olarak olusturulmustur. Bu
asamaardan sonra Ogretimin slre¢c degerlendirmesini tasarlama ve uygulama
asamasi gelir. Bu asamada, dgretimin nasil iyilestirilecegini belirlemek icin veriler
toplanir ve stre¢ degerlendirme uygulanir (Fer, 2009, 77). Sire¢ degerlendirme,
birebir degerlendirme, kucik grup degerlendirmesi, alan degerlendirmesi olmak
Uzere Ug tarluddr. Bu degerlendirmelerin her biri, tasarimcinin 6gretimi iyilestirmesi
icin kullanabilecegi farkli tirden bilgiler edinmesini saglar. Modelin son asamasinda
Ogretimin gozden gecirilmes ele alinmistir. Model gbzden gecirildikten sonra sonug

degerlendirme tasarlanir ve uygulanir (Dick, Carey, Carey, 2001, 8).

Morrison, Ross ve Kemp Tasarim Modéli: Gelistiricilerinin ismiyle alan yazina
kazandirilmis olan bu tasarim modeli, birgok farkli disiplinin ve kuramin etkisiyle,
eklektik bicimde tasarlanmistir. Morrison, Ross ve Kemp (2001, 8-10) 6gretim
tasarimi problemine ¢6zUm getirirken tek bir kuramin yeterli olmadigina inanirlar.
Bu nedenle, hem davranisci hem de bilissel kurami modele dahil etmislerdir. isman
ve Eskicumali (2006, 119), bu modelin tim Ogretim basamaklarinda ve hizmeti ici
egitim kurslarinda kullanilabilecegini belirtirler.

Morrison, Ross ve Kemp (2001, 8-10), Ogretim tasarimm modelinde dogrusal akis
Gizelges yerine ova sekli kullanilir. Bu ovain kullamimasinin nedeni, ovalin
ozellikle belirlenmis bir baslangic noktasi bulunmamakla birlikte, 6gelerin
birbirlerine cizgilerle ya da dongulerle bagli olmamasidir. Tasarimcilar boylece,
Ogretim tasarim suirecine herhangi bir 6geden baslayarak, tasarimlarina uygun siray:

izleyebilirler.

Model i¢ ice U¢ ovalden olusur. Modelin en distaki ovalinde planlama, uygulama,
proje yonetimi, teknik servisler yer alir. Ortadaki ovalde ise gozden gecirme, sonug
degerlendirme, sire¢ degerlendirme ve teyit edici degerlendirme ogeleri bulunur.
Distaki iki oval, tasarimin yonetimi, gelisimi ve uygulamasinin yam sira gelisim
esnasinda herhangi bir zamanda unsurlarin davranmisinda ya da icerikte degisiklige
izin veren geri bildirim ve yonetim Ozelliklerini gosterir. En igteki oval ise Ogretim

problemleri, 6grenen ozellikleri, gorev analizi, 6gretim hedefleri, icerik siralamasi,



Ogretim strategjileri, mesg) tasarimi, 0gretimin gelistiriimesi, degerlendirme aracglari
olmak Uizere dokuz 6geden olusur. Tasarimci en icteki ovalde yer alan dokuz dgenin
hepsini kullanmak zorunda degildir ve stirecte ihtiya¢ duymayacag: 6genin tzerinde
durmayabilir, istedigi gibi bir siraizleyebilir.

Gagne, Briggs ve Wager Tasarim Moddi: Mode, Gagne, Briggs ve Wager
tarafindan gédlistirilmistir. Modelde davramsgt kuramin izleri gorilse de bilissel
kuramdan yararlanilarak gelistirildigi belirtilir (Fer, 2009, 50).

Bu model, dokuz basamaktan olusur. ilk basamak Ogrencilerin ihtiyaglarimn
belirlenmesidir. Daha sonra belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda hedefler belirlenir ve
bu hedeflere uygun davramslar yazilir. Bundan sonraki asama hedef kitlenin
belirlenmesidir. Hedef kitle belirlendikten sonra, egitim-Ogretim faaliyetleri igin
gerekli olan Ggrenme yetenekleri belirlenir. Altinct basamakta Ggrenme-Ggretme
faaliyetlerinin devamliliginin saglanmasi yer alir. Bu basamaklardan sonra, énceden
belirlenmis hedef ve davramslara gore Ogrenme ve Ogretme faaliyetleri yapilir.
Ogretim etkinlikleri tamamlandiktan sonra 6grencilerin  6grenme  diizeylerini
belirlemek amaciyla 6lcme ve degerlendirme faaliyetleri yapilir. Ogrencilerin
hedeflerden ne kadarina ulastigi belirlenip, eksikliklerin giderilmesi, hatalarin
diizeltilmesi amaciyla, modelin son basamag: olan doniit sistemi olusturulur (isman,
Eskicumal1, 2006, 129).

Ogretim tasarimi modelleri birbirinden farkl: olsa da, modellerin bir tasarima dayal
olmasi, Ggretim yontemlerini icermesi ve bu yontemlerin kullanim uygunlugunun
tanimlanmasi, yontemlerin alt bilesenlere ayrilabilmesi, yontemlerin belirleyici degil
olasiliga dayali olmasi agisindan benzerlik gosterdikleri saptanmustir (Akkyounlu,
Altun, Soylu, 2008, 11).

Andrew ve Goodson (1980 den aktaran Simsek, 2009, 87-88), 40'a yakin Ogretim
tasarimi modeli Uzerinde yapmis olduklart bir degerlendirme c¢alismasinda
modellerin birgok ortak yoni oldugunu tespit etmislerdir. incelenen modellerin

boyut, aciklama ve sikliklarinailiskin bilgiler Tablo 2’ de gosterilmistir.



Tablo 2: Ogretim Tasarimi Modellerinin Ortak Yonleri

Boyut Aciklama Siklik

Ciktilar Genel amaclar ayrintili alt amaclarin gozlenebilir 40
bigimde formitile edilmesi

Testler Amaclar ve at amaclara karsilik gelen Ontestin ve 28
sontestin gelistirilmesi

Cozimleme Ongoriilen 6grenme yeterlilikleri agisindan amaglarinve | 29
alt amaclarin ¢bzimlenmesi

Duzenleme Amaclarin ve alt amaglarin 6grenmeyi kolayl astiracak 23
bicimde ardisik olarak diizenlenmesi

Ogrenci Hedef 0grenci kitlesinin yas, simf, 6grenme gegmisi, 27

Ozdllikleri yetenekleri, engelleri gibi 6zelliklerinin belirlenmes

Strateji Konu ve 6grenci 6zellikleriyle tutarli 6gretim 34
stratgjilerinin saptanmasi

Ortam Stratejileri uygulamak igin uygun egitim ortamlarinin 24
secilmesi

Gelistirme Stratejilere dayal1 olarak ders materyallerinin 34
gelistirilmes

Deneme Hedef kitle Gizerinde ders materyallerinin sinanarak 38
basarisiz yonlerin saptanmasi ve diizeltilmesi

Kurma/izleme Ogretim programimn kurumsal lastiriimasi, gézden 28
gecirilmesi ve belirli araliklarlaiyilestirilmesi

Gereksinim Gereksinimin belirlenmesi, sorunun saptanmasi, 27
is/yeterlik/yetistirme gereklerinin gozimlenmesi

Alternatifler Ogretime alternatif olabilecek egitim-dis1 seceneklerin 14
dikkate alinmasi

Sinirhiliklar Sistem ve gevre betimleme erinin yapilarak 25
sinirliliklarin saptanmasi

Maliyet Hesaplar: | Ogretim programlarinin yaklasik maliyet analizlerinin 14

saptanmasi

Ali Simsek, Ogretim Tasarimi (Ankara: Nobel Y ayin Dagitim, 2009), 87’ den

uyarlandh.

Yukarida Tablo 2'deki “Ogretim Tasarimi Modellerinin Ortak Yonleri” tablosuna

gore, Ogretim tasarimi modellerinin timinde 6grenme ciktilarimin  belirlenmesi

gerektigi anlasiimaktadir. Egitimde alternatifler ve maliyet hesabi boyutlarina ise

modellerde diger 6gelere gore daha az yer verildigi gozlenmektedir.

1.1.5.3. Yapilandirmacihk Kavrami

Y apilandirmacilik, son yillarda dikkatleri (izerine geken bir kavramdir. Ulkemizde de

yirmi birinci yUzyilin gerektirdigi bireylerin yetistirilmess amaciyla, 2004-2005

Ogretim yilinda dokuz ilde 120 ilkdgretim okulunda yapilandirmaci Ogrenme

yaklasimint temel alan program pilot uygulama olarak baglatilmistir. 2005-2006




Ogretim yilindan itibaren ise Ulke genelinde ilkdgretim okullarindan baglamak Gzere
yapilandirmaci 6grenme yaklasimim temel alan program uygulanmaya baslanmistir
(TTKB, 2005/[17.12.2009]).

Y apilandirmacilik kavramimin ginimuizde birgok kullamm tirine rastlanmaktadir.
Ingilizce “Constructivism” olan bu kavramin cogunlukla bilinen kullammlar:
arasinda, “yapisalc’” (Isman, Eskicumali, 2006, 111; Saban, 2000, 120; Yasar,
1998,69), “olusturmacilik” (Taspinar, 2005; Gurol ve Tezc, 2002),
“yapilandirmacilik” (Demirel, 2006, 233; Duman, 2007, 306) sayilabilir. Milli
Egitim Bakanligi yapilandirmacilik sozciguni kullanmaktadir. Bu nedenle bu
calismada da yapilandirmacilik kullanilacaktir.

Duffy ve Cunningham (2001/[13.01.2010]), yapilandirmaci kuramin 18. yizyila
kadar dayanan uzun bir tarihi gecmisi oldugunu ve o yiizyilda italya da yasayan
Giambattista Vico'nun yapilandirmaciligi benimseyen ilk egitimci oldugunu ileri
surmektedirler. Vico nun bilmeyi, nasil yapacagim bilmek olarak agikladigini, fakat
Vico' nun yapilandirmacilikla ilgili gorUslerinin o ylzyildaki egitimciler tarafindan
dikkate ainmadigim belirtmektedirler.

Daha sonra Kant, Vico'nun bu fikrini gelistirmis ve bilgiyi almada bireyin aktif
olmasi gerektigini, yeni bilgiyi oncekiyle iliskilendirmesi gerektigini ve bilgiyi
kendisinin yorumu ile kurarak yarattigim savunmustur (Check, 1992'den aktaran
Cinar, Teyfur, Teyfur, 2006, 49). Ayrica, John Dewey’in egitim felsefesi, Barlett ve
Bruner gibi gestalt psikologlari, Vygotsky, Piaget gibi bilim insanlarinin ¢alismalari,
yapilandirmaciligin temel kuramsal alamni olusturmaya 6nemli katki saglamistir
(Duman, 2007, 307; Erden, Akman, 2001, 171).

Y apilandirmacilikta bilginin dogasi, dolayisiyla 0grenme zamanla ortaya cikar
(Brooks, Brooks, 1993, 23). Bu nedenle yapilandirmacilikta 6gretimden ¢cok 6grenme
vurgulanir. Benzer olarak, Fosnot (2005, 290) da yapilandirmaciligin bir dgretim
teorisi degil, bir 6grenme teoris oldugunu ifade eder.

Airasian ve Walsh (1997/[01.11.2009]) da yapilandirmaciligin bir 6gretim yaklasim
olmadigini, Ogrenenlerin nasil bildigi ile ilgili bir kuram oldugunu belirtirler.
Y apilandirmacilikta bilissel stireglerin nasil kazanildigi, gelistirildigi ve kullanildigt
tanimlamir. Bununla birlikte yapilandirmacilikta bireylerin bilgilerini, dnceden var



olan bilgi ya da inanclar: ile karsilastiklar: yeni fikirler ya da durumlar arasindaki
etkilesime dayanarak olusturduklarim belirtirler.

Fer ve Cirk (2007, 52) da yapilandirmaciligin bilmenin ne oldugunu, bireyin nasil
bildigini agiklayan bilgi ve 6grenme kurami oldugunu belirtirler. Bireylerin kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu aldiklarinda ve 6grenmeleri esnasinda kontrol
edildiklerinin farkina vardiklar: takdirde, dahaiyi 6grenebileceklerini ifade ederler.

Liu (2007, 18) vyapilandirmaciligin;  Ogrencilerin  bilgiyi  ne  kadar
ezberleyebildiklerinden ve bilginin ne kadarim ezberden okuyabildiklerinden cok,
Ogrenmenin nasil gerceklestigine ve distnme sirecine iliskin bir kuram oldugunu
ifade eder.

Merill (1991'den aktaran Wilson, Teslow, Osman- Jouchoux, 1995, 141),
yapilandiriimaciligr 0gretime bagli olarak soyle tanimlar: (1) Bilgi deneyimlerle
yapilandinlir. (2)  Ogrenme, dinyamn kisisel bir yorumudur. (3) Ogrenme,
deneyimlere bagli olarak gelistirilen aktif bir anlamlandirma stirecidir. (4) Ogrenme
gercekci ortamlarda anlamli olarak meydana gelir. (5) Kavramsal gelisim; anlamlarin
paylasiimasindan, coklu bakis acilarinin paylasiimasindan ve i¢sel yansimalarin
isbirlikci 6grenmeye donusmesinden kaynaklanir. (6) Ogrenme gercek durumlara
gore belirlenmelidir; degerlendirme ayr1 bir etkinlik olarak degil, kazanimlarla bir

bitin olarak yapilmalidir.

Merril’in yaptigi tammlamalara ek olarak Wilson, Teslow ve Osman-Jouchoux
yapilandirmaciligin tammina asagidaki maddeleri de eklemislerdir: (1) Yansitma
uzman olabilmek icin Ggrenmenin anahtar kelimesidir. (2) Ogretim gibi
degerlendirme de coklu bakis agisina gore yapilmalidir. (3) Ogrenenler, hedefler,

gorevler, 6gretim ve degerlendirme yontemleri belirlemede yer almalidir.

Y apilandirmacilik cercevesinde bilgiye ve bilginin edinilmesine iliskin yapilan
aciklamalar, 6grenme ve Ogretme sireclerini, 6gretmen davramslarim etkilemistir.
Bunun sonucunda bilginin birey tarafindan nasil dgrenildigi bunun igin gerekli
Ogretim ortaminin nasil dizenlenmesi gerektigi, 6gretmen ve 6rgencinin rollerinin ne

olmasi gerektigi egitimciler tarafindan yeniden ele alinmstir.

Yapilandirmaci  6grenme  yaklasiminda, bilginin - 0grenen tarafindan  nasil

yorumlandigi, dgrenenlerin ne bildigi, gelecekte neyi bilmeye ihtiyaclarinin olacagi,
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bilgiyi nasil yapilandiracaklar1 Uzerine odaklamlir (Maharg, 2000'den aktaran Fer,
Cirk, 2007, 53).

Yapilandirmaci 0grenmenin gerceklesmes icin bilgiyi arastirma, yorumlama ve
analiz etme, bilgiyi ve dustndirme strecini gelistirme, gecmisteki yasantilarla yeni
yasantilar: buttinlestirmenin temele ainmas: gerekir (Cimer ve digerleri, 2007, 399).
Perkins (1999, 7-8) yapilandirmacilikta t¢ ayri rolin énemli oldugunu vurgular. Bu
roller sunlardir: (1) Aktif Ogrenen: Bilgi ve anlama aktif olarak kazanlir.
Ogrenenler yapilandirmacilikta genel olarak aktif bir role sahiptirler. Ogrenenler
yalmzca dinlemek ve okumak yerine, tartisma, hipotez kurma, sorgulama ve
fikirlerini paylasmaile bilgilerini olustururlar. (2) Sosyal 6grenen: Bilgi ve anlama
sosyal olarak yapilandirilir. Bilgi bireysel olarak degil, digerleriyle diyaloga girerek
yapilandirilir. Bu nedenle yapilandirmacilikta bireylerin birbirleriyle etkilesimi sikca
vurgulanir. (3) Yaratici 6grenen: Bilgi ve anlama 6grenenler tarafindan olusturulur
yadatekrar yaratilir. Bilgi oldugu gibi kabul edilmez.

Yapilandirmaci 6grenme sirecinde Ogrenenlerin, yeni bilgiyi aktif olarak
kesfetmeleri, yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda iliski kurarak anlami
yapilandirmalart gerekir. CunklU yapilandirmacilik, bilgi aktarimindan daha ¢ok
ogrencilerin kendi deneyimlerinden anlam olusturmalart Gzerine odaklamr (Fer,
Cink, 2007, 28). Burada Ogrenciden, Onceden sahip oldugu yasantilarla yeni
karsilastigi durumlar arasindaki iliskiyi kurmast ve bilgiyi kendine gore

anlamlandirarak yeniden olusturmasi beklenir.

Ogrenme bireyin bilgiyi yorumlamasimin icsel bir sirecidir; “Ogreniciler bilgiyi
cissal dunyadan oldugu gibi beyinlerine transfer etmezler. Ogreniciler Onceki
deneyimlerine ve dinya ile etkilesimlerine bagli olarak yorumunu olustururlar”
(Cunningham, 1992'den aktaran Atici, 2000). Boylece bireyler bilgilerini

yasantilarina bagli olarak, kendilerine gore olusturabilirler.

Y apilandirmaci epistemolojiye gore, bireyler cevreleriyle etkilesimde bulunarak
kendi bilgilerini olustururlar. Yapilandirmaci  6grenmenin merkezinde dort
epistemolojik varsayim vardir (Gagnon, Collay, [31.10.2009]): (1) Bilgi aktif
Ogrenme icinde olan 6grenen tarafindan fiziksel olarak yapilandirilir. (2) Bilgi kendi
eylemlerinin sunumunu yapan 6grenen tarafindan sembolik olarak yapilandirilir. (3)

Bilgi cevreyle etkilesime ve iletisime girilerek Ogrenen tarafindan sosyal olarak
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yapilandirilir. (4) Bilgi tam olarak anlamadigi seyleri aciklamaya calisan grenen
tarafindan teorik olarak yapilandirilir.

Y apilandirmaci 6grenme sirecinde bireyler elde ettikleri yeni bilgileri kendilerine
O0zgu bir anlam yukleyerek zihinlerinde yapilandirirlar. Buna gore 6grenmenin
dogasina iliskin ilkeler sunlarchir (Ozden, 2009, 71-72): (1) Ogrenme pasif ama
degil, aktif anlam olusturma siirecidir. (2) Ogrenme sonucunda bireyin 6nceki
semalarim yeniden yapilandirmas: gereklidir. Ogrenmenin gergeklesebilmes icin
kavramsal degisme olmalidir. (3) Ogrenme nesnel degil, 6zneldir. (4) Ogrenme
durumsal olup, gevrenin sartlarina gore sekillenir. (5) Ogrenmenin gelismesi icin
bireylerin bakis acilarim birbirileriyle paylasmalari, bilgi alisverisinde bulunmalari,
isbirligi icinde etkilesime girmeleri gerekir. (6) Ogrenme duygusal 6zellige sahip
olup, bireyin beklentileri, dgrenmeye olan motivasyonu Ogrenmeyi etkiler. (7)
Ogrenme bireyin gelisimi ile dogrudan ilgilidir. (8) Ogrenme 6grenci merkezli olup,
ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarina odaklanir. (9) Ogrenmenin bir baslangici ve sonu
yoktur, strekli olarak devam eder. (10) Bireyler 6grenme sirecinde 6grenmeyi

ogrenirler. (11) Ogrenmeicin bilgi gereklidir. (12) Ogrenme zaman ister.

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte egitim amaglarinda, igeriginde ve 0Ogretim
yontemlerinde degismeler meydana gelmistir. Bu durum degerlendirme siirecini de
etkilemistir. Yapilandirmaci yaklasimda, odak noktasi 6grenme sireci olup,
Ogrencinin zihinsel becerilerinin gelisimini degerlendirme amaglanir. Bu slrecte
ogrenci yargilanmaz, gelisimine yardimcr olunmaya calisilir. Ogrenci gelisiminin
izlenmesi igin degerlendirmenin stirekli yapilmas: gerekir (Giines, 2007, 176).

Gines (2007, 176), yaplandirmac: yaklasima gore degerlendirmede, trtinden gok
surecin gozlenmesi, Ogrencinin gelisimi  hakkinda duzenli bilgiler toplanmasi,
etkinliklerin 6grenci merkezli olmasi, 6grencilere kendilerini gelistirmede yardimci
olunmasi, degisik etkinlikler yapilmasi, 6grenme siirecinde edinilen becerilerin
degerlendirilmesi gerektigini  belirtir. Degerlendirme calismalarimn dgrencilerin
verimi ve gelisimi ileilgili bilgilerle birlikte, uygulanan yontem, teknik ve etkinlikler

hakkinda da bilgi vermesi gerektigi dustnilmektedir.

Y apilandirmacilikta Urine degil, sirece daya: bir degerlendirme anlayisi vardir.
Ogrenciler Ggrenme sirecindeki calismalar;, portfolyolari ve 6gretmenlerin

ogrencileri  gozlemesiyle degerlendirilirler. Ogretmenin  Ogrencileri  gozlemesi
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sonucunda, ogrencilerin yapiklar: ve Urettikleri hakkinda zengin dondtler saglanir.
Yapilandirmaci anlayisa gore Ogretmenlerin en Onemli gorevlerinden biri de,
Ogrenenlerin 6grenmelerini degerlendirmektir (Tobin, Tippins, 1993 ten aktaran Fer,
Cirik, 2007, 287).

Y apilandirmacilikta, dgrenen hedeflerinin belirlenmesi ve 6grenme yasantilarimin
diuzenlenmesinde oldugu gibi, degerlendirme yapilirken de Ogretmen-Ogrenci
ishirliginin yapilmas: gerekir. Degerlendirmenin islevi 6grenene yardimci olmaktir;
Ogrencinin 6grenmelerini yargilamak degildir. Y apilandirmac degerlendirmede riin
degil, sireg 6nemlidir. Yapilandirmaci anlayis, 6gretmenden ¢cok 6grencinin kendi
kendini yonlendirmesini, 6z degerlendirme yapmasini, yapacaklarini planlamasini,
yaptiklarini izlemesini, kontrol edebilmesini ve degerlendirip karar verebilmesini
gerektirir. Yapilandirmaci sinifta 6grenme aktif olarak, gergek diinya problemlerine

¢OzUm getirilmesiyle portfolyo olarak degerlendirilir (Duman, 2007, 317-318).

Y ukaridaki bilgiler 1s1ginda 6grenen yapilandirmaci 6grenmede bilgiyi baskasinin
aktardig1 bicimde ezberleyip almaz. Y apilandirmaci 6grenmede Ogrenenlerin, bilgiyi
sire¢ icerisinde gercek yasantilar yoluyla, birebir aktif olarak ve cevresiyle
etkilesime girerek kendilerine gore yapilandirmalart beklenir. Bu siiregte bireyin
Onceden sahip oldugu yasantilar ile yeni karsilastigi durumlar arasindaki iligkiyi
kurmasi ve bilgiyi kendine 6zgi bicimde olusturmast gerekir. Bu yaklasimda Grinin

degil, strecin degerlendirildigi ortaya cikarilir.

Y apilandirmaci anlayisa ait ¢ok gesitli tirler bulunmaktadir. Bunlarin arasinda “lg
temel egilim” digerlerine gore daha baskin olarak kabul edilmektedir. Bunlar,
bilissel, radikal ve sosya yapilandirmaciliktir (Fer, Cirik, 2007, 57). Bu nedenle
arastirmada yapilandirmaciligin bu U¢ turt agiklanmaya calisilmistir.

Bilissel Yapilandirmaa Yaklasim: Bu yaklasim Piaget'nin  calismaarinin
sonuclarindan yararlanilarak olusturulmustur. Y apilandirmacigin en sade tird olan
bilissel yapilandirmacilik “nesnel anlayis cercevesinde” yer alir. Nesnel anlayisa
gore bilgi ve gercek, bireyin zihninin disindadir. Bilgi ve gercek bireyden
bagimsizdir. Okul bu bilgiyi ve gercegi 6grenciye kazandirmakla sorumludur (Fer,
Cink, 2007, 44, 57).

Bilissel yapilandirmacilar, bilginin olusumunu agiklamaya calisirken Piaget' nin

oziimleme, diizenleme ve dengeleme kavramlarini kullanirlar. “Oziimlemede” , bireyin
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yeni karsilastigi bir olayi, fikri, nesneyi kendisinde var olan bilissel yapilarla
(semalarla) cevreye uyum saglama cabasi vardir. Sema, bireyin cevresini anlamak
icin bilginin yerlestirilecegi bir cercevedir. Semalar bireyin cevresine uyumunu
saglama ve cevreyi organize etme islevlerine sahiptir. Birey ¢evresine sahip oldugu
semalarlatepkide bulunur. Ornegin kopesgi bilen cocugun, kediyi ilk kez gordiigiinde
kopek semasi icine yerlestirmes bir 6zimleme 6rnegidir (Senemoglu, 2006, 35-36).
Ozetle, 6zimlemede birey, karsilastigi yeni durumlari, kendinde var olan mevcut

semalarla yorumlamaya calisir (Fer, Cirik, 2007, 58).

“Dizenleme’ ise yeni olay ve durumlari anlamak icin mevcut semayr yeniden
bicimlendirme, sekillendirme sirecidir. Bu siire¢ yeni durumlara tepki vermede
bireyde mevcut semalarin yetersiz kalmasi durumunda gergeklesir (Senemoglu,
2006, 37). Fer ve Cink (2007, 58-59) duzenleme kavramindan, “uyarlama” olarak
bahsederler ve uyarlamayi, bireylerin yeni durumlar karsisinda mevcut semay:
bicimlendirmess ya da yeni semaar meydana getirmesi olarak tammlarlar.
Uyarlamada bilissel yapinin yani semamin degistigi ve bireylerde her uyarlama
surecinin 6zimlemeyle basladigi belirtiimektedir. Bireyde 6zimleme ve uyarlama
sureclerinin etkilesiminden sonra biligsel dengenin yani dengelemenin gergeklestigi
ifade edilir.

Senemoglu’'na (2006, 37-38) gore, birey yeni uyaricilarla karsilastiginda denge
durumu bozulur ve 6zimleme ve dizenleme (uyarlama) yaparak yeniden dengeye
gelir. Dengenin bozulup yeniden Ust dizeyde kurulmasiyla O0grenme saglanir.
Ornegin kediyi kdpek semasinin icine yerlestiren cocuk kediyi gorip tamdikca
kedinin kdpeklerden farkli oldugunu anlayacaktir. Bu durumda birey kdpek semasin
yeniden dizenler ve kedi icin ayr bir sema olusturur. Bunun sonucunda da bireyin

Ogrenme ve gelisimi saglanmus olur.

Yukaridaki bilgiler 1siginda 6rnek yorumlandiginda, cocuk kopegi ©6nceden
bilmektedir. Yani baska bir deyisle cocuk kopek semasina sahiptir. Cocuk kediyi
gorduginde mevcut kopek semasi ile kediyi tammaya calismas: 6zimlemedir.
Kedinin kopekten farkli oldugunu anlayip kopek semasini degistirip, yeniden
duzenleyerek, kedi semasim olusturmast ise uyarlama yani dizenlemedir. Bu
O6zumleme ve uyarlama sireclerinin sonucunda ise cocugun kopek semasiyla birlikte

kedi semasina da sahip olmasi, yani bilissel dengeye ulasmasi ise 0grenmedir.

14



Bilissel yapilandirmaci anlayisa yonelik bazi elestiriler bulunmaktadir. Bu elestiriler,
bilissel yapilandirmacilikta sosyal dgelere yer verilmemesinden ve dgrenci, 6gretmen
ve bilgi arasindaki iliskiyi yeteri kadar degerlendirmemesinden 6tlridir. Oysa birey
sosyal bir varliktir ve cevresiyle etkilesim kurarak yasar. Bu nedenle bireylerin
bilissel yapilarint sosya baglam icinde gozlem yapmak suretiyle anlamak gerekir
(Fer, Cirik, 2007, 64).

Radikal Yapilandirmaa Yaklasim: Bu gorlsin savunucusu Glasersfeld’ dir.
Bilissel yamsalciligin temel esaslarina ek olarak radikal yapilandirmacilik, gergekle
ilgili bilginin bireyin kendi deneyimlerine, agilama kapasitelerine ve cevre ile
etkilesimine bagli olarak olustugunu kabul eder (Delil, Glles, 2007, 39).

Duman (2008, 64), radikal yapilandirmaciya gore gergekligin bir spektilasyon ya da
varsayima dayal1 bir durum oldugunu belirtir. Bilgi deneyimlerimize ve gevremize
dayal1 olarak gerceklesir. Bireyin sahip oldugu deneyim ve ortam bir baskasininkiyle
tamamen aym olamaz. Bu nedenle gerceklik aym diizeyde kavranamaz. Bu ylzden
gercekligin ne oldugu ve varligi bilinemez. Gergek bir nesne distincel erimizden
bagimsiz degildir. Bireylerin gergeklik varsayimlari karsilastirilmamalidir. Cinku
bireylerin yasachgr deneyimler ve sahip olduklar: algilar birbirinden farklidir. Bilgi
de sabit ya da degismez degildir. Bireyler belli kosullarda gerceklestirdikleri
deneyimleri araciligiyla bilgiyi bireysel olarak yapilandirirlar.

Glasersfeld (1989) radikal yapilandirmacinin, bilginin ya da epistemolojinin
geleneksel teorisinden ¢ok, aktif bilme teorisi oldugunu belirtir. Buradan hareketle,
Piaget'nin (1967) de €elli yil dnce bahsetmis oldugu gibi, bilgi denenmis bagimsiz
gercekligi tammlamaya ya da sunmaya degil, yasantilarin diizenlenmesine hizmet
eder.

Radikal yapilandirmacilik, bireyin kendi deneyimleri dogrultusunda nasil bildigi ve
yasadhigi dunyada biriktirdigi deneyimlerden ne anladig ile ilgilenir. Bilginin nasil
tanimlandigim O6nemsemez. Radikal yapilandirmacilik bakis agisina gore gergek
kavrami ve bilgi nesnel degil, 6zneldir. Birey kendi gerceklerini kendi yaratir ve
yasantilar kisiden kisiye degisir (Fer, Cirik, 2007, 66-67).

Glasersfeld’ e (1995, 18) gore radikal yapilandirmacik iki ilkeye gore dizenlenir: (1)
Bilgi pasif olarak alinmaz, fakat bilinen konular yoluyla olusturulur. (2) Bilisin islevi
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ontolojik gercekligi kesfetmek degil, dinya yasantilarinin dizenlemesine yardim
etmek ve bu yasantilar: uyarlamakiir.

Sonuc olarak, radikal yapilandirmacilik, bireyin yasantilarinin diizenlenmesine nem
verir. Bilginin ne oldugu ile degil, bireyler tarafindan nasil ogrenildigiyle ilgilidir.
Geleneksel yaklasimin aksine gercekligin nesnel degil, 6znel oldugunu savunur.
Ogretmenlerin bilgileri kendi yasam deneyimlerine gore aktarmamalari, 6grenenlerin
bilgilerini kendi yasantilarina gore yapilandirmas: icin 6gretmenlerin  yalmzca
rehberlik yapmalar: gerektigi vurgulanir (Fer, Cirik, 2007, 67-68).

Sosyal Yapilandirmaa Yaklasim: Sosya yapilandirmact anlayis, Vygotsky’' nin
ogrenmeye iliskin gorUslerine dayali olarak gelistirilmistir. Vygotsky’'ye gore
Ogrenme, bireyin sosyal cevresinde yasadig cesitli sosyal etkilesimlerle gerceklesir.
Gelisim stirecinde ¢ocuklar, kendi yasantilar: yoluyla, aile ve gevrelerinin yardimyla
bilgiler edinirler. Bu bilgiler karsilikli etkilesimin ve dilin sayesinde ¢ocugun
zihninde yapilandirilir. Cocuk 6grenmelerini dil ve sosyal etkilesime dayal1 olarak
gerceklestirir. Dilin 6nemi bu sliregte daha 6n planda tutulur. Vygotsky’ye gore dil
ve dgrenme birbirine ayrilmaz bigimde baglidir. Ogrenmeicin dil gereklidir ve dil de
ogrenmeyi etkiler. Dil 6grenmeicin zorunlu bir aractir. Ogrenci bilgiyi alma, segme,
anlamlandirma, cevresine aktarma, zihninde yapilandirma, zihinsel semalar

duzenleme gibi islemleri dil araciligiyla gerceklestirir (Gunes, 2007, 52).

Sosyal yapilandirmacilik 6grenmede gevrenin ve dilin 6nemli oldugunu ileri stirerek
ogrenmeye sosya bir boyut kazandirir. Vygotsky' nin (aktaran Ozden, 2009, 62)
teorileri g6z 6ninde bulundurularak, sosyal yapilandirmaciligin savundugu gorusler
soyledir: (1) Ogrenme ve gelisim, sosyal bir etkinliktir. (2) Ogretmen, Ggrenme
siirecinde kolaylastirici roluindedir. (3) Ogrencilerin birbirleriyle calismalar: ve
etkilesimleri saglanmalicir. Ogrenciler, yeni bilgilerini 6gretmenleri ve Ggrencileriyle

paylasma ve tartisma suretiyle benimserler.

Vygotsky 6grenmede sosyal etkilesimin 6nemli bir yer tuttugunu vurgular. Ona gore,
gocugun Ogrenme potansiyelinin ortaya cikmasi, gevresindeki “bilgili bireylerle’
birlikte olmasina baglidir. Cocuk baskalar: ile birlikte oldugunda, kendi basina
yapabileceklerinden daha fazlasini basarabilir. Buna gore Ogrenme surecinde
baskalar ile isbirliginin oldukca énemli oldugu gorilir (Ozden, 2009, 60). Fer ve

Cirk (2007, 76) da Ogrenenlerin etkilesimli ortamda bir yandan kendileri 6grenirken,
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diger yandan arkadaslarinin 6grenmelerine yardimci olduklarim belirtirler. Boylece
Ogrenme sosyal bir baglamda gerceklesir. Bu sosyal baglamda bilgilerin grup Uyeleri
tarafindan yapilandirildigi ve bu sekilde kazamlan bilgilerin daha kalici olabilecegi
belirtilmektedir.

Ozden (2009, 60) baskalariyla etkileserek égrenmenin aracinin dil oldugunu belirtir.
Dil araciligiyla baskalarin: dinler, baskaariyla konusur, iletisim kurulur. Bu yizden
Vygotsky, 6grenmede sosya etkilesim ve dil unsurlarina 6zel bir ilgi gostermistir.

Egitim literatirtinde bu modele “isbirlikli 6grenme” ad: verilir.

Sosya yapilandirmacilarin kullandigi Vygotsky' ye ait gorusler soyledir (Kilig, 2001,
13): (1) Anlamlandirma: Kisi bulundugu cevredeki insanlar ve kiltur araciligiyla
bilgiler edinir ve bu araclar ile bilgileri anlamlandirir, olaylar: agilar. (2) Bilissel
Gelisim Araclarr: Cocugun bilissel gelisimini kultdr, dil ve gevresindeki 6nemli
Kisiler saglar. Bunlarin sekli ve kapasitesi bilissel gelisimin bicimlenmesine ve hizina
etki eder. (3) Yakinsal Gelisim Alani: Senemoglu (2005, 56), Vygotsky'e (1978)
gore yakinsa geisim aamm aciklarken, bir yetiskinin  ¢ocugun bilgisini
icsellestirmesine yardim etmesi gerektigini belirtmistir. Bunun igin iki noktamn
belirlenmesi gerekir. Bunlardan birisi, cocugun yardim aarak gosterebilecegi
potansiyel gelisim dizeyi, digeri ise herhangi bir yardim olmadan bagimsiz olarak
saglayabilecegi potansiyel gelisim duzeyidir. Bu iki nokta arasindaki fark gcocugun
“gelismeye acik alan”ini (Zone of proxima development) olusturur. Baska bir
deyisle, yakinsal gelisim alani, 6grenenin kendi basina gosterebilecegi performansile
bir rehberle ishirligi yaparak gosterebilecegi performans arasindaki fark olarak
aciklanir (Wang, 2007, 152).

Vygotsky, 6grencinin kendi basina ¢ozebilecegi problemlerden baslamak Uzere,
kendi basina ¢ozemeyecegi problemleri baskalarimin yardimiyla ¢ozerek yakinsal
gelisim alanin Uist seviyelere cikarabilecegini ileri sirer (Ozden, 2009, 61). Benzer
bicimde, Kili¢ (2001, 13) da Vygotsky’' nin yakinsal gelisim alanina gore Ggrenenin
kendi ¢Ozebildigi problemlerden baslayip, problemleri yavas yavas zorlastirarak
Ogretmen ya da arkadaslarimin yardimim aarak yakinsal gelisim aamni daha dst
noktalara gikarabilecegini belirtmektedir. Yakinsal gelisim alanna gore, bireyin
gelisimi sonsuz olmakla beraber, gelisimi yasam boyu devam edebilir. Birey
yasantisinda her seviyeden “yardimsiz ¢Ozebildigi, yardim alarak ¢Ozebilecegi ve
yardim asa bile ¢bzemeyecegi problemler”le karsilasacaktir. Birey yardim aldikga
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problem ¢tzme becerilerini gelistirebilir, dnceden ¢ozemedigi problemleri ¢ozebilir.
Bu durumda yakinsal gelisim aam surekli yuksdlir. Bireyin ¢bzemeyecegi
problemler her zaman vardir. Birey kisi problem ¢ozmeyi strdirdikee bilissel agidan

gelismeye devam eder ve yakinsal gelisim alaninda hep daha yukseklere tirmanr.

Sosyal yapilandirmaci yaklasimda 6grenme, ¢6zel sosyokdltirel ortamlarda sosya
etkilesim yoluyla gerceklesir. Bu yaklasima gore isbirligi disinmede ve 6grenmede
oldukga 6nemli bir role sahiptir. Ishirlikli Ggrenme, 6grenene diger Ggrenenlerle bir
etkilesimde bulunmak, bir problemi ¢zmek ya dataslag tamamlamak, disiinmek ya
da diger dgrenenlerin distincelerini tartismak, problemlere ¢ozim bulabilmek icin
olanak saglar. Sosyal yapilandirmacilikta bilme ve 6grenmede bireysel goristen ¢ok,
sosydl iliskiler, topluluklar, kiltir daha 6nemli bir role sahiptir (Wang, 2007, 151-
152).

Sosyal yapilandirmacilarin en buyuk katkilari, 6grenmede sosyal cevreye ve dilin
Onemine vurgu yapmalaridir. Sosyal yapilandirmacilar, yapilandirmaciliga sosyal bir
boyut kazandirmuslardir. Vygotsky’'nin (Kilig, 2001, 14) teorilerine dayanarak,
sosyal yapilandirmacilarin savundugu gorisler sdyledir: (1) Ogrenme ve gelisim,
sosya bir etkinliktir. Ogrenen kendi bilgisini zihninde, kendi anlama sekliyle
olusturur ya da olusturmaz. (2) Ogretmen, Ogrenme sirecinde 6grenmeyi
kolaylastiran roltindedir. (3) Ogrenenlerin birbirleriyle calismalar: ve etkilesmeleri
saglanmalidir. Cinkl sosyal yapilandirmaciliga gore Ogrenenler, bilgilerini
arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle paylasarak, tartisarak anlamlandirabilirler ve

benimserler.

Ozetle, sosyal yapilandirmacilik zihinsel gelisimin sosyal yonuni vurgular.
Ogrenmeyi sosyal yapilarla aciklar. Birey, sosyal etkilesimler yoluyla dil ve zihin
becerilerini gelistirir, yeni bilgileri Ogrenir, anlamlandirir. Bu sekilde zihinsel
gelisimini surddrdr (Gunes, 2007, 52).

Buna gore, yukarida agiklanmis olan U¢ yaklasimda da bilgi pasif olarak ainmaz.
Birey bilgiyi zihninde yasantilari ile yapilandirir. Bilginin olusturucusu bireyin
kendisidir. Bu sirecte birey hep aktiftir. Bilissel ve radikal yapilandirmacilar bireyi
Onemserler, fakat bunu yaparken sosyalligi ihmal ettikleri gordlor. Sosyal
yapilandirmacilar ise, 6grenmede sosyal gevreyi de 6nemserler.
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Y apilandirmacilikta birey bilgisini olustururken 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
oldukga 6nemlidir. Cinki Fer ve Cirik’in (2007, 264) belirttigi gibi yapilandirmaci
Ogrenme ortami tasarimi dgrenme ortamina ve etkilesime odaklamir. Bununla birlikte
yapillan arastirmalarda radikal ve sosyal yapilandirmaciliga, okullarda Ggrenme
ortamlarinin  eksikligi  nedeniyle, 0Ozellikle de ilkogretim dizeyinde pek
rastlanmadigini tespit etmislerdir. Bu nedenle bu ¢alismanmin, sosya yapilandirmaci
Ogrenme tasarimi ile uygulanmasina karar verilmistir. Bir sonraki baslikta sosyal

yapilandirmaci 6grenme ortam tasarim agiklanmaya calisilmstir.

1.1.6. Sosyal Yapilandirmac Ogrenme Ortam Tasarimi

Brooks ve Brooks (1993, 54), yapilandirmact 6gretim programlarinin her basamak
duzeyindeki her cesit sinifta kavramsal temalar etrafinda tasarlanabilecegini ifade
ederler. Bu nedenle yapilandirmaci 0grenme ilkeleri gbz Oniinde bulundurularak,
Ogrenme ortaminin da ilke ve Ozelliklerine uyularak, yapilandirmaci tasarimlar her

egitim diizeyine uygulanabilir.

Yapilandirmaci 6grenme tasarimi  U¢ anahtar soruya dayamr. Bu sorular
yapilandirmaci 6grenme tasarimimin kalbini olusturur. Yapilandirmaci dgrenme
tasariminin 6geleri, bu sorularin yanitina gore bigimlenerek olusturulur. Bu anahtar
sorular sunlardir: (1) Ogrencilerin 6grenme beklentileri nedir? (2) Ogrenmede
ogrencilerin o anki diizeyleri nedir? (3) Ogrenciler dgrenmek istediklerini nasil
anlamlandiracaklar? (Gagnon, Collay, 2006, 2). Birinci soruda 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglar, ikinci soruda 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyleri yani 6n bilgileri,
Uglincll sorudaise 6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarimn sorgulandig: gorilr.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlart duzenlenirken uyulmas: gereken bes ilke
sunlarchr (Brooks, Brooks, 1993 ten aktaran Fer, Cirik, 2007, 266): (1) Ogretmenler,
Ogrenenlerin bakis acilarint ortaya cikarmali ve bunlara deger vermelidir. (2) Simf
etkinlikleri, 6grenenlerin varsayimlarina gore ¢ozilmes gereken problemlere dayal
olmahicir. (3) Ogretmenler 6grenenlere  kendileriyle iliskilendirebilecekleri
problemler tasarlamalidirlar. (4) Ogretmenler, 6grenmeyi, temel kavramlar ve bilyuk
dusunceler etrafinda yapilandirmalidir. (5) Ogretmenler, Ggrenen Ggrenmelerini,

Ogrenme slreci baglaminda degerlendirmelidir.

Yapilandirmaci 6grenme ortami tasarimi 6grenen farkliliklarinin - belirlenmesi,

Ogrenen hedeflerinin Ggrenenlerle belirlenmesi, icerigin 6grenenlerle dizenlenmesi,
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Ogrenme etkinliklerinin uygulanmasi, etkinliklere uygun materyallerin 6grenenlerle
hazirlanmast ve kullamlmasi, otantik degerlendirme sirecinin  uygulanmasi
0gelerinden olusmaktadhr (Fer, Cirik, 2007, 268). Bu 0geler asagida, Ggrenen analizi,
icerigin belirlenmesi, anlamin yapilanmasi ve degerlendirme bagliklarr atinda

aciklanmaya calisilmistir.

1.1.6.1. Ogrenen Analizi

Ogrenen analizi, “ogrenen ozellikleri incelenerek bilgi toplanmasi, toplanan
bilgilerin ¢ozimlenmesi ve degerlendirilerek karara varilmas: islemlerini iceren”
ihtiyac analizi tekniklerinden biridir. Ogrenen analizinin kullamlimasimin amaglar
sOyledir: (1) Zihinsel, fiziksel ve gevreden kaynaklanan Ggrenme gugliklerini
belirlemek, (2) Ogrenme glcliklerine ¢ozim yollar: Uretmek, (3) Ogrenenlerin

egitim ihtiyacimn belirleyerek bir karara varmaktir (Fer, 2009, 144).

Egitim caismalarinda 6grenen analizi hakkinda yeterince bilgi toplanmaya
calisiimalicir. Ogrenen analizi yapilmadan gergeklestirilen egitimlerde bilissel ve
duyussal agidan sorunlarla Karsilasilabilir. Ogrenenlerde konuya kars: ilgisizlik,
katilimda devamsizlik, 6grenme gugligl, motivasyon eksikligi gorulebilir. Bu
nedenle 6grenenlerin 6grenmeye istekli olmalari, 6grenme sirecinde etkin katilim ve
ishirligi yapmalar1 agisindan 6grenenlerin 6zelliklerinin incelenmesi  gerekir. Bu
Ozellikler toplumsal 6zellikler ve bireysel farkliliklardir. Toplumsal 6zellikler; yas,
cinsiyet, 6grenim durumu, sosyo-ekonomik konum, gecmis deneyimler, egitime
iliskin tutumlar, gelecek hedeflerdir. Bireysel farkliliklarda da énemli ve oncelikli
olanlar1; zeka, yetenek, ilgi, dgrenme bicimi, onbilgi, kisilik yapisi, denetim odagi,
gudulenme, 6zyeterlik algisi ve epistemolojik inanclardir (Simsek, 2009, 105).

Bireyler bircok bakimdan birbirinden farklidirlar. Bu farkliliklar dgrenme ortamini
ve Ogrenme sirecini etkilemektedir. Geleneksel Ggretimde Ogrencilerin bireysel
farkliliklary, bilissel, psikolojik ve fiziksel ©zelliklerine gore 6grenme ortaminin
saglanmast ihmal edilir. Halbuki etkili 6grenmenin gergeklesmes igin dgrencinin
bireysel Ozelliklerinin ve Ggrenme tercihlerinin belirlenmesi gerekir (Fer, Cirik,
2007, 269).

Jonassen ve Grabowski (1993, 3) egitimciler olarak, bazi Ogrencilerin zor
Ogrendiklerini bazilarininsa kolay 6grendiklerini; bazi 6grencilerin dgrenme igin

baz1 becerilerle donamimli iken bazilarininsa olmadigini, dgrencilerin hepsinin ayni
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derecede tUm becerileri Ogrenemediklerini gozlemlediklerini ve bunun nedenini
merak ettiklerini  ifade etmektedirler. Bunun nedeni

Ogrenmelerinin birbirinden farkli oldugunu bélirtirler. Cunku bireyler 6grenmeye

olarak Ogrencilerin

yatkinliliklari, 6grenmeye isteklilikleri, 6grenme stilleri ya da tercihleri agisindan
birbirinden farklilik gosterirler. Bu farkliliklar her Ogrencinin 6grenme slrecini
etkiler. Dolayisiyla, 6grenme ortamlart bu farkliliklar goz ontinde bulundurularak

dizenlenmelidir.

Ogrenme karmasik bir siire¢ olmakla beraber, “bireyin genel yetenekleri, bilissel
suregleri, duygulari, gudusi, gelisimsel Ozelikleri, on bilgileri, gegcmis yasantilari,
icinde bulundugu toplumsal cevre, ailesi, yasadigi toplumun Kkuoltard” gibi
degiskenler Ggrenmeyi etkiler. Bu degiskenlerden Oturi her bireyin O6grenme
sureglerinde, farkliliklar ortaya cikar (Erden, Altun, 2006, 20). Bu nedenle 6grenme
bireysel
duzenlenmelidir. Bu sekilde hazirlanan 6grenme ortamlarindaki dgrenme daha kalici
ve etkilidir.

ortamlart  6grencinin farkliliklarr g6z  6ninde  bulundurularak
Dolayisiyla, 0Ogrenme ortaminda kullamlacak etkinliklerin - ve
materyallerin segciminde ve uygulanmasinda Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin

dikkate alinmasi gerekir (Fer, Cirik, 2007, 269-270).

Smith ve Ragan (1999, 47) 6grencilerin 6grenmelerini ve bireysel ozelliklerini
degisen ve degismeyen bireysel benzerlikler ve farkliliklar olarak dort kategoride ele
amaktadirlar. Tablo 3'te bu kategoriler belirtilmistir.

Tablo 3: Ogrenen Ozelliklerinin Dort Kategorisi

Benzerlikler Farkhhklar
- - Algisal kapasite - Zeka
> - Bilgiyi isleme - Bilissel stiller
=) . Ogrenmenin tirleri ve . Psiko-sosyal zellikler
50 kosullar: - Cinsiyet, etnik koken ve 1rk
o

Gelisimsel Surecler Gelisim Duzeyi

- Zihinsel - Zihinsel
= - Dil - Diger
o - Psiko-sosyal )
%" . Ahlak On égrenme

- Diger . Qenel

- Ozd
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Patricia L. Smith, Tillman J. Ragan, Instructional Design (New Y ork:
John Wiley Sons., 1999), 47’ den aind:.

Ogrenen analizinin asamalar soyledir: (1) Bilgi toplama: Ogrenenlerin 6zellikleri
hakkinda bilgi toplamak amaciyla yapilir. Bu asamada Ogrenenlerin sayisi, yasi,
cinsiyeti, aile, ozellikleri, cevre ozellikleri, fiziksel, duygusal, zihinse ve sosyal
ozellikleri, 6grenme guclikleri, 6zel ilgi ve yetenekleri, 6grenme stilleri, hazir
bulunusluk dizeyleri gibi bireysel 6zellikleri hakkinda bilgi toplanmaya calisilir. (2)
Bilgileri ¢ozimleme: Ogrenenler hakkinda toplanan bilgiler ¢ozimlenir. Bunun
sonucuna gore ogretimden ya da 6grenenden kaynaklanan farkliligin, problemin ya
da eksikligin nedenleri incelenir. (3) Oncelikleri belirleme: Coziimleme sonucunda
ortaya cikan farkliliklarin, eksikliklerin ya da problemlerin 6gretim tasarimina
yansitilabilecek olandan fazla olmasi ya da zaman, kaynak, maliyet agisindan bir
sinirlama ile karsilasildiginda, éncelik durumuna goére hareket edilmesi gerekir. (4)
Cozim onerileri gelistirme: Bilgilerin ¢ozimlendikten ve oncelikler belirlendikten
sonra her bir ihtiyagc ya da problem icin ayri ¢dzim Onerileri belirlenir ve
degerlendirilir (Fer, 2009, 149-150).

Ozetle, 6grenme siirecinde 6grenmeleri daha kalici ve etkili kilabilen 6grenen
analizine mutlaka yer verilmeli, 6grenme ortamlar: tasarlanirken 6grenen 6zellikleri

g6z 6ninde bulundurulmalidir.

1.1.6.2. icerigin Belirlenmesi

Icerik 6grenme stirecinde 6grenenlerin kazanacag: bilgilerden olusur. Y apilandirmaci
ogrenmede ise hedefler icerigi olusturur. icerikte gerekli temel bilgiler yer amal ve
icerik 6grenenlerin ilgi, ihtiyag ve 6n bilgilerine uygun olmalidir (Fer, Cirik, 2007,
275).

Icerik belirlenirken icerik analizi yapilmalidir. icerik analizi, icerikte kullanilan
bilgilerin ve becerilerin tanimlanmas: teknigi olarak belirtilir. Icerik analizinin amaci,
Oonemli olan konularin, 6grenenler tarafindan Ogrenilecek bilgi ve becerilerin
belirlenmesidir (Campbell, 1997’ den aktaran Fer, 2009, 153) .

Ogrenme icerigi belirlenirken ve diizenlenirken Uniteler ve konular ya da temalar
farkli yollarla siralanabilir (Fer, Cirik, 2007, 275).
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Icerik analizi yapildiktan sonra, icerik duzenlenirken ve siralamirken uyulmasi
gereken olcitler soyledir: (1) icerik tasarim modeline uygun olmalidhr. (2) igerik,
icerik analizi sonuclarina uygun olmalichr. (3) Ogrenenlerin ilgi, ihtiyag, 6n bilgi,
Ogrenme ve gelisim duizeyi gibi 6zelliklerine uygun olmalidir. (4) Etkinlikler bireysel
ya da grupla yapilabilmelidir. (5) icerik tnite ya da tema olarak gruplanabilmelidir.
(6) icerik, Ogrenilebilir, yararli, anlamli, gegerli ve gincel olmalidir. (7) igerik
ogrenenlerin gunlik yasamlaryla iliskili olmalidir. (8) Igerik, basitten karmasiga,
genelden 6zele, somuttan soyuta, yakindan uzaga dogru siralanmalidir. (9) Teknolgji
kullanmaya uygun olmalidir. (10) Icerigin siires dogru belirlenmelidir (Fer, 2009,
155).

Y apilandirmaci tasarimda hedefler de igerik gibi 6nceden belirlenmemeli, Ggretmen
Ogrenenlerle birlikte icerigi olusturmalidir (Fer, Cink, 2007, 279). Cunku
yapilandirmact 6grenme ortaminin temel 6gesi 6grenendir. Ogrenenler bilgilerini,
demokratik bir simif ortaminda gunlik yasam problemlerinin karmasikligin ¢ozerek
olustururlar. Ogrenenler 6grenme icerigi ile etkilesimde bulunurlar. Béylece bitinin
parcalarint yorumlayarak, pargalardan anlamli bilgiyi olustururlar. Onemli olan
Ogrenenlerin  derinlemesine  arastirma ve  sorusturma  yaparak  bilgiyi
ozimsemeleridir. Ogrenenin ne Ggreneceginden cok neden ve nasil Ogrenecesi
Onemlidir. Kisa zamanda cok bilgi yUklemes yapilmamalidir. Bunun yerine az
bilginin derinlemesine ¢alisiimast 6nemlidir (Erdem, Demirel, 2002, 84). Bu nedenle
icerik gereksiz bilgilerden antilmis halde Ggrencilerle birlikte temel bilgilerden
olusturulmalidir. Bununla birlikte bilginin  derinlemesine 6grenilmes  igin,
Ogrencilerin icerikle ilgili on bilgilerinin yeterli olmasi, eski ve yeni bilgiler
arasindaki iliskiyi kurabilmeleri ve bununla ilgili anlami olusturabilmeleri gerekir
(Erden, Altun, 2006, 35).

Ozden (2009, 66-68), yapilandirmaciligin merkezinde Ogrenme kavraminin
bulundugunu belirtir. Y apilandirmacilara gore 6grenme stirecinde kavramsal yapilari
insa etmek gerektigini aktanr. Fosnot (1996'dan aktaran Ozden, 2009, 66),
“Ogretimin amaci olarak davramslar veya becerilerden ziyade kavram gelisimi ve
derin anlamaya odaklanma’ oldugunu belirtmistir. Bundan hareketle, icerik
olusturulurken temel kavramlara agirlik verilmesi gerektigi vurgulanmistir. icerigin
genel hatlar1 belirlenmeli, fakat igerigin simirlart kesin olarak ¢izilmemelidir.

Ogrencilerin, calistiklar1 konu Uzerindeki bakis acilarim derinlestirebilmeleri icin
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Ogretmen tarafindan aternatif  bilgi  kaynaklarint  aramalari  konusunda

yonlendirilmeleri gerektigi g6z dninde bulundurulmalidir.

1.1.6.3. Anlamin Y apillanmasi

Anlamin yapilandiriimas: bagligi altinda yapilandirmac: yaklasima gére dgrenme

yasantilarinin dizenlenmesi  ve 6gretim yontem ve teknikleri aciklanmustir.

Zahorik’e (1995) gore yapilandirmaci dgrenmede anlamin yapilanmasi bes Ggeyi
kapsar. Bu 6geler sunlardir: (1) On bilgileri etkinlestirme, (2) Bilgiyi edinme, (3)
Bilgiyi anlama, (4) Bilgiyi kullanma, (5) Bilgiyi yansitmadir.

Fer ve Cirk (2009, 78) sosyal yapilandirmaci anlayisa gore dizenlenecek dgrenme
ortaminin anlamin yapilanmasi ¢ergevesinde belli 6zelliklere sahip olmasi gerektigini
belirtirler. Bu ozellikler soyledir: (1) Ogrenme ortami Ggrenenler arasinda “zengin
bilgi alisverisi” saglayacak bicimde duzenlenmelidir. (2) Etkinlikler ogrenenlerin
derin distinmelerini saglamalidir. (3) Ogrenenlerin, birbirlerinin  dustiincel erini
tartismalar saglanmalidir. (4) Farkli gorisler oldugunda, Ogrenenlerin tartisarak
ortak bir karara varmalar: saglanmalidir. (5) Ogrenenlerin birbirlerinin calismalarin
cesaretlendirmeleri deger vermeleri tesvik edilmelidir. (6) Ogrenenlerin gorisleri bir
dayanaga gore sunmalart saglanmalidir. (7) Ogrenenlerin  birbirlerine soru
sormaarina olanak saglanmalidir. (8) Ishirlikli grup calismasinda her Ggrenenin
gorev amasi saglanmalidir. (9) Ortam her 6grenenin kendini ifade etmesine firsat
vermelidir. (10) Ogrenilen bilgiler dgrenenin ginlik yasantisinda karsilasabilecegi
problemlerle iliskilendirilmelidir. (11) Kullamlan materyal ve kaynaklar dgrenenleri
cok yonlu disiinmeye tesvik etmelidir. (12) Ogrenen calismaarimin etkin ve etkili
bicimde sunulmasi saglanmalidir. (13) Ogrenenlerin bir yandan kendilerini, bir
yandan da arkadaslarin degerlendirmeleri desteklenmelidir. (14) Ogrenme siirecinde
Ogrenilenlerin degerlendirilmesi, 6grenmenin gelisimini degerlendirmek amaciyla

yapilmalidir.

Sosyal yapilandirmact 6grenme sirecinde sosyal etkilesim vurgulanmir. Bilginin
yapilandiriilmast hem bireyin zihninde, hem de sosyal bir baglam icindeki
etkilesimlerle saglanmalidir. Bu siregte dgrencilerin  dustncelerini, inanclarim
yeniden yapilandirmalarina, paylasmal arina imkan tamnmalidir (Duman, ikiel, 2002,
249).
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Atict (2004, 22-23) da benzer olarak, sosyal yapilandirmaci anlayisa dayal
ogrenmenin, sosyal 6zellige sahip ve karsilikli konusmayi iceren bir siireg oldugunu
belirtir. Buna gore birey ve gruplar arasindaki isbirligi, dolayisiyla dili ve streg
icinde karsilikli konusmay: icermesi sosyal yapilandirmact 6grenmenin en onemli
ozelikleridir.

Birey, disaridan gelen uyaricillanin pasif bir alicisi degildir. Fakat birey bu
uyaricilarin aktif 6zimleyicisi ve davrams olusturucusudur. Cinkt insan zihni bos
bir depo degildir. Bilgiler insan zihnine aktarildigi bigimde tasinarak depolanamaz.
Dolayisiyla, yapilandirmaci teoriye gore, her birey, 6grenme sirecinde aktif hale
getirilmelidir. Ogrenmenin sorululugunu kendi (izerine amalichir. Bu nedenle,
Ogretmen sinifta yontem cesitliligine gitmelidir. Cagdas Ogretim stratejilerinden
Ogrenen merkezli olan problem ¢bzmeye dayali 0grenme, proje temelli Ggrenme,
ishirligine dayal1 6grenme ve 6rnek olay incelemesi gibi yontemlere daha fazla yer
verilmelidir (Karadag, 2007, 156).

Fer ve Cirk (2007, 93), yapilandirmac: dgrenme ortaminda dgrenci merkezli model,
stratgji, yontem ve materyal kullamimast gerektigini belirtirler. Yapilandirmac
O0grenme ortaminda birey odakli, yasanti odakli, etkilesim odakli etkinlikler uygun
olup, bu tirden etkinliklere yer verilmelidir. Ogretmen odakli etkinlikler
yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme ortamlari igin uygun degildir. Bu
yaklasima dayali 6grenme ortamlarinda kullanmaya uygun olabilecek belli basl
model, yontem ve tekniklerin; ishirlikli 6grenme, problem temelli 6grenme, problem
cozme, bulus yoluyla 6grenme, aktif 6grenme, tartisma, beyin firtinasi, soru-yanit,

drama, 6rnek olay ve proje gelistirme olabilecegi ileri strilmektedir.

1.1.6.4. Otantik Degerlendirme

Otantik degerlendirme, gerekli bilgi ve becerilere ait anlamli uygulamalar: gosteren,
ogrencilerin  gercek yasantilarina dair  gorevlerini  gerceklestirdikleri  bir
degerlendirme bigimidir (Mueller, 2005, 14).

Otantik degerlendirme geleneksel degerlendirmeden oldukga farklidir. Bu iki
degerlendirme arasindaki farkliliklar Tablo 4'da oldugu gibi karsilastirilabilir (Fer,
2009, 220):
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Tablo 4: Geleneksel Degerlendirme ile Otantik Degerlendirmenin
Karsilastirilmas

Gelenekseal Degerlendirme Otantik Degerlendirme
Degerlendirme 6gretmenin Degerlendirme Ggrenenin
sorumlulugundadir. sorumlulugundadr.

Ogrenenlerin ortaya koyduklar: Grtin, Ogrenenlerin bilgiyi 6grenme stiregleri
sonug ya da performans bilgiyi 6grenme | ve 6grenmelerindeki gelisim, ortaya
stirecinden daha 6nemlidir. koyduklar1 Grdin, sonu¢ yada

performanstan daha 6nemlidir.
Basari, 6grenenin 6grenme gelisimine Basari, 6grenenin 6grenme gelisimi

ve sirecine bagimli degildir. ve sureci ileiliskilidir.

Olcme ve degerlendirme, dgreneni Degerlendirme, bireysel ya da grupla
bireysel olarak degerlendirmeye yapilan ¢alismalar kapsar.
yoneliktir.

Ogretim ile degerlendirme birbirine Ogretim ile degerlendirmeic ice olan

bagl1 degildir. Ikisi de birbirinden ayr: ve birlikte yapilan islemlerden olusur.
olarak yapilan islemlerden olusur.
Seval Fer, Ogretim Tasarimi (Ankara: Ani Y ayincilik, 2009), 220’ den uyarlandh.

Yapilandirmaci yaklasimda otantik degerlendirme yaklasimi kullanilir. Otantik
degerlendirme surecinde, Ogrenenler gercek problemler, gorevier ve projeler
uzerinde calisirlar. Ogrenenlerin akademik gelisimi, ortaya koyduklar: Uriinlere ve
sureg icerisinde ortaya koyduklar: performansa gore degerlendirilir (Fer, Cirik, 2007,
170).

Y apilandirmaci 6grenme ortamlarinda otantik degerlendirme tekniklerini kullanacak
Ogretmenlerin dikkat etmes gerekenler soyledir: (1) Bireyse farkliliklar goz 6niinde
bulundurularak, cesitli gérevler ve Grunler kullamimalidir. (2) Degerlendirme, gercek
yasantilarla baglantili olmal1, 6grenen gereksinimleri Uzerine temellendirilmeli ve
planlanmalidir. (3) Degerlendirme Ust diizey disiinme sureglerini kapsamalidir. (4)
Degerlendirme Olcitleri agik olmalidir. (4) Degerlendirme ve Ogretim ic ice
oldugundan 6gretim programinin sonucu degil, bir parcast olmalidir. (5) Ogrencilere,
kendi kendilerini nasil degerlendirebilecekleri dgretilmelidir. (6) Ogrenciye siirecin
her asamasinda rehberlik yapilmamalidir. Ogrenene 6grenme siirecinde esneklik
saglanmali ve 6zgurlik tamnmalidir. (7) Gelisim dosyasinda, sadece en iyi Urinler
degil dgrencinin gelisimini gosteren tim Uriinler yer aimalidir. (8) Ogrencilere, sik
stk galismalarint simifa sunmalari igin olanak taninmalidir. (9) Daha Onceden otantik
degerlendirme calismalarina katilmis olan Ogrencilerin calismalart 6rnek olarak

simfa getirilerek Ogrencilerin bu calismalart incelemeleri  saglanmalidir. (10)
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Ogrenenin yeterliligi, farkli durumlarda da kamtlanmalicir (Block, Lieberman,
Kuntz, 1998, Shalaway, 1997’ den aktaran Fer, Cirik, 2007, 288).

Otantik degerlendirmenin sagladig: yararlar soyledir (Basol Gogmen, 2004, 7): (1)
Ust diizey bilgi ve becerilerin gelisip gelismedigini 6lgmekte kullanlir. (2) Yaratici
dustinceye firsat tanir. (3) Ogrenciye kendi diizeyini degerlendirmek igin firsat tanr.

Otantik degerlendirme yapilirken; (1) Kullamlacak degerlendirme yontemlerinin
hazirlanmasi, uygulamas: ve sonuclarinin degerlendirilmesi icin daha ¢ok zamana
ihtiyagc duyulmasi (Basol Gocmen, 2004, 7, Fer, Cirk, 2007, 171), (2) Cesitli
degerlendirme kaynaklarindan dolay: degerlendirmecinin esit derecede objektif olup
olamadig: karsilasilan sorunlardir (Basol Gogmen, 2004, 7).

Otantik degerlendirme akran degerlendirmesi, 0z degerlendirme ve 0Ogretmen

degerlendirmesi olmak Uzere Ug turludor.

Oz (Bireysdl) degerlendirme: Oz degerlendirme, “ogrencilerin kendi gelisim
sureclerini,  Ogretmenleriyle  birlikte  belirledikleri  olcltler  cercevesinde
degerlendirmeleri” olarak tanimlanir (Fer, Cirik, 2007, 173).

Oz degerlendirme bireyin belli bir konuda kendisini degerlendirmesi olarak da
tammlanir (Guines, 2007, 178). Bir baska tamma gore, 6z degerlendirme, bireylerin
kendi kendilerini degerlendirmeleri  yani “Ogrencilerin  kendileri  tarafindan
yeterliliklerini degerlendirmeleri” olarak tammlamr (Cikrikgi-Demirtagli, Toraman
2005, 11).

Oz degerlendirmenin, yapilandirmact Ogrenme yaklasimiyla birlikte bagimsiz
O0grenme veya bagimsiz 6grenen konularinda giderek artan bir ilgi gérdigi belirtilir
(Cikrikgi-Demirtasli, Toraman 2005, 10). Ogrenme ortamlarinda 6z degerlendirme
uygulanarak saglanan yararlar bulunmaktachr. Bu yararlar sunlarcir: (1) Ogrencinin
kendi yeteneklerini kesfetmesine yardimer olur (Glines, 2007, 178). (2) Ogrencilerin
Ogrenme sirecinde kendilerinin guclu ve zayif yonlerinin farkina varmalarim saglar
(Giines, 2007, 178, Cikrikgi-Demirtasli, Toraman 2005, 10). (3) Oz degerlendirme
ile dgrencilere degerlendirme slrecinin bir pargcast olduklar: hissettirilmis olur. (4)
Ogrenciler kendi Ggrenmelerinin sorumluluklarim kismen de olsa almis olurlar
(Ulutas, [28.11.2009]). (5) Ogrencilerin 6grenmeye gudilenmesini arttirir (Ulutas,
[28.11.2009], Cikrikgi-Demirtasli, Toraman 2005, 10). (6) Ogrencinin Ggrenme

stirecinde oto-kontrol becerilerinin gelismesine katkida bulunur (Cikrikgi-Demirtasli,
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Toraman 2005, 10). (7) Ogrenciler degerlendirme siirecinde aktif olduklarindan
geribildirimler daha anlamli olur (Fer, Cirik, 2007, 175).

Oz degerlendirmenin sinirli yonleri de vardir. Ogrencilerin genellikle kendi
performanglarint degerlendirirken yanli davranma olasiliklari goz ard: edilmemelidir.
Oz degerlendirme, ogrencilerin deneyimsizligi nedeniyle, ilk uygulamalarda,
yanilgilara neden olabilir. Fakat dgrenciler deneyim kazandikga daha dogru kararlar
aabilirler (MEB, [28.11.2009]).

Akran degerlendirmesi: Bir gruptaki tyelerin, grup ¢alismas: ve proje tamamlama
ile ilgiyken, gruptaki birinin katilimimn, becerilerinin ve davraniglarinin tim grup
uyeleri tarafindan degerlendirilmesi  yontemidir (Conrad, 1999). Gruptaki
Ogrencilerin  Glcltler cercevesinde birbirlerini  degerlendirme sireci olarak da
tammlanir (Ulutas, [28.11.2009]). Akran degerlendirme yonteminde amag, bir
ogrencinin calismasimn diger 6grenciler tarafindan degerlendirilmesidir (Atatlrk
Universites Moodle Platformu, [28.11.2009]).

Akran degerlendirmesinin gecerli ve guvenilir olabilmesi igin bazi sartlarin yerine
getirilmes gerekmektedir. Bu sartlar sunlardir: (1) Ogretmenin dgrencilere akran
degerlendirmesinin amacim agiklamast gerekir. (2) Degerlendirme Olcitlerini
Ogretmen ve Ogrenciler birlikte belirlemelidir. (3) Degerlendirme olgitleri tim
Ogrenciler tarafindan bilinen ortak terimler kullamlarak olusturulmalidir. (4)
Ogrenciler mutlaka akran degerlendirmesinde elde edilen puanlarindan geribildirim
amalidirlar. (5) Ogrencilerin, kendi performanslarm goésteren puanlar ile olgegin
toplam puam arasindaki iliskiyi gormeleri gereklidir (Liu, Lin, Yuan, 2002 den
aktaran Fer, Cirik, 2007, 178).

Akran degerlendirme, 6grencilerin kendilerine olan guvenlerinin artmasint saglar.
Ogrenciler, arkadaslanmn calismalarindaki yeterlik diizeylerini degerlendirirken
elestirel disinme becerileri de gelisir. Degerlendirmeye temel olusturan beceri ve
Olcutlerin saptanmasi konusunda 6grenciye bakis agisi saglar (Ulutas, [28.11.2009]).
Akran degerlendirme yontemi, diger 0grencilerin calismalarim degerlendirerek ve
denetleyerek, 6grenmelerinde ogrencilerden ne beklendiginin farkinda olunmasim
saglar  (Atatirk  Universitess Moodle Platformu, [28.11.2009]). Akran
degerlendirmenin bir yarar1 da, geleneksel yaklasimlarda oldugu gibi bilissel,
duyussal ve devinsel aanlarin ayri ayr degil, bir blttnl Uk icinde degerlendirilmesini
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saglamasidir (Fer, Cirik, 2007, 177). Akran degerlendirmesinin bir baska yarar1 da
Ogrenme sireci devam ederken bireylerin kendilerini kontrol etmelerini, elestirel
distinme beceri ve aliskanliklarin gelistirirken, demokratik bir toplumu olusturacak

kusaklarin yetismesini de saglamasidir (Cikrikci-Demirtagli, Toraman, 2005, 11).

Akran degerlendirmesinin yararlarimin yaninda bazi simirliliklart da vardir. Bu
stnirliliklar sunlardir: (1) Akranlarin degerlendirmelerinin adil olup olmayacagi, (2)
Akranlar arasinda arkadaslik durumundan dolay:r arkadaslarin birbirlerine yiksek
puan vermeleri, (3) Akranlarin aralarinda anlasma yapmalari, (4) Bu konuda akranin
degerlendirmesinin bir 6gretmen kadar yetkin olamayacagi endiseleridir (Atatlrk
Universitesi Moodle Platformu, [28.11.2009]).

Ogretmen degerlendirmesi: Otantik degerlendirmede Ggretmenin roll iki tirli
olabilir (Fer, 2009, 222, Fer, Cirnk, 2007, 180): (1) Ogretmenin 6z degerlendirme ve
akran degerlendirmedeki gibi 6grenenlerle aym degerlendirme formlarim kullanarak
ogreneni  degerlendirmesi, (2) Oz degerlendirmede ve akran degerlendirmede
Ogrenenlere rehberlik yaparak degerlendirmeye disaridan mudahil olmasidir.
Ogretmen bu iki secenekten birini ya da her ikisini de kullanabilir. Fakat ikincisinin
mutlaka uygulanmasi  oOnerilmektedir. Ikinci segenek uygulandigi takdirde,
Ogrenenler 6gretmen rehberliginde 6z ve akran degerlendirmelerinin kapsamlarinin,
Olcltlerinin  ve uygulamaarimin nasil  oldugunu Ogrenerek, kendilerinin  ve

arkadaglarinin gelisimini degerlendirebilirler.

Otantik degerlendirmede o6gretmenlerin  yapacagi degerlendirme geleneksel
yaklasimda uygulanan testlerden farklidir. Geleneksel testlerde Uriin degerlendirilir
ve sonucu Ogrenciye bildirilir. Yaplandirmac: 6grenmede ise dgretmen 6grencinin
gelisimini ve 6grenme slirecini dikkate air. Ogrencinin gicli ve zayif yonlerini
anlamasina yardimc olur. Ogretmen ve ogrenci isbirligi yaparak sireg birlikte
degerlendirilir (Fer, Cirik, 2007, 180).

Otantik degerlendirme siirecinde farkli teknikler de kullanilabilir. Bu tekniklerden
bazilari; gelisim dosyas: (portfolyo), dereceli puanlama 6lgegi (rubric), gozlem ve
gorusmedir. Bu tekniklereiliskin 6zellikler asagida agiklanmustir.

Gelisim Dosyas (Portfolyo): Ogrencilerin 6grenme sirecinde zaman igindeki
calismalarinin sistemli olarak bir araya getirilmesidir (Guines, 2007, 179).
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Gelisim dosyasinin hazirlanmasindaki amag her dgrencinin 0gretmen ve dgrenci
tarafindan belirlenen oOlcltlere gore 6grenci gelisim dosyasim hazirlamast ve
Ogrenme gelisiminin  slre¢  baglaminda bireysel ya da grup olarak
degerlendirilmesidir (Fer, Cirik, 2007, 185). Airasian da (1994 ten aktaran Cikrikgi-
Demirtagli, Toraman, 2005, 9) gelisim dosyasimn birgok amag icin
kullanilabilecegini belirtir. Bunlar: (1) Ailelere 6grenci performandariyla ilgili
ornekler saglamak, (2) Ogrencilerdeki gelismeyi izlemek, (3) Ogrencilerin
performanglarint  kaydederek gelecek yillarda Ogrencinin  dersine  girecek
ogretmenlere veri saglanmak, (4) Ogretim program alanlarinda onemli Ggrenme
amaclarinm ve gelismeye ihtiyag duyulan alanlar belirlemek, (5) Bir konu aaninda
Ogrenci iyl bir performans yakaladiginda, 6grencileri bu performans hakkinda

dustinmeye tesvik etmektir.

Gelisim dosyalar1 6grencilerin herhangi bir dersteki basarilari, yetenekleri, caba ve
katkilarini gosteren belgelerin bir dosyada tutulmasini saglar (Aslanoglu, Kutlu,
2003, 27). Ogrenci kendinin bireysel olarak neler yapabilecegini neler
yapamayacagimi diger Ogrencilerle kiyadayarak degerlendirebilir (Chandler,
1997/[27.11.2009]). Gelisim dosyasi, Ogrencilerin kendi c¢alismalart icin yorum
yapabilmelerini, zayif yonlerini gorebilmelerini, amaclarim belirleyebilmelerini,
kendi gelisimlerini ve ne yapabileceklerini gozlemleyebilmelerini saglar. Ogretmen
ve velilere 6grencilerin somut gelisimlerini gosterir ve bu konuda onlar: bilgilendirir.
Gelisim dosyasi, 6grencinin 6z denetim ve sorumluluk bilincini gelistirir. Ogrencinin
gelisimini 6rneklerle saglikli bir sekilde izleyebilmesini saglar. Ogrenci bu dosyaya
gore gelecekteki Ogrenmelerine yon verebilir. Ogrencinin kendi calismalarin

degerlendirmesine yardim eder (Guines, 2007, 179).

Gelisim dosyast hem Ogretmen hem Ogrenciler agisindan daha ¢ok zaman ve
performans gerektirir. Ogrenci merkezli bu degerlendirme Ggrenciler icin daha
anlamli 6grenmelerle sonuglandigindan, bunun icin zaman ayrilmalidir (Chandler,
1997/[27.11.2009)).

Dereceli Puanlama Olgegi (Rubric): Dereceli puanlama 6lgegi, sinifta Ggrenmeyi
degerlendirme ve degisimi gosterme icin degerlendirmeyi saglayan bir takim olgit ve
kategoriler olarak tammlamr (Cooper, Gargan, 2009, 54).
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Dereceli puanlama 6l¢egi, her 6l¢lt icin mikemmelden zayifa dogru derecelendirme
yapilmasint  saglayan, Olgitler listesinden olusan bir degerlendirme aracichr
(Goodrich 1997, Popham 1997’ den aktaran Goodrich-Andrade, 2005, 27).

Ogrenci performansim tammmlayan olciitleri iceren ve bu dlcltlerle birlikte farkls
seviyedeki performansi puanlamaya yarayan bir aractir. Dereceli puanlama 6lcegi,
Ogrencilerin  sinavlarini,  dosyalarim,  Odevlerini  veya  performanslarin

degerlendirmek icin gelistirilmis olcutleri igerir (Ulutas, [28.11.2009]).

Dereceli puanlama 0Olgegi, gozlemlerimize ait puanlar tammlanmis kategorilerden
(6lcit ya da olcitler) uygun disen boyuta kaydetmemizi saglayan bir degerlendirme
aracidir (Haladyna, 1997’ den aktaran Aslanoglu, Kutlu, 2003, 27).

Downing ve Haladyna ya (2006, 312) goére guvenilir dereceli puanlama o6lgeginde
bulunmasi gerekenler soyledir: (1) Sonuclarla eslenebilecek kararlarla uyumlu
olmas,, (2) Sure¢c boyunca degerlendirilebilecek tepkilerin  6zelliklerinin
tammlanmast, (3) Performans kriterinin anlasilir bicimde ifade edilmesidir.

Dereceli puanlama 6lgeginin yararlar sunlardir: (1) Ogrenme siirecinde 6grenme
ortam: ile birlikte degerlendirme yapilmasim saglar. (2) Ogrencinin performans
gelisimini destekler. (3) Ogrenciyi 6gretmenin beklentilerinden haberdar eder ve bu
beklentilere nasil ulasabileceklerini gosterir. (4) Ogrenci calismalariin niteligini ve
ogrenmeyi gelistirir. (5) Ogrencilerin kendi calismalarinm degerlendirmelerini (6z
degerlendirme) saglayarak, Ogrencilerin kendi calismalarina olan sorumluluk
duygularini  arttirir.  (6) Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesinde
kullanildiginda, 6grencilerin kendi galismalarindaki ve akranlarinin ¢aligmal arindaki
problemleri gormelerini ve ¢bzim Uretmelerini saglar. (7) Dereceli puanlama
Olceginde Olgutler agikca belirtildiginden, dereceli puanlama oOlgegi Ogretmenin
ogrenciyi degerlendirmesini kolaylastirir ve zamandan tasarruf saglar. (8) Ogrencileri
guclt yonleri ve gelistirilmesi gereken aanlar hakkinda bilgilendirir. (9) Dereceli
puanlama 6l¢eginin kullanimi ve sonuglarinin degerlendirilmes kolay oldugundan,
ogrencilerin kendi gelisimlerini rahatca gorebilmelerini saglar. (10) Ogretmenlerin
velilere Ggrencinin gelisimine iliskin kolayca bilgi verebilmelerini saglar. (11)
Dereceli puanlama olceginde acikca belirtilmis olcltler ile ailelerin cocuklarin
degerlendirmelerini saglar (Fer, Cirk, 2007, 186-190). (12) Ogretmenlerin ne
Ogretmeleri ve Ggrencilerin neyi 6grenmeye ihtiyag duyduklar: hakkinda dikkatli ve
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elestirel disinmelerini saglar. (13) Gosterilmesi gereken performansa iliskin
beklentilerin ve standartlarin 6grenciler, veliler, 6gretmenler, egitimciler icin agikca
ortaya konulmasini saglar. (14) Ogrenmenin devam etmesi, geribildirim, yansitma
icin olanak saglar (Cooper, Gargan, 2009, 55). (15) Dereceli puanlama 0lgegi
Ogrenme Oncesinde, 6grenme sirasinda ve sonrasinda kullanilarak, 6grenmenin her

asamasinailiskin geribildirim saglar (Goodrich-Andrade, 2005, 27).

Dereceli puanlama o6lgeginin sinirliliklar: ise sOyledir (Cooper, Gargan, 2009, 55):
(1) Dereceli puanlama olgegi subjektif olabilir. (2) Bazi1 6gretmenler icin dereceli
puanlama o6lgegini olusturmak ve kullanmak daha ¢ok is anlamina gelebilir. (3)
Ogrenmeyi  simirlayabilir.  Ogrenci  calismalannmn  sinirlarim — belirleyebilir,
problemlere ve ¢cbzimlere herkesin ayni bakis agisiyla bakmaya zorlayabilir. Boylece

yeni fikirlerin ve yaklasimlarin 6niine gecer.

1.1.6.5. Ogretmen ve Ogrencinin Rolli

Y apilandirmaci 6grenme ortaminin geleneksel siniflardan farkliligi, Ogretmenin ve
ogrencinin  6grenme ortamindaki  rolinu  etkiler.  Yapilandirmact  Ggretmen,
Ogrencilerin kendilerine gore yeni gorusler olusturmalarim ve bu goruslerini 6neeki
bilgileri ile iliskilendirmelerini saglar. Glnes (2007, 80) yapilandirmaci 6grenme
ortaminda 6gretmenin bilgi aktaran ve emir veren degil, rehberlik yapan ve
Ogrenmeyi destekleyen roltinde oldugunu belirtir. Bununla birlikte 6gretmenin Ug
temel rolli oldugunu ifade eder. Ogretmenin birinci rolii, 6grencileri 6grenen olarak
kabul etmek ve onlara rehberlik yapmaktir. ikinci rolt, 6grenme sorumlulugunu
ogrenciye devretmek ve kendilerine givenmelerini saglamaktir. Ugiincii rolu ise,

ogrenciye cesitli 6grenme yontemleri sunmak ve farkli yontemler kullanmaktir.

Yapilandirmaci Ogrenme ortaminda Ogretmen, Ggrencinin dikkatini  kavramlar
Uzerine yogunlastirir, etkinliklerin 6grenci merkezli olmasina O6zen gosterir,
Ogrencilerin soru sormalarini, kendi deneylerini yapmalarim ve kendi sonuclarina
ulasmalarim destekler (Asan, Glines, 2000/[21.12.2009]). Buna goére yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ¢zellikler sunlardir: (1)
Ogrencinin ozerkligini ve girisimciligini tesvik ve kabul ederler. (2) Ogrenme
ortaminda degistirilebilir, uyarlanabilir ve etkilesimli 6grenme materyalleri, ham
verileri ve birincil kaynaklar: kullanirlar. (3) Ogrenme etkinlikleri diizenlerken,

bilissel terminolojiye ait siniflama, anaiz etme, tahmin etme ve yaratmayi
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kullanirlar. (4) Derderi Ogrenci tepkilerine gére yonlendirirler. Yani igerigin,
ogrenme etkinliklerinin ve degerlendirme tekniklerinin degistirilmesine izin verirler.
(5) Kavramlar hakkinda kendi anlayislarindan 6nce, 6grencilerin bu kavramlar
hakkindaki anlayislarm arastirirlar. (6) Ogrencilerin énceki bilgilerinin 6nemli ve
ogrenme siireci ile iliskili oldugunu g6z 6niinde bulundururlar. (7) Ogrencilerin
birbirleri ve 6gretmenleriyle iletisim icinde olmalarin desteklerler. (8) Dusunduric
ve acik uclu sorular sorarak, 6grencilerin arastirma yapmalarini ve birbirlerine soru
sormalari desteklerler. (9) Ogrencilerin ilk tepkilerinin ayrintilarini arastirirlar. (10)
Ogrencilere, onlarin ogretimin basindaki hipotezlerine zit nitelikteki  Ggrenme
deneyimleri sunarlar ve bu sekilde onlan tartismaya tesvik ederler. (11) Once
sorulart yoneltirler ve yamtlarin gelmes igin Ogrencilere sure verirler. (12)
Ogrencilerin iliskileri yapilandirmalar: ve mecaz anlamlar olusturmalar icin onlara
zaman tanirlar. (13) Ogrencilerin dogal meraklarini desteklemek icgin sarmal 6grenme
modelini sikca kullamirlar. (14) Ogrenmede son sorumlulugun Ggrenenin einde
oldugunun farkindadirlar (Brooks, Brooks, 1993, Jofili, Geraldo, Watts, 1999 dan
aktaran Fer, Cirik, 2007, 294-295).

Yapilandirmaci 0grenme ortaminda Ogretmenin 6grencilerle etkilesim siirecinde
dikkat etmesi gereken kurallar bulunmaktadir. Bu kurallar sunlardir: (1) Ogretmen
ogrenciler arasinda aynm yapmamalidir. (2) Ogrencilerin  diizeyine uygun
konusmalidir. (3) Ogretmen, objektif ve sevimli olmalidir. (4) Ogretmen 6grencinin
yargilanna saygr gostermelidir. (4) Ogretmen bireysel farkliliklar géz 6niinde
bulundurmalidir. (5) Ogrenciler karar siirecine ortak edilmelidir. (6) Ogrencilere
yeteri kadar sz hakki tamnmalidir. (7) Ogrencileri surekli diizeltici bir tutum icine
girilmemelidir (Glines, 2007, 112).

Y apilandirmacilikta o6gretmenin rollyle birlikte Ogrencinin de rolu degismistir.
Ogrenci 6grenmesinden sorumludur. Aktif olan bu 6grenme siireci, 6grenciyi de
harekete gecirir. Ogrenci  6grenen bireydir ve o6grenmesinin  sorumlulugu
kendisindedir. Y apilandirmaci 6grenme slrecinde dgrencinin sahip olmasi gereken
ozellikler soyledir: (1) Ogrencinin Ggrenme amacit olmalidir. (2) Ogrenci
uygulayarak ogrenmelidir. (3) Ogrenci yaparak Ogrenmelidir. (4) Ogrenci ne
yaptigina bakarak ogrenmelidir. (5) Ogrenci etkilesime girerek 6grenmelidir. (6)
Ogrenci teknikler kullanarak dgrenmelidir. (7) Ogrenci 6n bilgilerine dayal: olarak
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ogrenmelidir (Barnier, 2001, Etchmin, 2005, iquebec, 2005, MEB, 2004’ ten aktaran
Glines, 2007, 151-152).

1.1.7. Tlk6gretim Bilgisayar Ogretim Program

Bu baslik altinda, Bilgisayar Ogretim Program:’ nin ilkogretim okullarinda bir ders
olarak yer verilmesinin nedenleri, Bilgisayar Ogretim Programi’ nin temel yaklasimi
ve Ogeleri, 2007 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan “Bilgisayar
Ogretim Programi” ndan yararlanlarak agiklanmaya calisilmstir.

Okullarda bilgisayar programinin, Bilisim Teknolojileri konusundaki gelismeleri
anlamak, bununla birlikte bu teknolojilerin temel kavramlarini ve kullanim
becerilerini 6gretmek amaciyla 6gretim programlarinda yer verildigi belirtilmektedir.

IIkogretim okullarinda yer verilen Bilgisayar programi, égrencilerin gelecekte sahip
olmasi gereken becerilerinin neler olmasi gerektigi ile ilgilenmektedir. Programa
gore Ulkelerin ¢agin gerisinde kalmamalari icin Bilisim Teknolojileri egitimine sahip
bireylerin yetistirilmes gereklidir. Bunun igin ilkogretim okullarindaki 6grencilere
teknolojik gelismeler sonucunda ortaya cikan yeni yeterliliklerin kazandirilmas:
gerekmektedir. Bu vyeterlilikler sunlardir: (1) Turkceyi dogru, etkili ve guzel
kullanmak, (2) Bilisim Teknolojileri yeterliliklerine sahip olmak, (3) Elestirel
dusUnebilmek, (3) Karar verebilmek, (4) Beklenmeyen durumlar: idare edebilmek,
(5) Grup calismasina yatkin olmak, (6) Iletisim becerilerine sahip olmak, (7) Cok
yonlu yeterli olma 6zelligine sahip olmaktir (MEB, 2007, 2-3).

1.1.7.1. Bilgisayar Dersi Ogretim Programr’nin Temel Y aklasim

Bilgisayar Ogretim Programi Kilavuzunda (MEB, 2007), gelismis ve gelismekte olan
ulkelerin egitim sitemleri incelendiginde Bilisim Teknolojilerinin  dort farkl
asamadan gectigi belirtilmektedir. Bu gelisim asamalar;; tamsma, uygulama,
yayginlastirma ve donustirme asamalaridir. Aslinda bu asamalar gelisim asamalar
Bilisim Teknolgjilerinin gelisim asamalart degil, Bilisim Teknolojileri dersinin
islenis asamalaridir. Buna gore Bilisim Teknolojileri dersi programinin islenis

asamalar: Sekil 2'deki gibi gosterilmistir.
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Sekil 2: Bilisim Teknolojileri Dersi’nin Islenis Asamalari

MEB, ilkogretim Bilgisayar Dersi (1-8. Simiflar) Ogretim Programi (Ankara:
Devlet Kitaplar1 Mudurltgt, 2007), 3.

Egitim sistemi ve okullar, bu gelisim alanlarindan gegerken, Ogretmenlerin ve
ogrencilerin de bu asamalardan gectikleri ifade edilmistir. Bu asamalar, Tablo 5 deki
gibi Ozetlenmistir.

Tablo 5: Bilgisayar ile Ogrenme Siirecinde Gegirilen Asamalar

Tamsma Kesfetme

Uygulama Nasil kullanilabilecegine karar verme

Nicin ve ne zaman kullanilacagina karar
verme

Bilisim Teknolojileri araclarimn kullamm
amaclarini tammlama

Y ayginlastirma

Doniistirme

MEB, Ilk&gretim Bilgisayar Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Program
(Ankara: Devlet Kitaplart MuddrlGgi, 2007), 4 ten ainch.

1.1.7.2. Bilgisayar Dersi Ogretim Programr’nin Ogeleri

Bu baslik altinda Bilgisayar Programi’ nin 6grenme aanlari, 6grenme-6gretme siireci,
uygulama stireci, 6lgme ve degerlendirme agiklanmistir (MEB, 2007, 5-54).

Ogrenme Alanlari: Bilgisayar Dersi Ogretim Programi’ nin genel olarak (i¢ Ggrenme
alanin icerecek sekilde olusturuldugu belirtilmistir. Bu 6grenme aanlart sunlardhr:
(1) Temd Islemler ve Kavramlar: Bilisim Teknolojilerinin giinlik hayattaki
kullammin saglayan temel kavramlarin gretimini kapsar. Alt 6grenme kapsaminda
Bilisim Teknolojileri’nin temel kavramlari, teknolojinin dogast ve roli, saglik ve
guvenlik, bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi ve bilisim guvenligi
bulunur. (2) Bilisim Teknolgjilerinin Kullanimi: Bu 6grenme alaninda resim
programina, kelime islemciye, elektronik cizelgeye, veri tabanina, sunu programina,
coklu ortam uygulamalaring, iletisime ve masaiisti yayinciliga yer verilmistir. (3)
Bilisim Teknolojilerinde 1leri Uygulamalar: Bu 6grenme aamnda ise
programlamaya giris, nesne tabanli programlama ve web tasarimi bulunur.
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Bununlabirlikte, Bilisim Teknolojileri konusunda 6grencilerin bilimsel gelismelerine
yardimct olmak igin Bilisim Teknolojilerini kullamrken uyulmas: gereken sosyal
degerleri gz Online alan iki dgrenme aamna ait kazanimlara programda yer verildigi
ve bu kazanimlarin programin bitinune dagitildigr ifade edilmistir. Bu alanlar
sunlardir: (1) Bilisim Teknolojilerinde Bilimsel Sureg: Bu dgrenme alanminin hedefi,
Bilisim Teknolojileri konusunda temel bilgi ve becerileri kazanmig olan bireylerin,
bu teknolojileri baska alanlarda kullanarak ¢o6zim Uretebilmeleri icin gerekli
becerilerin  kazandirilmasim saglamaktir. Dogast geregi  Bilisim Teknolojileri
yaparak yasayarak oOgrenilir. Bu nedenle bu dgrenme aanyla, teme islemler ve
kavramlar Ogrenildikten sonra, 6grencilerin gercek hayat problemlerine, gruplar
hélinde proje tabanli ¢ozim Uretmelerinin amaclandigi belirtilmistir. (2) Bilisim
Teknolojileri Etigi ve Sosyal Degerler: Bu 0Ogrenme aamnda, Bilisim
Teknolojilerinde bilgiye erisirken ve iletisim kurarken, 6grencilerin uymasi gereken
etik ve sosyal degerlerin kazandirilmasi icin gereken temel becerilere yer verildigi
ifade edilmistir.

Ogrenme — Ogretme Sireci: Programda, 6grenme-6gretme siirecinde, en etkin
O0grenme ortamlarina bireysel ihtiyaglari goz onunde bulundurarak, geleneksel ve
yeni yontemlerin  birbiri  icerisnde harmanlanmasi  yoluyla ulasilabildigi
belirtilmistir. Gunimuze kadar olan dgretim ortamlarinda davranis¢t yaklasimlarin
daha baskin olarak kullanildigr ifade edilmistir. GuUnimizde ise egitim
paradigmasinin degisimiyle birlikte 6gretim ortamlarinda yapil andirmaci/ol usturmaci
(constructivist) yontemlerin de kullamlmaya baslandig: belirtilmistir. Y apilandirmaci
yaklasima dayal1 olusturulan dgretim ortamlarimin, gergek hayatlailgili anlamli bilgi
ve becerilerin edinilmesini sagladig: ifade edilmistir. Bu nedenle, 6grenme - 6gretme
surecinde yapilandirmact yaklasimin da benimsendigi belirtilmistir. Bu programla
birlikte, Bilgisayar Ogretim Programi Ogrenci merkezli olmustur. Ayrica, konu
alanlar1 ve buna bagli olarak kazamimlar gergek hayatta karsilasilan problemlerinin

¢OzUmu Uzerine olusturulmustur.

Ogrenme-6gretme siirecinde dgretmenlerin uymasi gerekenler sunlardir: (1) Egitim-
Ogretim yilimn basinda 6grencilerin Bilisim Teknolojileri ile ilgili hazir bulunusluk
duzeyleri olgilmeli ve degerlendirilmelidir. (2) Program, her kazanim igin bir simif-
okul ici veya okul dis1 etkinlik yapmay: zorunlu kilmistir. Bu nedenle 6gretmen, her

kazanim alternatif etkinlikler ile (aile etkinlikleri, farkli zeka alanlarina donuk
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etkinlikler vb.) destekleyici yonde davranmalicir. (3) Programda Bilisim
Teknolojileri ile ilgili kavramlar ve beceriler, kazamm sirasina ve o yas grubu
Ogrencisine gore etkinlikler yoluyla sunulmalidir. (4) Her Unite sonunda
degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir. (5) Unite sonunda uygulanacak
degerlendirme etkinlikleri Unitenin tim kazammlarini kapsamalidir. (6) Islenen her
basamakla ilgili proje veya performans 6devi hazirlanmasina dikkat edilmelidir. (7)
Her basamak sonunda Unite degerlendirme etkinliklerinden baska bittn Gniteleri
kapsayic1 basamak degerlendirme etkinligi/etkinlikleri yapilmalicir. (8) Ogrencilere
“Bilisim Teknolgjileri Becerileri (BTB)” seviyeleri goz 6nunde bulundurularak
“Bilisim Teknolojileri (BT) Belgesi” verilebilir.

Uygulama Sireci: Bilgisayar programinin uygulanmasi sirasinda 6grenme alanlar
temel, orta ve ileri olarak Ug seviyeye ayrildig: ifade edilmistir. Programda her Ug
seviye igin Bilisim Teknolojileri Becerileri (BTB) belirlendigi ve programa sekiz
basamak olarak uygulandigi gérilmistir. Program genel olarak “Basamakli Seviye’
olarak adlandirilmaktadir.

Bilgisayar Dersi Ogretim Programi’ ndaki basamaklar ve seviyeler arasindaki iliski

Sekil 3'te verilmistir.

Ileri Seviye

E Orta Sevi
ye
[&
8

n Temel Seviye

Sekil 3: Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim Programi’ nda Basamak-Seviye
iliskisi
MEB, ilkogretim Bilgisayar Dersi (1-8. Simflar) Ogretim Programi (Ankara:
Devlet Kitaplar1 Mudurltgt, 2007), 14.
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Bilgisayar Dersi Ogretim Programi’min uygulanma siirecinin Sekil 4'teki modele
gore olusturuldugu ifade edilmistir.

BT'de Uzmanlasma

BT ile Proje Olusturma

BT'de
Temel islemler
ve
Kavramlar

BT 'nin Kullaminu

Sekil 4: Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim Programr’ mn Uygulama Sur eci

MEB, ilkogretim Bilgisayar Dersi (1-8. Simflar) Ogretim Programi (Ankara:
Devlet Kitaplar1 Mudurltgi, 2007), 14.

Bilisim Teknolojileri dersine iliskin beceriler kazandirilirken etkinlik tabanli yaparak
yasayarak Ogrenme yaklasimi kullanildigi ve bunun icin kazammlar edinilirken
gercek hayatla ilgili problemlerin ¢oziminin, gruplar halinde proje yaklasimina
gobre saglandigi belirtilmistir. Bu nedenle, programda yer alan 5 dgrenme alamnin
bitln program icine sarma bir yapi ile dagitildign ve ilkogretim 1-8. siniflan
kapsayacak sekilde uygulandig: ifade edilmistir. BOylece Ogrencilerin ¢agin gerek
duydugu gibi Bilisim Teknolojileri ile ilgili temel bilgi ve becerilere sahip yeterli
bilgilerle donanarak yetistirilecegi disunulmektedir.

Olgme Degerlendirme:  Programda, Olgme ve degerlendirmenin, Ogrenci
kazanimlaryla ilgili olarak 0Ogrenme ve Ogretme sirecinin temel parcalarin
olusturdugu belirtilmistir. Bilisim Teknolojileri dersinde Ggrenci kazammlarinin
etkili bir sekilde degerlendirilebilmes icin; degerlendirmenin surekli, is birlikgi,
kapsamli, agiklayict ve genis olmasi gerektigi belirtilmistir. Bununla birlikte
degerlendirmenin acik ve kesin bir sekilde tammlanmis Olcltleri icermes gerektigi

vurgulanmustir.
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Bilisim Teknolojileri dersinde 6lgme yontemleri olarak; performans degerlendirme,
dereceli puanlama Olcegi (rubric), kontrol listeleri, muilakat/gorisme, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, proje, dijital Grin dosyas: (portfolyo), kavram
haritalar1, kisa yamtli maddeler, coktan secmeli maddeler, eslestirme maddeleri, agik

uclu sorular kullanilabilecegi belirtilmistir.

1.2. Tlgili Arastirmalar

Bu arastirmada, sosya yapilandirmact yaklasima gore dizenlenmis Ogrenme
ortaminin, ilkogretim 7. simf 6grenenlerinin akademik basarisi, 6grenmenin kalicilig
ve Ogrenenlerin gorusleri Uzerindeki etkisi incelenmistir. Bu konuya iliskin literatir
incelendiginde, arastirmalarin g¢ogunun ortabgretim ve Uzeri dizeydeki egitim
ortamlarinda uygulandigi gordlmektedir. Yapilan arastirmalarda, ilkdgretim
diizeyinde sinirli sayida arastirma bulunmustur. Bu nedenle bu ¢alismada, konu ile
ilgili ulasilabilen her egitim dizeyindeki arastirmaya ve sosyal yapilandirmacilikla
birlikte sadece yapilandirmaciliklailgili olan calismalara da yer verilmistir.

Ulasilabilen arastirmalar igerisinden sirasiyla, Turkiye'de ve yurt disinda yapilan

arastirmalar verilmistir.

1.2.1. Turkiye' de Yapilan Arastirmalar

Bu baslik atinda Turkiyede vyapilandirmacilikla ilgili yapilan calismalar

sunulmustur.

Atict (2004) sosyal yapilandirmaciya dayali sana Ogrenme cevrelerinin, 6grenci
basarisi ve tutumlarina etkisini incelemistir. Bu kapsamda ‘Gelisim ve Ogrenme’
dersinde, sosyal yapilandirmaciliga dayali sana ile geleneksel 6grenme cevreleri
arasinda temel farkliliklarin olup olmadigim belirlemeye calismistir. Arastirma Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi 2002-2003 6gretim yil1 giiz dénemi ikinci sinif
180 Ggrenci ile yaplmustir. Arastirmada deney ve kontrol gruplart olusturularak
deneysdl arastirma modeli uygulanmistir. Arastirma verileri ortalama, standart
sapma, tek yonll varyans analizi, esli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi ile analiz
edilmistir. Arastirmada, sosya etkilesimin gerceklestirilmesinde, ortamin sahip
oldugu ozelliklerle birlikte, 6gretmen-0grenci, 6grenci-0grenci arasindaki iletisim ve
etkilesimler ile sahip olunan tutumlarin da onemli ve etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica bilgisayar ortamli iletisimin sosyal bilgi ingsasim destekledigi
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sonucu da elde edilmistir. Arastirmaci tarafindan ortaya konulan bir diger sonuc da
sosyal bilgi insasina dayal1 sana dgrenme cevrelerinde, 6grenci denetiminin etkili
oldugudur. Arastirmaci, sosyal bilgi ingasina dayali sanal ve hem geleneksel hem de
sosyal bilgi insasina dayali sanal Ogrenme cevrelerinin, geleneksel 6grenme
cevrelerine gore ogrenci basarisi Uzerinde daha etkili oldugu sonucuna varmustir.
Arastirmaci, sosyal bilgi insasina dayali1 sanal 6grenme cevresinin uygulandigi deney
gruplar: lehine anlamlt bir farklilik bulmus ve bunun farkli 6grenme gevrelerinden

kaynaklandig: belirtmistir.

Cirik (2005) sosyal yapilandirmaci 6grenme ortam ile geleneksel 6grenme ortaminin
etkililigini ve sosyal yapilandirmaci Ogrenme ortaminin, Ogrenenlerin gorusleri
Uzerinde olumlu etkisini belirlemeyi amaglamistir.  Arastirma, Istanbul il
Kucikcekmece ilces Mustafa Eravutmus ilkogretim Okulu’ nda 2004-2005 egitim-
Ogretim yilinda 5-A ve 5-B simifina devam eden 83 6grenen Uzerinde yapilmistir.
Ogrencilere basar1 testi ve yapilandirmaci dgrenme ortami 6lgegi uygulanmustir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplar: Uzerinde ¢alisilmis, 6n test ve son test kontrol
gruplu desen kullamlmustir. Arastirmada uygulanan o6lgeklerin sonuclarina gore,
yapilandirmaci 6grenme ortaminin, 5. simf Sosyal Bilgiler dersinde, dgrenenlerin
akademik basarisina, 6grenmenin kaliciligina ve 6grenenlerin goruslerine olumlu

yonde etki ettigi sonucuna varilmustir.

Turgut (2005) arastirmasinda, “Fen Bilgis 6gretmen adaylarimin  bilimsel
okuryazarlik yeterliklerinden bilimin dogasi ve bilim-teknoloji-toplum iligkis
boyutlarinin gelisiminde” yapilandirmaci dgretim tasarimi uygulamasi ile gel eneksel
ogretim tasannm uygulamasim Karsilastirmistir. Arastirma Marmara Universitesi,
Atatirk Egitim Fakiltesi, Fen Bilgis Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'ndaki 4. simf
Ogrencileri ile Fen-Teknoloji-Toplum dersinde bir donem boyunca uygulanmustir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullamlmustir. Arastirmact
yapilandirmaci Ogretim tasarim uygulamasinin, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimn
bilimsel okuryazarlik yeterliklerinden bilimin dogasi anlayislarinm ve bilim-teknol oji-
toplum iliskisi anlayislarini, geleneksel Ggretim tasarim uygulamasina gére daha Ust
duzeyde gelistirdikleri sonucuna varmistir. Bununla birlikte yapilandirmaci ve
geleneksel Ogretim tasarim uygulamalarinin Fen Bilgis 0gretmen adaylarinin

bilimsel okuryazarlik yeterliklerinden bilimin dogast anlayislarinin ve bilim-
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teknoloji-toplum iliskisi anlayislarinin  gelisiminde cinsiyete gore bir farklilik

bulunmamustir.

Celebi (2006) ilkdgretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmacilik
yaklasimina dayal1 isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini
incelemeyi amaclamistir. Kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel desen kullanilan bu
arastirma, 2004-2005 Ogretim yili 2. yaniyilinda Konya ili Karatay ilcesi ismil
Cumhuriyet Tlkogretim Okulu 5-A (21 6grenci) ve 5-B (22 Ggrenci) subelerinden
toplam 43 6grenci ile yapilmigtir. Arastirmada drneklemi olusturan siniflarin rastgele
belirlendigi saptanmustir. Arastirmada Sosyal Bilgiler Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler
Tutum Olgegi, Ogrenci Gorlsleri Anketi ile Siireg Degerlendirme 6lgekleri olmak
Uzere coklu veri toplama araclari kullamlmustir. Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ve
Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi verilerinin analizinde, t testi kullamldig belirlenmistir.
Sonucta, Deney Grubu ve Kontrol Grubu arasindaki farka bakildiginda ise
yapilandirmacilik yaklasimina dayal: isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun,
geleneksel yontem kullanan gruba gore anlamli diizeyde daha yiksek basariya sahip
oldugu gorulmustir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik yapilandirmacilik yaklasimina
dayal1 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin kontrol grubuna gére
daha olumlu tutum gelistirdikleri bulgulanmis, deney grubu 6grencilerine uygulanan
anket sonuclarina gore 6grencilerin bu yontemle dersi daha iyi 0grendikleri ve bu

yontemle ders islemekten memnun olduklarin belirlenmistir.

Akyol (2006) tarafindan yapilan arastirmamin amaci yapilandirmact yaklasim
yontemlerinin - matematik  konularimin - Ggretimindeki  etkililigini - belirlemektir.
Arastirma, 2005-2006 egitim-Ogretim yilinda Van Merkez Eminpasa ilkogretim
Okulu 6-A ve 6-B simifi 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n
test-son test deneysel model kullamlmstir. Veriler ortalama ve t testinden
yararlanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, matematik dersinde
yapilandirmaci yaklasim kullanilarak 6grenci basarisi arttirilabilir ve 6grenmeler
daha kalici olabilir. Ayrica Ggrencilerin matematige karsi daha olumlu tutum

gelistirdikleri sonucunada varilmstir.

Gultepe (2006) yapilandirmaci yaklasimin 6. simf ‘Solunum  Sistemi’  Unitesi
Ogretiminde kullaniimasinmin dgrenci basarisina etkisini incel emistir. Uygulama 2004-
2005 egitim-ogretim yilinda Balikesir Hatice Fahriye Eginlioglu Ilkdgretim
Okulundaki iki simiftan 64 6grenciyi kapsamistir. Arastirmada kontrol gruplu on test-
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son test deneysel model kullanilmustir. Arastirma verileri, ANOVA ve t-testi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuclarina gore deney grubundaki basarinin, kontrol
grubuna gore daha fazla oldugu gorulmustir. Sonu¢ olarak yapilandirmact
yaklasimla tasarlanan Ggretimin Ggrencilerin  basarilarim ve solunum  sistemi

konusunu anlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.

Erdogan (2007) sosya hilgiler derderinde yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
Ogrencilerin bilissel 6grenme dizeylerine ve derse yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Arastirma, 20062007 Ggretim yil1 ikinci déneminde Istanbul ili, Eyip
ilcesi, Gumusstyt Tlkogretim Okulu 7. ssuflardan 7-A kontrol ve 7-B deney gruplar
olmak Uzere bu iki stmfa uygulanmistir.  Siniflar rastgele secilmistir. Arastirma, 7.
simif Sosyal Bilgiler dersinde ‘Osmanli Kiltlr ve Uygarligi’ Gnitesi boyunca toplam
4 hafta sirmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Dersler deney grubunda yapilandirmact dgretim yaklasimina dayali
yontemlerle, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemleriyle islenmistir. Veri
toplama araglar olarak basar1 testinden ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgeginden
yararlamlmstir. Nicel veriler, iliskili Grup T-testi, Iliskisiz Grup T-Testi, One-Way
ANOVA ve Pearson Korelasyon teknikleri kullamlarak analiz edilmistir. Nitel
veriler ise icerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir. Arastirmamn sonucunda;
yapilandirmaci dgrenme yaklasimina dayali islenen Sosyal Bilgiler derdlerinin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ve Ogrencilerin bilissel basarisim
arttirchg1, yapilandirmaci dgrenme yaklasimina gore islenen derslerde dgrencilerin
derse yondik tutumlarimn olumlu ybnde degistigi, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina gore derderin islendigi deney grubu 6grencilerinin ders basarilar ile
derse yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu sonuglarina varilmstir.
Ayrica yapilandirmact dgrenme yaklasimina gore islenen derslerde deney grubu
ogrencilerinin cinsiyete gore derse yonelik tutum gelistirmede kizlarin lehine anlamli
bir sonuca ulasildig: belirtilmistir.

Duru (2007) ilkogretim 7. simf matematik dersinde yapilandirmacilik kuraminin
Ogrencilerinin basar1 dlzeylerine etkisini ve bu kuramin matematik egitiminde
kullanilabilirligini incelemistir. Arastirma 2005-2006 egitim-Ogretim yili ikinci
doneminde Izmir ili merkezindeki bir ilkogretim okulu 7. sinifa devam eden 34
Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma deney ve kontrol grubu Uzerinde

uygulanmistir. Bu slregte, dersler 2 ay boyunca deney grubu ile yapilandirmacilik
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kuramina gore, kontrol grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerine gore islenmistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullaniimistir. Arastirmann nicel verileri t-testi
ve ANOVA, nite verileri ise frekans ve ylzde kullamlarak anaiz edilmistir.
Arastirmaci, matematik Ogretiminde yapilandirmacilik kuramimin  6grencilerin
basarilarim arttirdigi ve arastirmaya katilan dgrencilerin cinsiyet, sosyoekonomik
dizey ve anne baba egitimi durumlarinin 6grencilerin basar1 dizeylerini anlamli
duizeyde etkilemedigi sonucunu elde etmistir.

Ozerbas (2007) yapilandirmaci 6grenme ortaminin égrenci basarist ve basarinin
kalicihigina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yili
birinci yariyillinda 6zel bir ilkdgretim okulunda 7. sinifa devam eden 6grencilerle
matematik dersinde gerceklestirilmistir. Rastlantisal olarak eslestirilmis iki grup
Uzerinde yUrUtulen arastirmada Ogretim, 16 6grencinin kontrol grubunda Ogretmen
merkezli yontemle, 16 O6grencinin deney grubunda yapilandirmact 6grenme
ortaminda bilgisayar destekli olarak gerceklestirilmistir. Arastirmadaki veriler ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel model kullanarak elde edilmistir. Arastirmada
kullanmilan testler, ontest, sontest ve kalicilik testi olarak kullanilmistir. Verilerin
andizi icin iligskisiz érneklemler t-testi, iliskili orneklemler icin t-testi, ylzde ve
frekans kullamlmistir. Arastirmaci elde ettigi bulgular sonucunda, yapilandirmaci
Ogrenme ortaminda bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun,
geleneksel Ggretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundan daha basarili oldugu
sonucuna varmistir. Ayrica yapilandirmact dgrenme ortaminda 6grenilen bilgilerin
kaliciligimin geleneksel dgretim yonteminin uygulandig: kontrol grubuna gore deney
grubunda daha yuksek oldugu belirlenmistir.

Ergll (2008) yapilandirmacilik kuramina gore ilkdgretim 6. simf “Kuvvet ve
Hareket” ve “Maddenin Tanecikli Yapisi” Unitelerine ait kazamimlarin basarisimin ve
kazammlar arasindaki iligkinin incelenmesini, Ggrencilerin program hakkindaki
gorislerinin degerlendirilmesini amaglamustir. Istanbul ili, Bagcilar ilgess Koca
Yusuf Ilkogretim Okuluw’ nda okuyan 280 6. sinif dgrencisi ile yapilan bu arastirmada,
degerlendirme taramasi yontemi ve tek gruplu ontest sontest deseni kullanilmustir.
Arastirma icin belirlenen Unitelerin basinda ve sonunda 6grencilere ontest ve
sontestler uygulandigi  belirtilmistir. Ayrica Ogrencilere program hakkindaki
gorUslerini  belirlemek icin anket uygulanmistir. Bu arastirmamin  sonuclarina

bakildiginda yapilan Ontestlere ve sontestlere gore kazammlar arasindaki
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ulasilabilirlik farkimin anlamli oldugu ortaya cikmistir. Uygulanan anketlerden elde
edilen bulgulara gore 6grencilerin uygulanmakta olan fen ve teknoloji programina

kars1 olan dustincelerinin genelde olumlu yonde oldugu belirlenmistir.

Sarig6z (2008) ilkdgretim 7. siniflarda Fen Bilgisi dersinde yapisalcilik yaklasimina
goére hazirlanmig bir programin 6grenci basarisina etkisini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmanin 6rneklemi Osmaniye ilindeki 7 Ocak ilkogretim Okulu 7. sinifta
ogrenim goren 60 ogrenci ve Atatlirk ilkogretim Okulu 7. simifta Ggrenim géren 60
Ogrenci olmak Uzere iki ¢alisma grubundan olusmaktadir. Arastirmanin her ikisinde
de deney ve kontrol 6n gruplu ontest, sontest deseni kullanilmstir. Verilerin
¢oziimlenmesinde bagimli ve bagimsiz gruplar igin t testi kullanilmstir. Arastirma
sonuclarna gore, ilkogretim 7. simf Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmac

yaklasimin dgrenci basarisint etkilemedigi deneysel olarak kamtlanmustir.

Sahan (2008) bhilgisayar dersinde klavye kullanimi konusunda basariya ulasma
acisindan dgrenci merkezli dgrenme yontemleri (yapilandirmac: yaklasima dayali)
ile ogretmen merkezli O6grenme yontemlerinin karsilastirilmasini  amaclamstir.
Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencileri Kahraman Maras Andirin C.P.L.
2007-2008 egitim Ogretim yili 2. doneminde bilgisayar dersini adan 9. simif
ogrencilerinden iki esit grup olarak secilmistir. Gruplarin bilissel alan verilerinin
belirlenmesi i¢in basari testi, devinissel alan verilerinin belirlenmesi icin ise gozlem
formu uygulanmistir. Bu Olcme araglari On test ve son test seklinde gruplara
uygulanarak, birbirleriyle karsilastiriimis anlamli yorumlar elde edildigi goralmustar.
Bu desende, gruplara uygulanan testlerin sonuclarimn ortalamalar1 arasinda anlamil:
bir farklilik olup olmadigi “t testi” ile incelenmistir. Sonucta, simif igerisinde
bilgisayar dersinin bilissel alan 6gretiminde hem deney grubu hem de kontrol grubu
On test puanlar: ile son test puanlari goz 6niine aindiginda her iki grupta da anlamli
bir farklilasma saptanmistir. Geleneksel Ogretmen merkezli 6gretimin yapildigi
kontrol grubunun aritmetik ortalamalar1 ile 6grenci merkezli 6gretimin yapildig
deney grubunun aritmetik ortalamalar1 karsilastirilmus, O0grenci merkezli 6gretim
yapillan deney grubunun aritmetik ortalamasimin geleneksel 6gretmen merkezli
Ogretim yapilan kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan yiksek oldugu
gbrulmustar. Arastirmacit bu sonucglara bakarak bilgisayar dersinin bilissel aan
Ogretiminde basariya ulasmada 6grenci merkezli yani yapilandirmaciliga dayal

Ogretimin daha etkili oldugu sonucuna varmstir.



Aydin (2008) sosya yapilandirmact 0grenme yaklasimi ile 6. simf ‘Kuvvet ve
Hareket’ Unitesi ileilgili kavramsal gerceveleri ve gelisimleri incelemistir. Arastirma
2006-2007 egitim-0Ogretim yili 5. sinifta ve ayni dgrencilerin 2007-2008 egitim-
Ogretim yilinda 6. simfta 6grenim gordugu Balikesir ili Bigadic ilgest Glvemcetmi
TIkogretim Okulu’ ndaki toplam 19 Ggrenci ile gergeklestirilmistir. Derste kuvvet ve
hareket Unitesinin Ggretimi sosya yapilandirmact anlayis gergevesinde 4 hafta
boyunca arastirmaci tarafindan yaritilmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kavramsal anlama testleri ve yari yamlandinlmis gorusmeler  kullamlmustir,
Kavramsal anlama testlerinin analizi ve yapilan gorismelerin incelenmes ile
ogrencilerin Ogretim oncesi ve sonrasi kavramsal gelisimleri karsilastirilmustir.
Arastirmaci 6gretimden once Ogrencilerin gogunun; kuvvet-gug, surat-hiz, agirlik-
kitle kavramlarim aym anlamda kullandiklarini, yer cekimi kuvvetinin havanin
varligina bagli oldugunu ve ayda yer c¢ekiminin olmadigr disUncesine sahip
olduklarin saptamustir. Ogretimden sonraise dgrencilerin kuvvet ve hareket konular

ileilgili kavramsal degisimlerinin olumlu yonde oldugu sonucuna varmstir.

Mert (2009) ilkdgretim 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin kesir kavramim 6grenmelerinde
gecirmis olduklart siireci nitel bir yontemle incelemistir. Arastirma Sivas ili Celtek
Koyl nin ilkdgretim 6, 7 ve 8. siniflarinda dgrenim goren toplam 21 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaci nitel arastirma ornekleme yontemlerinden amagli
ornekleme yontemleri arasinda yer alan maksimum cesitlilik drnekleme yontemini
kullanmigtir. Her simf 6grencilerinin kazamm ve yanilgilarimn, dusUnceleri
Uzerinden ayr1 ayr1 incelendigi belirtilmistir. Bulgular 6n ve son kavram haritalar
arastirmaci tarafindan analiz edilerek elde edilmistir. Elde edilen bu bulgular
Ogrencilerin kesir kavramini Ogrenirlerken gecirmis olduklar: siiregler gbz 6ntinde
bulundurularak yorumlanmustir. Ogrenci disinceleri yar1 yapilandiriimis goriisme
formlart  kullamlarak da analiz  edilmistir.  Arastirma  sonuclarina  gore,
altinci, yedinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin; kesir kavramimin bélme kavramiyla
olan iliskisini algilayamadiklari, kesir kavraminin dgrenimine yonelik uygulamalar
Oncesindeki 6n sart bilgilerinin yetersiz oldugunu, yaptiklar hatalarin, kavramlar
yanlis anlamadan kaynaklanan hatalar oldugu sonuclarina ulasmistir. Kavram
yanilgilarina en fazla sahip olan 6grencilerin 6. simf dgrencilerinin oldugunu, daha
sonrasirasiyla 7. ve 8. siniflanin geldigini belirtmistir. Ogrencilerin en gok ‘toplama,

cikarma, pay ve payda kavramlari’ na yonelik yanilgilara sahip olduklarini fakat
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Ogrencilerin kesir kavraminin 6grenimine yonelik uygulamalar sonrasinda kavram
yanilgilarindan kurtulduklar: gordlmustir. Sonug olarak yapilandirmac yaklasima
gore gdlistirilmis olan Ogretim etkinlilerinin ilkdgretim Ggrencilerinin matematik

basarilarim artirmal arinda olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna varilmustir.

Yavuz Avct (2009) ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmact
ogrenme yaklasimimin dgrencilerin basari diizeylerinde ve derse yonelik tutumlarinda
farkliliklara etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmamn ¢alisma grubunu Bursa
ili Yildirim ilces Davutkach Esref Evcil ilkogretim Okulu 5-B ve 5-E sinifi
Ogrencileri  olusturmaktadir. Arastirma deney ve kontrol gruplarn Uzerinde
gerceklestirilmis olup, 6n test ve son test kontrol gruplu desen kullamlmistir. Veri
toplama araci olarak Unite basar1 testi ile “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”
kullanilmistir.  Uygulama dort hafta olarak dizenlenmistir. Bu slrede deney
grubunda ders yapilandirmact yaklasima gore islenirken, kontrol grubunda ders
geleneksel yontemlerle islenmistir. Verilerin analiz asamasinda; frekans, ylzde, t-
testi ve tek yonlU varyans andlizi kullamlmistir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinin
islenmesinde yapilandirmaci yaklasimin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
basar1 dizeyleri ile derste geleneksal yontemlerin kullanildigir kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir faklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yapilandirmaci 6grenme ortamimin 6grencilerin derse yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi saptanmustir. Ancak arastirmaya katilan
deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerinin ve ailelerinin sosyoekonomik diizey
durumlarinin  dgrenci  basarisimt  arttirmada anlamli  bir farklilik olusturmadig:
sonucuna varildigi belirtilmistir. Arastirmaci sonug olarak, yapilandirmac: 6grenme
yaklastminin  Ogrenciyi merkeze aldigi, derdlerin Ggrencinin  dersteki ilgi ve

isteklerine uygun bir sekilde, aktif olarak islenmesini sagladiginm belirtmistir.

Gonen ve Andag (2009) I1kogretim Fen Bilgisi 7. simf 6gretim programinda bulunan
“Ya Basing Olmasaydi? Unitesindeki kati, sivi ve gaz basinci konularimn
Ogretilmesinde gozden gegirme stratgjisi ile desteklenmis yapilandirmact 6grenme
yaklasiminin ve geleneksel Ogretim yaklasiminin Ogrencilerin grup ici erisileri,
gruplar arasi basarilar1 ve gruplar ici-gruplar arast bilgilerinin kaliciligir Gzerindeki
etkilerini karsilastirmali olarak arastirmiglardir. Arastirma Diyarbakir il merkezinde
bulunan bir ilkogretim okulunda yapilmistir. Deney grubunda biri gbzden gegirme

stratgjis ile desteklenmis yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve kontrol grubundaise
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geleneksel 6gretim yaklasimimin uygulanmistir. Arastirmaya rastgele secilmis iki
siniftan olusan toplam 77 Ogrenci katilmistir. Basar1 testinin ontestinde gruplarin
denk oldugu belirlenmistir. Basar: testi gruplarin erisileri, basarilar: ve kaliciliklarim
tespit etmek icin uygulanmustir. Arastirmadan elde edilen verilere gore deney ve
kontrol grubunun gruplar ici erisi diizeylerinin anlamli bir farkla arttigi, gruplar arasi
akademik basarida deney grubu lehine anlamli fark bulundugu, grup i¢i kaliciligin

olustugu ve gruplar arasi kalicilikta fark olusmadigi sonucuna varilmstir.

Beder (2009) 8. simif Matematik dersinde, Permitasyon ve Olasilik konusunun
Ogretiminde yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmis calisma yapraklar
ile 6gretimin yapildigi deney grubunun basarisini, geleneksel 6gretim yontemleriyle
Ogretim goren, kontrol grubu 6grencilerinin basarisi ile karsilastirmayr amaglamustir.
Arastirmaya Bolu ili Mudurnu ilgesine bagli iki devlet okulundan, deney grubunda
26 ogrenci, kontrol grubunda 26 6grenci olmak Uzere toplam 52 dgrenci katilmstir.
Arastirmanin sonucunda, yapilandirmaci yaklasima uygun calisma yapraklariyla
Ogrenim goren Ogrencilerin akademik basarisinin, geleneksel yontemle Ggrenim

goren 6grencilerin basarisindan daha fazla oldugu gorilmastr.

Unal ve Celikkaya (2009) 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde “ Bolgemizi Tamyaim”
Unitesinde yapilandirmaci yaklasimin sosyal bilgiler 6gretiminde basari, tutum ve
kaliciliga etkisini belirlemeyi amaclamiglardir.  Arastirmanin  ¢alisma  grubu,
Erzurum ili Askae ilces Ibrahim Polat Ilkogretim Okulu'ndaki 5-A ve 5-B
subelerinde 6grenim goren 21 erkek ve 20 kiz olmak Uzere toplam 41 6grenciden
olusturulmustur. 5-A simifinda bulunan 8 erkek ve 11 kiz olmak Uzere toplam 19
Ogrenci kontrol grubunu, 5-B simifinda bulunan 13 erkek, 9 kiz olmak Uzere toplam
22 dgrenci ise deney grubunu olusturmustur. Arastirmada Kontrol Gruplu On Test-
Son Test Deneysel Desen, verilerin analizinde Mann-Whitney U testi kullanilmustir.
Elde edilen bulgulara gore yapilandirmact 6grenmenin, dgrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine iliskin akademik basarilarim ve 6grenilen bilgilerin kalicilik dizeylerini

arttirdigi, tutum yoninden ise bir degisiklige neden olmadig: sonucuna varilmistir.

Tas ve Secken (2009, 520-533) tarafindan yapilan arastirmanin amaci yapilandirmaci
yaklasimin ilkogretim ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde ‘Maddenin
Icyapisina Yolculuk® Unitesinde yer alan konular: ve ilgili kavramlar: anlamalarina
etkisini arastirmak ve yapilandirmact yaklasimi geleneksel Ogretim yaklasimu ile
karsilastirmaktir. Arastirma Ankara ili Altindag ilces Nazim Akcan Ilkogretim

47



Okulunda 7. simif A-B-C subelerinde 6grenim géren 105 dgrenci ile yapilmistir.
Arastirma deney ve kontrol gruplar: Uzerinde gergeklestirilmis olup, esitlenmemis 6n
test ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullamlmustir. Veri toplama araci
olarak Unite basar: testi uygulanmustir. Gruplarin 6n-testten almis olduklar: puanlarin
istatistiksel olarak birbirinden farkl: olup olmadigim analiz etmek amaciyla bagimsiz
gruplar icin t testi uygulanmstir. Arastirmacilar, yapilandirmaci Ogrenme

yaklasiminin 6grenci basarisim anlamlt bigimde arttirdigi sonucuna varmiglardir.

1.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Bu baghk atinda, yurtdisinda yapilandirmacilikla ilgili yamlan calismalar

sunulmustur.

Toney (2001) oOgrencilerin  yapilandirmaciliga iliskin  agilarim  incelemeyi
amaglamistir.  Arastirma, Gulrcistan'daki 152 lise Ogrencisini  kapsamaktadir.
Arastirmada Bonk, Oyer ve Medury (1994) ile Blumhart (1998) tarafindan
gelistirilen iki anket kullanilmustir. Tk anket katilimcilarin yapilandirmaciliga iliskin
algilarim gosteren 40 maddeye yamt vermelerini gerektirir. Ikinci anket ise,
katilimcilarin  6grenme  tercihlerini  tanimlayan 24 maddeden olusmaktadir.
Arastirmada dgrencilerin yapilandirmaliga iliskin algilarim ¢ozimlemek igin tek
faktorlt varyans analizi (ANOVA) kullamilmigtir. Arastirmada; erkek Ogrencilerle
kiz Ggrencilerin yapilandirmact dgrenmeye iliskin agilarn arasinda bir fark olup
olmadigi; basarisi yuksek olan Ogrencilerin yapilandirmact Ogrenmeye iliskin
agilarinin distk basarili dgrencilerin algisindan farkli olup olmadig:; ayri 6grenme
stili tercihlerine sahip dgrencilerin yapilandirmact 6gretim yontemini farkli sekilde
algilayip agilamadiklari; 6grencilere yapilandirmaci 6gretim yontemini uygulayan
Ogretmenlerle karsilastiklarinda, cinsiyet, basari, 6grenme stili arasinda bir etkilesim
olup olmadigi incelenmistir. Arastirmaci yapilandirmact 6grenmeye iliskin erkek
ogrencilerle kiz Ogrencilerin agilarn arasinda ya da yiksek basarili 6grencilerle
dusUk basarili 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna varmustir.
Arastirmada yapilandirmaci  6gretim hakkinda, gorsel ogrencilerle dokunsal
Ogrencilerin agilar arasinda anlaml1 bir fark oldugu belirtilmektedir. Y apilandirmaci
Ogretimin basartyr 6nemli derecede etkiledigi ve basariy: arttirdigi gozlemlenmistir.
Siniflarda 6grencilerin bu yontemin farkina varmalar gerektigi  sonucuna

ulasil mustir.
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Dethlefs (2002) matematik ve biyoloji derslerinde yapilandirmaci 6grenme ortami ve
standartlara dayal1 6gretim etkinlerinin 6grencilerin akademik basarilar: ve tutumlar:
Uzerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma, Biyoloji 1, Matematik 1 ve
Ileri Matematik derslerini alan 804 lise Ogrencisini kapsamustir. Y apilandirmac
Ogrenme ortaminin, Taylor, Fraser ve Fisher (1997) tarafindan gelistirilen
Y apilandirmact Ogrenme Ortam Olcegi, standartlara dayal1 6gretim ortami lgesi ve
gbzlem vyoluyla olculdugt belirtilmistir. Arastirmada verilerin  analizi igin
yapilandirmaci 0grenme ortami ile Ogrencilerin tutum ve akademik basarilar
arasindaki iligkiyi incelemek igin hiyerarsik ¢oklu regresyon uygulanmustir. Pearson
moment korelasyon Kkatsayisi, 0Ogretmen, ogrenci ve gozlemciden olusan
katilimcilarin yapilandirmaci 6grenme ortam raporlarimn uygunlugunu incelemek
icin kullamlmstir. Yapilandirmac: 6grenme dlgegiyle ilgili 6gretmen ve 6grenci
puanlart arasindaki farkliligin bagimli t testi kullanilarak incelendigi belirtilmistir.
Arastirmaci yapilandirmaci dgrenme ortaminin ogrencilerin akademik basarilartyla
iliskili olmadhigr sonucuna varmistir. Bununla birlikte yapilandirmaci 6grenme ortamu
anketi ve standartlara dayali Ogretim etkinlikleriyle dlculen yapilandirmaciligin,
Biyoloji ve Matematik dersinde, lise dgrencilerinin tutumuyla pozitif iliskili oldugu
belirtilmistir. Siniflarin timinden bilgiler toplandiginda yapilandirmact 6grenme
ortamiyla ilgili yalmzca 6gretmen raporunda sinif basari ortalamasinin, anketler

sonucunda anlaml1 olmamasina ragmen, pozitif iliskili oldugu belirtilmistir.

Kamii, Rummelsburg ve Kari (2005) yapilandirmac: yaklasima gore hazirlanan oyun
ve zihinsel egzersizlerin 6grencilerin matematik derslerindeki basarilarina etkisini
incelemeyi amaclamisglardir. Arastirma California daki iki ayr1 okulda uygulanmustir.
Uygulama iki farkli okulda da basar1 duiizeyleri dustk 6grencilere uygulanmustir.
Arastirma 26 1. simf dgrencisinin bulundugu yapilandirmact 6grenme ortaminda ve
20 1. sinif Ggrencisinin geleneksel anlayisla ders islenen simif ortaminda yapil mstir.
Arastirma oncesinde iki gruba da aym test verilerek Ontest uygulanmstir.
Arastirmanin  sonucunda, deney ve kontrol grubunun basar1 dizeyleri 6n test
sonuclarina gore hemen hemen aynt oldugu tespit edilmistir. Fakat son test
sonuglarinda deney grubunun matematik basarisimin, kontrol grubuna gore daha
yuksek oldugu belirlenmistir.

Ludwig (2009) isbirlikli yapilandirmac: yaklasimla ve geleneksel yaklasimlaislenen

psikoloji dersinin etkililigini  karsilastirmayr amaglamistir.  Arastirma Hope
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Universitesi’'nde Psikoloji dersini alan ogrencileri kapsamustir. Standart egitim
grubunayaslar 17 ile 21 arasinda olan 44’ U kadin, 27'si erkek 71 6grencinin gonallt
olarak katildigi belirtilmistir. Alternatif egitim grubu yaslart 17 ile 18 olan 10'u
kadin, 6'st erkek 16 kisiden olusturulmustur. Standart egitim gurubunun derslerine
video klipleri, kiicik grup tartismalari, gosteri yontemine dayal1 etkinlikler dahil
edilmistir. Alternatif egitim gurubuna ise yapilandirilmus isbirlikli bigcimde aktif
Ogrenme vurgulanmistir. Bu gruptaki O0grenciler, kaynak materyal gelistirme, simfa
sunumlar yapma, calismalarim sergilemeleri icin Ogretimsel web sayfalan
hazirlamalar1 amaciyla doértlt gruplara ayrilmiglardir. Bu dortlt gruplardan her biri
haftada bir saat beyin firtinasi yaparak fikirlerini paylasmak, video klipler izlemek ve
sunumlarint uygulamak icin disarida bulusmuslardir. Arastirmada gruplara 6n test ve
son test uygulanmustir. On teste gore Ggrencilerin psikoloji dersine ait 6n bilgileri
acisindan bir farklilik gordlmedigi belirtilmistir. Arastirmamn 5. ve 14 haftalarinda
degerlendirme yapilmistir. Her degerlendirmede iki gurubu kiyaslamak amaciyla
bagimsiz gruplar icin t testi uygulanmugtir. 5. haftada ve 14. haftada yapilan
degerlendirmede alternatif egitim gurubunun bilgisayar teknolojileri kullaniminin,
kitUphane arastirma etkinliklerinin, yaraticilik ve iletisim becerilerinin diger guruba
gore daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

1.3. Arastir manin Onemi

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasima dayal: Ilkégretim Bilgisayar dersi Ggretim
programi, 4-8. siniflar igin 2007—2008 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmustir.
Buna karsin konu ile ilgili Yuksekdgretim Kurulu Tez Tarama Merkezi’nde
yayinlanan tezler incelendiginde, Bilisim Teknolojileri dersinde sosyal
yapilandirmaci 0grenme ortaminin etkililigini arastiran herhangi bir calismaya
rastlanmamstir. Bu baglamda, arastirma sosyal yapilandirmact 6gretim tasarimlarina
saglayacag: katki agisindan 6nemli ve gincel bir arastirmadir. Bununla birlikte
Bilisim Teknolojileri  dersinde, 0Ogrencilerin  bilgisayar basinda  birebir
calismalarindan dolayr Ogrencilerin bu derste grup ¢alismalarindan uzak kaldiklar:
gbzlenmistir. Bu derste de diger dersler de oldugu gibi sosya yapilandirmact
Ogrenme ortami saglanarak Ogrencilerin grup halinde calismaart ve isbirligi
yapmalari sonucu  Ogrenmelerindeki  degisimlerin  incelenmesi  gerektigi
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dusUnUlmustdr. Ayrica arastirmanin asagida belirtilen problemlerin giderilmesine
katk: saglayacag: disunilmektedir.

Oldukgca Mizli degisimlerin yasandigi cagimizda bilgiler degisebilmektedir.
Ogrenenler ezber bilgilerle mezun olmakta, Ogrendiklerini  yasamlarina
uygulayamamaktadirlar. Bu nedenlerden dolay: ¢agin gerektirdigi insan tipi yasam
boyu 6grenen insandir. Y asam boyu 6grenen olabilmek icin ezber bilgileri kullanmak
degil, 0grenmeyi Ogrenmek gerekir. Arastirmamn bu anlamda 6grenenlere katki

saglayacag dusunilmektedir.

fIkogretim Bilisim Teknolojileri 4 ve 5. Basamak Ogretmen Kilavuzu nda yer alan
etkinliklerde, 6gretmenin kazanimlarin nasil uygulanacag: hakkinda dgrencilere acim
adim tim basamaklar1 gosterip yaptirmas: gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda
Ogrenenlerin verilenleri yapan robotlardan bir farki kalmamaktadir. Bu tur 6grenme
ortamlarinda 6grenciler, Acikgdz iin (2007, 4-5) belirttigi gibi is yasaminda talep
edilen bilgi ve beceriyle donatilmis, ekip calismas: yapabilen, etkili iletisim
becerilerine ve yaraticilik 6zelliklerine sahip bireyler olarak yetistirilememektirler.
Bu ortamlar cagdas bireylerin yetistirilmesine engel olabilmektedir. Kullamlan
Ogretim yontemlerinden bazilari bu olumsuzlugun nedenlerini olusturmaktir. Bu
arastirma, kullanilan sosyal yapilandirmacit 6grenme ortamu ile 6grenenlerin etkili
iletisim becerilerini, grup caismasina yatkinhiklarim ve  yaraticiliklarin
gelistirilebilmesi kisaca cagin gerektirdigi gibi yasam boyu Ogrenen, Ogrenmeyi
Ogrenme Ozelliklerine sahip bireylerin yetistirilebilmes ve Bilisim Teknolojileri
dersinden olan memnuniyetlerinin  arttirllabilmesi  bakimindan olduk¢a Onem
tasimaktadir.

Ogrenme siirecinde 6grenenler, bircok degiskenden etkilenirler. Ogrenme ortaminin
duzenlenmesi de Ogrenmeyi etkileyen unsurlardan bir tanesidir. Bununla birlikte
farkli durum ve kosullar birbirinden farkli 6zelliklere sahip Ggrenenlerin farkl
Ogrenme yasantilarina sahip olmalarimt da saglar. Bu arastirma, sosya
yapilandirmaci 6grenme ortaminin Ggrencilerin 6grenme duzeylerini, kaliciligr ve

Ogrenen goruslerini ne yonde etkiledigini belirlemes agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu arastirma ilkdgretim Bilisim Teknolojileri Dersinin 5. basamak “Yayinciliga
Basliyorum” Unitesi ile yapilan uygulamalar sonucunda elde edilmistir. Sonug olarak

bu arastirmamn sosya yapilandirmacit 6grenme ortaminin gelistirilmesine katkida
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bulunmasi, bu alanda yapilmasi disiintlen diger arastirmalara kaynak olmasi ve yeni
arastirmalar icin oneriler getirmesi beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Problemi

Ismetpasa Ilkogretim Okulu 7. Sif Bilisim Teknolojileri dersi “Yayincihiga
Basliyorum” Unites igin uygulanan sosyal yapilandirmact ve MEB yapilandirmaci
Ogrenme ortami tasarimlarinin, Ogrenenlerin akademik basarilarina, 6grenmenin

kaliciligina ve 6grenenlerin gorislerine etkisi nedir?

1.4.1. Hipotezler

Ismetpasa Ilkogretim Okulu 7. Simf Bilisim Teknolojileri Dersi “Yayincihiga
Basliyorum” Unites icin olusturulan hipotezler soyledir: (1) Deney ve kontrol
gruplarimin basart testinin ontestinden aldiklart puanlar kontrol altina aindiginda,
sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB
yapilandirmaci 6grenme ortam uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin basar
testinin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. (2) Deney ve kontrol
gruplarimin bagar1 testinin sontestinden aldiklart puanlar kontrol altina alindiginda,
sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB
yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan kontrol grubu dgrenenlerinin égrenmenin
kalicilhigr testi puanlarn arasinda anlamli bir fark vardir. (3) Deney ve kontrol
gruplarimn dereceli puanlama 6lgeginin Ontestinden aldiklar1 puanlar kontrol altina
alindiginda, sosyal yapilandirmact 6grenme ortami uygulanan deney grubu
Ogrenenleri ile MEB yapilandirmact 6grenme ortamu uygulanan kontrol grubu
Ogrenenlerinin basar1 testinin sontest puanlart arasinda anlamlt bir fark vardir. (4)
Deney ve kontrol gruplarinin dereceli puanlama olgeginin sontestinden aldiklar
puanlar kontrol altina alindiginda, sosya yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan
deney grubu Ggrenenleri ile MEB yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu dgrenenlerinin 6grenmenin kalicilig: testi puanlart arasinda anlamli bir fark

vardir.

1.4.2. Alt Problem

Sosyal yapilandirmact 6grenme ortamimin, dgrenenlerin gorusleri Uzerinde olumlu

etkisi var midir?
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1.5. Arastirmanmn Sayiltilar:

Bu arastirmadaki sayiltilar, 7. Simf Bilisim Teknolojileri ders “Yayinciliga
Basgliyorum” (nitesi icin, sosyal yapilandirmact yaklasima gore diizenlenen 6grenme
ortaminin sinif ici uygulamasiylailgilidir. Bunlar sOyle siralanabilir: (1) Arastirmaya
katilan Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik becerilerinin birbirine yakin oldugu
kabul edilmistir. (2) Arastirmada kullanilan 6gretim materyalinin gegerliligine iliskin

uzman gorusleri yeterli olarak kabul edilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinir hhklar:

Bu arastirma, bazi sinirlamalarla yapilmistir. Bunlar sOyle siralanabilir: (1) Bu
arastirma, 2009-2010 egitim-Ogretim yilimin I1. Doneminin 3 haftas: ile sinirlidir. (2)
Bu arastirma, Bilisim Teknolojileri dersinin “Yayinciliga Basliyorum” Unites ile

sinirlidar.

1.7. Arastirmanin Terimleri

Bu arastirmada yer alan belli basli kavramlar asagidaki anlamlarda kullamlmistir:

Akademik Basar1: Ogrenenlerin, sosyal yapilandirmac: 6grenme ortanminda, Bilisim
Teknolojileri dersi “Yayinliga Basliyorum” Unitesi icin gelistirilen basar: testine ve

dereceli puanlama dlcegineiliskin erisi dizeyleri.

Ders Saati: Milli Egitim Bakanligi’ na bagli okullarda 40 dakikalik egitim — 6gretim
siresi.

MEB Yapilandirmaa Ogrenme Ortami: MEB'’in 6gretmen kilavuz kitabindaki
planlarin ve Onerdigi calisma kitaplarindaki etkinliklerin kullamlarak gosterip

yaptirma, soru-yant vb. yontemlerin kullanildigi 6grenme ortami.

Ogrenmenin Kahahg:: Uygulama ortamindan belirli bir siire sonra (bu calismada 2

hafta sonra) ogrenilenlerin 6grenenler tarafindan hatirlanmasi.

Sosyal Yapilandirmaca Ogrenme Ortami: Ogrenenlerin, akranlar ile etkilesimde
bulunarak ve ishirligi yaparak, kendilerini ifade etme olanag: bulduklari, teknolojiyi
kullanarak, yeni bilgi ile eski bilgi ve yasantilarn arasinda iliski kurarak anlami
kendilerine gbre yapilandirdiklari ve Ogretmenin  ise rehberlik  yaptig:,

degerlendirmenin otantik olarak yapildigi 6grenme ortamu.
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2. YONTEM

Bu bolimde; arastirmamin modeli, deney deseni, calisma grubu, materyallerin
gelistirilmesi, materyallerin uygulanmasi, veri toplama araglari ve verilerin
coztmlenmesinde kullanilacak istatistiksel tekniklere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Karasar (2006, 87) deneme
modelinde gozlenmek istenilen bir durumun arastirmaci tarafindan dretilmesi
gerektigini belirtir. Bu modellerde amaglar genelde hipotez olarak ifade edilir.
Ayrica deneme modelinde mutlaka bir karsilastirma durumunun olmas: gerektigi
vurgulanmistir. Bu arastirmada da problem temelli 6grenmeye gore olusturulan
sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami ile MEB yapilandirmaci 6grenme ortaminin
Ogrenenlerin akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisi, deneysel model

kullanilarak karsilastirilmaya calisilmistir.

2.2. Deney Deseni

Bu arastirmada, gercek deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Modelin simgesel gorunimti Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6: Deney Deseni Modeli’nin Simgesel Gorinima

Gruplar Basari Testi Denel iglem Basar1 Testi Kaliclhk
(Ontes) (Sontest)  Testi
G: R O11 SOSyaI\;({j‘zli(yzl)falls einn(]jlrmacl oL, Ons
MEB Y apiland
G: R 021 Y:EII az? mlrmac:1 - Ons

Arastirmada, kullanilan 6ntest-sontest kontrol gruplu modelde yapilan islemler Tablo
7' de gosterilmistir.



Tablo 7: Deney Deseni

Ontest Uygulamasi

Denel islemler

Sontest Uygulamasi

Deney Grubu
Basar Tedti Sosyd - Bagan Testi
Dereceli _Yapilandirmact | . Dereceli
Puanlama Olgegi | Ogrenmeye Dayali | Puanlama Olgegi
Bilisim - Kahclik
Teknolojileri Dersi olctimiime
yonelik Basar
Testi
- Kahcilik
olcimime
yonelik Derecdli
Puanlama Ol gegi
Kontrol Grubu
Basar: Tedti MEB - Basar: Testi
Dereceli Yapilandirmact | . Dereceli
Puanlama Olgegi | Ogrenmeye Dayali | Puanlama Olgegi
Bilisim - Kalicihik
yonelik Basar
Testi
- Kahcilik
olciimime
yonelik Derecdli
Puanlama Ol gegi

Gergek deneme modelleri bilimsel degeri yiksek modellerdir. Birden ¢ok grupla ve

gruplarin yansiz olarak atamasi ile olusturulurlar. Her arastirmada bir kontrol bir de

deney grubu bulunur. Ontest ve sontest kontrol gruplu modelde de yansiz olarak

atanan iki grup bulunur. Hem deney hem de kontrol grubunda deney Oncesi ve

sonrasinda 6lcmeler yapilir (Karasar, 2006, 97).

Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde, MEB’ e bagli Ismetpasa

IIkogretim Okulu' nda yansiz olarak secilen 7. sinif diizeyindeki A ve B subelerinde

yapilmistir. Arastirmada, gruplarin denkliginin ve ogrenenlerin Uniteyle ilgili on

bilgilerinin belirlenmesi amaciyla, denel islemden 1 hafta 6nce her iki gruba da

Ontest uygulanmustir. Yaklasik 3 hafta siiren denel islemden 1 hafta sonra da sontest

uygulanmigtir. Sontestten 2 hafta sonra ise Unitenin dgrenilmesindeki kaliciligi

belirlemek amaciyla, her iki gruba da kalicilik testi uygulanmustir.
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2.3. Calisma Grubu

Bu arastirma, Duizce ili Merkez ilgeye bagli ismetpasa Ilkdgretim Okulu’ nda 2009-
2010 egitim-6gretim yilinda 7-A ve 7-B sinifina devam eden 61 Ggrenci Uzerinde
yapilmistir. Denel islemin ylritulecegi gruplar segmek amaciyla, okuldaki 7. simf
Ogrencilerinin birinci donem sonu agirlikli puan ortalamalarimin istatistiksel olarak
anlaml1 olup olmadig: “SPSS 15.0 for Windows” programinda bagimsiz gruplar t-
testi ile kontrol edilmistir.

Gruplarin, birinci donem sonu agirlikli puan ortalamaarinin aritmetik ortalamasi,

standart sapmasi ve t-testi sonuclar: Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8: Ismetpasa i1kogretim Okulu 7. Simf Subelerinin I. Dénem Sonu
Agirhikh Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X SS T p
A 30 69.51 12.75

1.63 .389
B 33 63.64 14.99
A 30 69.51 12.75

-3.82 .962
C 29 84.02 15.96
A 30 69.51 12.75

1.10 554
D 31 65.59 14.46
B 33 63.64 14.99

-5.13 550
C 29 84.02 15.96
B 33 63.64 14.99

-.52 797
D 31 65.59 14.46
C 29 84.02 15.96

4.69 .696
D 31 65.59 14.46

Tablo 8 incelendiginde A ve B subesi arasinda, A ve C subes arasinda, A ve D
subes arasinda, B ve C subesi arasinda, B ve D subesi arasinda, C ve D subes
arasinda 0.05 anlamhilik dizeyinde t degerleri bakimindan (p>.05), istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Dend islemin yuritilecegi gruplar segmek amaciyla arastirmaci tarafindan t-testi
sonuglarina gore farkliligin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu simiflardan tesadifi

olarak A-B grubu secilmistir. Bu iki sube arasindan da yine tesadifi yontemle, A
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subesi deney grubu B subesi ise kontrol grubu olarak secilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet dagilimlari, Tablo 9’ da gosterilmistir.

Tablo 9: Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilimi

Cinglyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 16 16 32
Erkek 14 17 31
Toplam 30 33 63

Tablo 9'da goruldigt Gzere deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 olmak Uzere
toplam 32 kiz 6grenci bulunmaktadir. Bununla birlikte deney grubunda 14, kontrol
grubunda 17 olmak Uzere toplam 31 erkek dgrenci bulunmaktadir. Deney grubunda
toplam 30 Ogrenci, kontrol grubunda ise toplam 33 Ogrenci bulunmaktadir. Fakat
deney grubunda bir 6grenci ailevi sebeplerden dolay:1 devamsiz olmasi nedeniyle,
kontrol grubunda da bir 6grenci bulasici hastalik nedeniyle, digerinin de devamsiz
olmasi nedeniyle arastirma disinda birakil mistir.

Calisma gurubunu olusturan 6grenciler 12 ve 13 yasindadir. Denel islemden 6nce
deney ve kontrol gruplarinin “Yayinciliga Bagliyorum™ Unitesiyleilgili 6n bilgilerini
ve benzerlik belirlemek derecelerini amaciyla deney ve kontrol gruplarina ontest

olarak hem basar: testi hem de dereceli puanlama 6lgegi uygul anmustir.

Basar testinin Ontest sonuclarinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig “SPSS
15.0 for Windows’ programinda bagimsiz gruplar t-testi ile kontrol edilmistir.
Gruplarin, ontest sonuclarimin, aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi
sonuclar: Tablo 10’ da gosterilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarimn Basar: Testi Ontest Sonuclarinin
Karsilastirilmas

Gruplar N X SS T p
Deney Grubu 29 13.27 3,46

.84 23
Kontrol Grubu 31 12.48 3,82

Tablo 10 incelendiginde, deney grubunun ontest puanlarinin aritmetik ortalamasinin
30 Uzerinden 13.27, kontrol grubunun ontest puanlarinin aritmetik ortalamasinin
12.48 oldugu; deney grubunun ontest puanlarinin standart sapmasinin 3.46 kontrol

grubunun Ontest puanlarinin  standart sapmasinin 3.82 olarak  bulgulandig:
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gorulmektedir. Deney ve kontrol gruplari arasinda, 0.05 anlamlilik dizeyinde t
degerleri bakimindan (p = .23>.05) anlaml1 bir farklilik olmadigi gorilmektedir.

Bu sonug goz o6ninde bulunduruldugunda “Yayinciliga Basliyorum” Unites igin,
deney oncesinde deney ile kontrol gruplarinin Ontest puanlarina gore akademik

basar1 diizeyleri bakimindan aralarinda anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir.

Dereceli puanlama olceginin ontest sonuclarinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 “SPSS 15.0 for Windows” programinda bagimsiz gruplar t-testi ile kontrol
edilmistir. Gruplarin, 6ntest sonuclarinin, aritmetik ortalamasi, standart sspmasi ve t-
testi sonuclar: Tablo 11’ de gosterilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarimn Dereceli Puanlama Olgegi Ontest
Sonuclarinin Karsilastirilmas

Gruplar N X SS T p
Deney Grubu 29 40.27 5.15

5.27 71
Kontrol Grubu 31 33.22 5.18

Tablo 11 incelendiginde, deney grubunun ontest puanlarinin aritmetik ortalamasinin
140 Uzerinden 40.27, kontrol grubunun ontest puanlarinin aritmetik ortalamasinin
33.22 oldugu; deney grubunun ontest puanlarinin standart sapmasinin 5.15 kontrol
grubunun Ontest puanlarinin  standart sapmasinin 5.18 olarak  bulgulandig:
gorulmektedir. Deney ve kontrol gruplart arasinda, 0.05 anlamlilik diizeyinde t
degerleri bakimindan (p = .71>.05) anlaml bir farklilik oldugu gorilmektedir.

Bu sonug goz o6ninde bulunduruldugunda “Yayinciliga Basliyorum” Unites igin,
deney 6ncesinde deney ile kontrol gruplarinin dereceli puanlama 6lgegi puanlarina
gbre akademik basar1 dizeyleri bakimindan aralarinda anlamli bir fark oldugunu
gbstermektedir.

2.4.Veri Toplama Araclari

Bu baslik altinda 6grenen analizi, icerik analizi, basar1 testi ve dereceli puanlama
Olceginin gelistirilmesine yonelik calismalara yer verilmistir.
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2.4.1. Ogrenen Analizi Formunun Gelistirilmesi

Ogrenen andlizi icin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 2009- 2010 Egitim-
Ogretim Yili |. Donem Sonu Agirlikli Not Ortalamalar ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ogrenen Analizi Formu dikkate alinmustir. Ogrenen Analizi Formu,
ishbirlikli calisma gruplarimin  olusturulmasinda  kullamimast  ve Ggrencilerin
ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Ogrenen Analizi Formu (Ek 1)
Fer ve Cink'in (2007, 271) “Ogrenci Andizi Formu” ve Kutlu, Yavuz,
Akagiindiiz’ tin (2004) “Okullarda Rehberlik icin Testler ve Envanterler” kitabindan
yararlanilarak hazirlanmistir. Bu form araciligiyla, isbirlikli ¢alisma gruplarimn
heterojen olarak olusturulmast amaglanmistir.  Ogrenen Analizi Formu'nda,
ogrenenlerin ozelliklerini belirleyen 13 bolim bulunmaktadir. Ogrenen Analizi
Formu'ndaki 1. bolimde &grencilerin demografik 6zellikleri, 1. bolimde
ogrencilerin Bilisim Teknolojileri dersinden beklentileri ve memnuniyetsizlikleri,
[11. bdlumde 6grencilerin takim galismalarindaki egilimleri, 1V. bélimde 6grencilerin
Bilisim Teknolojileri’ndeki bireysel ozellikleri, V. bdlimde arastirma 6devlerinde
kullandiklar: kaynaklar ve kaynaklarin kullanim éncelikleri, V1. bélumde bilgisayari
kullanma amaglari, VII. bélimde 6grencilerin bir konuyu 6grenirken hangi ders
materyalleri kullanildiginda daha iyi 6grenebildikleri, VIII. bolimde tercih ettikleri
oturma diizeni, IX. bolimde Ggrencilerin tercih ettikleri ders etkinlikleri, X. bélumde
konular1 calisma tercihleri, XI. bolumde o6grenme tercihleri, XII. bolimde
degerlendirilme tercihleri, XIIl. bolumde 6grenme tercihleri belirlenmeye
calisilmigtir. Belirtilen boltimlerdeki durumlarailiskin maddeler yazilmistir. Boylece
Ogrenme ortami ve isbirlikli calisma gruplari, 6grencilerin Ozellikleri, ilgileri ve

ihtiyaclar goz 6ntinde bulundurularak olusturulmaya calisilmustar.

Sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenenlerin birbirleriyle iletisim
kurmalarim saglamak ve 6grenmelerinin sosya bir baglam iginde gergeklesmesinin
saglanmasi gerektiginden, Ogrenen Analizi Formu nun VII1. bélumiinde yer alan

oturmadizeni tercihlerinde bireysel oturma diizenine yer verilmemistir.

Ogrenen Analizi Formu, Yildiz Teknik Universitess Ogretim Uyesi Dog. Dr. Seval
Fer'in ve Diizce Rehberlik Arastirma Merkezi uzmanlarindan Mehmet Onemli’ nin

uzman gorusleri dogrultusunda yeniden dizenlenmistir.
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Ogrenen Analizi Formu’ nda 6grencilerin daha samimi yamt vermelerini saglamak ve
form verilerinin degerlendirilmesinde dgrencilere objektif davranabilmek amaciyla

formda Adi — Soyad: yerine 6zellikle 6grencilerin “Okul Numarast” tercih edilmistir.

2.4.2. icerik Analizi Formu’nun Gelistirilmesi

Bu calisma kapsaminda 7. sinif Ggrencileriyle 2009-2010 Egitim-Ogretim Yilinin 1.
doneminde seviyelerine uygun olarak 4. basamak Bilisim Teknolojileri ders
islenmistir. 7. scufin 1. déneminde ise Bilisim Teknolojileri dersine 5. basamaktan
devam edilmistir. Arastirmaci, bu nedenle Ilkogretim Bilgisayar Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programuin  (MEB, 2007) 5. basamaginda yer alan “Yayinciliga
Basliyorum” tnitesini segmistir.

Icerik Analizi Formu nun (Ek 2) I. bélimiinde “Y ayinciliga Basliyorum” Unitesi ile
ilgili anahtar kelimeler hakkinda dgrencilerin Onbilgileri belirlenmeye calisilmigtir.
Anahtar kelimelerle dGgrencilerin 6n  bilgileri “Hi¢ bilmiyorum, Bilmiyorum,
Bildigimden emin degilim, Biliyorum, Cok iyi biliyorum” seklinde besli dereceleme
ile belirlenmistir. 1. bolimde Uniteye iliskin 6grenme hedeflerinin Ogrenciler
tarafindan bilinip bilinmedigi ve 6grenme ihtiyaclarimn belirlenmesi amacglanmustir.
Ogrenme hedefleri “ Ogrenmek istemem, Ogrenmek isteyebilirim, Ogrenmek isterim,
Zaten biliyorum” seklinde dortlii dereceleme ile belirlenmistir. icerik analizinin 111.
bolimune gore ogrencilerin “Yayinciliga Bagliyorum” Unites ile ilgili 6grenme
hedeflerine verdikleri 6nem belirlenmeye calisiimistir. Ogrenme hedeflerinin Gnem

siralamast 1-5 seklinde derecelendirilerek belirlenmistir.

2.4.3. Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme Ortami Hazir ig

Uygulamada arastirmaci tarafindan, sosyal yapilandirmaci ogrenme yaklasiminin
ilkeleri g6z 6ninde bulundurularak dgrenme ortami dizenlenmeye calisilmistir. Bu
kapsamda Fer (2008, 192) tarafindan gelistirilen Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme
Ortam uygulanir. Ders planlart (Ek 16, Ek 17) sosya yapilandirmact 6grenmeye
gbre hazirlanmis olup planlar, uygulama sirecinde deney grubu Ogrencileriyle
birlikte yeniden diizenlenmistir. Derderin, Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Zeynep
Talu tarafindan, arastirmact 6gretmen ve gozlemci 6gretmen Tugba Akbas esliginde
islenmesi  planlanmistir. Kontrol grubunda ise MEB yapilandirmaci programin
ongordigi  IIkogretim  Bilisim  Teknolojileri 4 ve 5. Basamak Ogretmen
Kilavuzu' nda (MEB, 2007, 95-107) yer alan 6grenme etkinliklerine (Ek 18) goére
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arastirmact  6gretmen ve Fen ve Teknoloji ders Ogretmeni Tugba Akbas
gbzetmenliginde Zeynep Talu tarafindan islenmesi planlanmustir.

Arastirmaci O0gretmen, uygulamadan ©nce deney grubundaki 6grencilere, sosyal
yapilandirmaci yaklagim, isbirligine dayal1 6grenme hakkinda ve uygulama stirecinde
ne gibi calismalarin yapilacagi, bu stiregte onlardan beklenenlerin neler olduguyla
ilgili agiklamalar yapmistir. Bununla birlikte tim dgrencilerin Urdnlerini koyacak
dosyalar edinmeleri gerektigi belirtilir.

Ogrenme Etkinliklerine Hazirhk: Arastirmact Ogretmen tarafindan hazirlanms
olan ishirligi gruplaryla ilgili yansi (Ek 3) projeksiyonla yansitilir. Gruplamanin
nasil yapildigi ve gruplarin hangi dlgltlere gore olusturuldugu Ggretmen tarafindan

Ogrencilere aciklanr.

Uygulama slresince, her grubun bir gelisim dosyasi hazirlamas: gerektigine,
ogretmen ve ogrenciler birlikte karar vermislerdir. Ogrenciler hem grup olarak hem
de bireysel olarak yaptiklar: calismalari dosyaya eklemeye karar vermislerdir. Grup
olarak yapilan calismalarda grup adini, bireysel olarak yapilan calismalarda ise

yalnizcakendi isimlerini ve Uyes olduklar: gurubun adini yazacaklardir.

Sinifin  fiziksel olarak isbirligine dayali 6grenmeyi destekleyecek bicimde
diuzenlenmesi saglanmistir. Bilisim Teknolojileri simifit U dizeninde olup, 15
bilgisayar bulunmaktadir. Simifin ortasinaise gruplarin materyalleri icin gerektiginde
de gruplarin kullanabilmeleri icin bir masa eklenir. Gruplarin oturma dizenleri ise
grup Uyeleri tarafindan belirlenir. Grup Uyeleri isbirligine uygun olarak
calisabilmeleri icin daha ©nceden kendileri tarafindan Dbelirlenen vyerlere

oturmuslardr.

Ogrencilerin ders disinda da bir araya gelebilmeleri ve Bilisim Teknolojileri siifim
kullanabilmeleri icin calisma saatlerini 6nceden belirlemeleri ve calisma saatlerini
Ogretmene bildirmeleri gerektigi 6grencilere bildirilmistir.

Ogrencilere, dgrenmelerinin nasil degerlendirilecesi hakkinda 6gretmen tarafindan
bilgi verilmistir. Degerlendirmede hem bireysel hem de grup calismalarimin dikkate
alinacag: bildirilmistir. Ogrencilere, bireysel degerlendirme, akran degerlendirme,
grup degerlendirme ve 6gretmenin, degerlendirme siirecindeki roli hakkinda da bilgi

verilmistir.
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Ogrencilere grubun basarisinin tim grup Gyelerinin toplam basarisina bagli oldugu
ve grup Uyelerinin bireysel olarak degerlendirilemeyecegi belirtilmistir. Ogrencilere
gruplarin birbirleriyle iletisim kurabilecekleri ve birbirlerine yardimci olabilecekleri
aciklanmistir. Boylece grup Uyelerinin hem kendi aralarinda hem de gruplar arast

iletisim icinde olmalar1 saglanmustir.

Grup Uyelerine yetenekleri dogrultusunda gorev dagilimimi kendi aralarinda
yapmalar1 gerektigi bildirilmistir. Her gruptaki gorev dagilimlarimn kaydedilmes,
grup Uyelerinden yazici gorevini alan 6grenci ile saglanmistir. Gruplar belirlendikten
sonra gruplara dagitilmak tzere Acikgdz' in (2006, 190) takim calismas: ile ilgili
kurallar1 (Ek 16.3.) hazirlanr.

Ogrencilerin uygulama sonunda olusturabilecekleri Urunleri ve bu Urunleri nasil
sergileyebileceklerini tartismalart saglanmigtir. Tartismalar sonucunda ulastiklar:
sonucu arastirmact 6gretmene iletmeleri istenmistir. Ogrenciler olusan driinlerin okul

panosunda sergilenmesine karar vermislerdir.

Ogretmen, siire¢ boyunca gruplara karsilastiklar: sorunlarin ¢ozimiine rehberlik

yapmistir. Gerektiginde de yonlendirmelerde bulunmustur.

Bilisim Teknolojileri L aboratuvarinda Oturma Diizeninin Tasarimi: Ogrencilere
uygulanan Ogrenen Analizi sonucunda Ogrencilerin cogunlukla takim halinde
calismayr (% 60, f=18) ve U dizeninde (% 33,33 f=10) oturmay: tercih ettikleri
belirlenmistir. Buna gore Sosyal Y apilancirmact Ogrenme Tasarimu |11 ve 1V teki
oturma dizenleri soyledir: (1) Sosya Yapilandirmac Ogrenme Tasanmu |11'te
Ogrencilere U duzenindeki bilgisayarlardan, her grubun kullanimina iki bilgisayar
verilmes ve uygulama sirasinda herhangi bir bilgisayarin arizalanmasi durumunda
kullanilmak Uzere aynm sirada yer alan gruplarin arasinda bir bilgisayarin bos
birakilmast  planlamistir.  Siifin - diizenine ve ogrencilerin - Ogrenme  Andizi
Formu’ nda belirttikleri oturma diizenine gore gruplarin tercih ettikleri oturma diizeni,
bilgisayarlarin paylasim ve yedek bilgisayarlarin gésterimi Sekil 5'te oldugu gibidir.
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Sekil 5: Gruplarin Tercihlerine Gore Dizenlenen Oturma Duzeni,
Bilgisayarlarin Paylasimi ve Yedek bilgisayarlarin Gosterimi

(2) Ogrencilere uygulanan 6grenen analizi sonucunda Ggrenenlerin takim halinde
calismayr ve U dizeninde oturmay: tercih ettikleri belirlenmistir. Buna gore,
ishirlikli calisma gruplart halinde galisacak gruplarin, 6grenme gruplarinda oturma

duizeni (Sekil 6) ve uzmanlik gruplarinda oturmadizeni (Sekil 7) asagidaki gibidir.
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Deney grubu ile yapilacak uygulamada siniftaki bilgisayarlar U diizeninde olup,
Ogrencilerin  bilgisayarlara takim halinde oturmalari planlanmistir.  Kontrol
grubundaki 6grencilerin ise U dizenindeki bilgisayarlara ikili olarak oturmalar

planlanmustir.

Materyaller: Bu baslik atinda kullanilacak materyallerin gelistirilmesine yonelik
calismalara yer verilmistir. Bu kapsamda materyaller, sosya yapilandirmaci 6grenme
tasarimlarina gore Fer'in (2008, 192) Sosyal Yapilandirmact Ogrenme Ortam

modelinden yararlanilarak gelistirilmistir.

Sekil 8: Fer’in Sosyal Y apilandir maci Ogrenme Ortami M odeli

Ogrenen ihtiyaglanmin arastmlmas:

Rehberlik

Otantik degerlendirmenin
uygulanmas

Ogrenme siirecinin
degerlendirilmesi : ;
Degerlendirme sonuglarmin belirlenmesi

Nartisilmast ' \

. Rehberlik
REthl‘l]k Isbirlikli gruplarm olusturulmas: '

Calistlacak olaylarin /durumlarm belirlenmesi
Cabsilacak olaylarn /durumlarm meelenmesi
Bilgi igleme materyallerinin kullamimas:
Ogrenmenin  etkinlegtirilmesi

Bilginin yansitilmas

(ansitmanin tartisiimast

Fer, Seval, Social Constructivism and Social Constructivist Curriculain Turkey to Meet the
Needs of Young People L earning Science: Overview in the Light of the PROM | SE Project

(Germany: Waxmann, 2008), 192'den alinmustir.
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Fer'in (2008, 192) Sosyal Yapilandirmaci Ogrenme Ortamn modeli Sekil 8'de
goruldugl gibi Ogrenen analizi, igerigin belirlenmesi, anlamin yapilanmast ve

degerlendirme olmak Utzere dort boyutludur.

Materyaller, Bilisim Teknolojileri dersi 5. basamak “Y ayinciliga Basliyorum” Unitesi
icin hazirlanmistir. Icerik, Ogrencilere uygulanan Icerik Analizi Formu'na gore
belirlenmistir. Belirlenen icerige uygun olarak 6grenme planlari olan, Sosyal
Y apilandirmact Ogrenme Tasarimu 111 (Ek 16) ve IV (Ek 17) gelistirilmistir. Icerik
hem kelime islemci programina hem de yayincilik programina yonelik oldugundan
kelime islemci programi ve kapasite birimleri ileilgili olan 6grenme hedefleri Sosyal
Y apilandirmact Ogrenen Ortami Tasarimu 111’ e, yayincilik program ile ilgili olanlar
ise Sosyal Y apilandirmact Ogrenen Ortarm Tasarimi 1V’ e dahil edilmistir. 11, ve IV.
sosyal yapilandirmact Ggrenme tasarimlari, uzman gorislerine gore gerekli
dizenlemelerle uygulamaya hazir hale getirilmis ve tasarimlarin uygulanmasindan

once hazirlanmustir.

2.4.4. Basar1 Testinin Gelistirilmes

Bu calisma 7. siniflar kapsaminda daha onceden bdlirtildigi gibi 1. donemde
seviyelerine uygun olarak 4. basamak Bilisim Teknolojileri dersi uygulandig: tespit
edilmistir. Bu nedenle IlI. Dénemde 7. siniflara Bilisim Teknolojileri dersine 5.

basamaktan devam edilmistir.

Ogrencilerin 6grenme hedeflerinin performansa dayal1 olarak dereceli puanlama
Olcegiyle Olcilmesiyle birlikte, dgrenme hedeflerini bilgi dizeyinde de 6lgmek

amaciyla arastirmaci basar: testi de gelistirmistir.

fIkogretim 7. simf Bilisim Teknolojileri dersi Bilgisayar Ogretim Programi’ min
(MEB, 2007) “Yayinciliga Bagliyorum” Unitesi ile ilgili dgrencilerin akademik
basarilarim ve 6grenmenin kaliciligimt 6lgmek amaciyla arastirmac: tarafindan MEB
IIkogretim Bilisim Teknolojileri 4 ve 5. Basamak Ogretmen Kilavuzu ndan (2007,
95-105) yararlamlarak bir basar1 testi gelistirilmistir. Basar1 testinin kapsam
gecerligini test etmek amaciyla Yilchiz Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolumii Ogretim Gorevlis Dr. Betil Yilmaz ve Firat
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolumi Ogretim Uyes

Yrd. Dog. Dr. Blnyamin Atici’ min uzman gorisuine basvurulmustur. Basar: testi (Ek
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4) ile birlikte arastirmaci tarafindan hazirlanan Yayincihiga Basliyorum Unitesine
lliskin Belirtke Tablosu (Ek 6) hazirlamp uzmanlara gonderilmistir. Alinan
elestirilere gbre basar1 testindeki maddelerde duzeltmeler yapilmistir. Uzman
goruslerinde kapsam gegerliginin saglandigi ifade edilmistir.

Basar testi arastirmada ontest, sontest ve kalicilik testi olarak kullamilmistir. Testin
guvenirligini belirlemek amaciyla asagidaki asamaar izlenmistir. Bu asamalar
sOyledir: (1) Basan testinin ontest, sontest ve kalicilik testi olarak kullamlmasina
karar verilmistir. (2) Basar1 testinin 7. simif Bilisim Teknolojileri dersi “Yayinciliga
Basliyorum” Unitesine iliskin konular ile sinirli olmasina karar verilmistir. (3) Basar
testinin guvenirligini belirlemek ve madde analizi yapmak amaciyla Bilisim
Teknolojileri dersi “Yayinciliga Bagliyorum” Unitesi ile ilgili konulara yonelik 41
adet coktan segmeli maddeden olusan soru hazirlanmistir. Her madde 4 segeneklidir.
(4) Govenirlik testi ilk olarak 141 Ogrenci Uzerinde uygulanmustir. Fakat Bilisim
Teknolojileri  dersinde Ismetpasa Ilkdgretim  Okulu  Bilisim  Teknolojileri
Ogretmenleri Yayinciliga Basliyorum Unites ile ilgili yalmzca kelime islemci ile
ilgili  kazammlart  islediklerini, yayincilik  kazammlarim  vermediklerini
belirtmislerdir. Yapilan ilk guivenirlik calismast verileri ¢ozimlenmis, fakat
Ogretmenlerin  beyamyla paralel sonuglar aindigindan bu sonuclar dikkate
alinamamustir. Diizce Ilinde Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin calistign okullar
belirlenmis olup, okuldaki Bilisim Teknolojileri Ogretmenleri ile gorustlerek bu
unitenin tam olarak islendigi siniflarin olup olmadigi  sorulmustur. Y apilan
gbrusmeler sonucunda bu Unitenin tam olarak islendigi bir okul bulunamamustir.
Basar1 testinin guvenirligi belirtilen nedenlerden dolayi, deney ve kontrol gruplarinin
sontest verileri kullanillarak yapilmistir. (5) Basari testinde bulunan 41 maddenin
madde guclik indeksi ve ayincilik gucinin hesaplanabilmesi icin Ohio State
Universitesi’ nden Brooks (2003) tarafindan gelistirilen TAP (Test Analysis Program)
kullanilmistir. (6) Madde gucligu yaklasik olarak 0.50 ve madde ayirtediciligi 0.30
ve Uzerinde olan maddelerin kullamimasi, hazirlanan testin givenirliginin yuksek
olmasinda 6nemlidir (Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz, Demirel, 2008,
122). Bu nedenle, analiz sonuglarina (Ek 7) gore testte bulunan 41 maddeden,
madde gucltugt 0.50 civarinda, ayirtedicilik gucti ise 0.30 ve Uzerinde olan 33 madde
deney ve kontrol gruplarinda uygulanan basar: testi icin gegerli sayilmistir. (7) Basar
testinde bulunan 33 maddeden kapsam gegerligi saglanmak Uzere 30 maddenin
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kullanilmasina karar verilmistir (Ek 8). (8) Kapsam gegerliginin bozulmamasi igin
aynt 0grenme hedefini 6lgen maddelerden secim yapilarak 33 maddeden 30 madde
secilmistir. (9) Belirtke tablosu yeniden duzenlenmis, kapsam gecerliginin bu
durumdan etkilenmedigi tespit edilmistir (EK 9). (10) Testte kullanilacak olan
maddelerin cogunlugunun orta giclikte ve ortalama guicltigiiniin ise 0.50 civarinda
olmasina ve cesitli guclik dizeylerine sahip maddelerden olusmasina dikkat
edilmistir.

Test maddelerine verilen cevaplarin ¢ ya da daha fazla olmasi durumunda
ictutarliligr incelemek amaciyla Cronbach tarafindan gelistiriimis olan alfa (o)
katsayist kullamlir (Blyukoztirk, 2006, 170-171). Ayrica Sipahi, Y urtkoru ve Cinko
(89, 2010) ile Sungur (2006, 405) da guvenirlik icin Cronbach Alfa modelinin
kullamldigini ifade ederler. Hesaplanan guvenirlik katsayisimin 0.70 ve daha yuksek
olmasi test puanlarimin guvenirligi icin yeterli gorilmektedir (Buyukoztirk, 2006,
171). Soru sayisinin az olmasi durumundaise bu sinir 0.60 ve Ustl olarak kabul edilir
(Sipahi, Yurtkoru, Cinko, 2010, 89). Bu calismada kullanilan basar1 testinin alfa
katsayisi ise 0.86 olarak bulunmustur. Belirtilen kriterler dikkate aindiginda alfa
degerinin 0.70 den buyik olmasi anketin i¢ tutarlik guvenirliginin yiksek oldugunu
gostermistir. Alfa katsayisimin 0,80 ile 1.00 arasinda olmasi testin yuksek derecede
guvenilir bir 6lgek oldugunu gosterir (Kayis, 2006, 405). Bu nedenle basar1 testinin
yuksek derecede guvenilir bir dlgek oldugu sOylenebilir. Maddeler bazinda madde
toplam korelasyonlar: incelendiginde ise maddelerin 0.30 ile 0.74 arasinda degistigi
gbrulmustir. Burada da madde toplam korelasyonu 0.30 ve daha yuksek olan
maddelerin ayirt etme guctnun yeterli diizeyde oldugu gorilmustir. Basar: testinin
ortalama madde gucltgu 0.57, ayirt ediciligi ise 0.41 olarak bulunmustur. (6) Basar
testinde kullanilacak 30 maddenin analizi yeniden yapildiginda analiz sonuclarina
(Ek 16) gore secilen 30 maddeden olusan basar: testinin (Ek 14), ortalama gucligl
0.58, ayirt ediciligi 0,50 ve Cronbach Alpha (a) guvenirlik katsayisi 0,86 olarak
hesaplanmistir. Kapsam gecerligi icin Bilisim Teknolojileri Formatori Ertag
Cavusoglu’'nun, Bilisim Teknolojileri dgretmenleri Gulsen Karnak ve Neslihan
Turna nin gorusleri alinmustir. Belirtilen bulgulara ve uzman gorislerine gore basar
testi, kapsam gegerligi ve guvenirligi bakimindan yeterli bulunmustur.

2.4.5. Derecdli Puanlama Olgeginin Gelistirilmesi
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Dereceli Puanlama Olgegi (Ek 5) 6grencilere uygulanan igerik analizi dogrultusunda
olusturulan dgrenme hedeflerine gore gelistirilmistir. Ogrenme hedeflerinin her
birinden ainabilecek en Ust puan 5, en disuk puan 1'dir. Dereceli puanlama o6lgegi
5'1i olgek olarak duzenlenmistir. Dereceli puanlama olgeginden alinabilecek en st
puan 140, en at puan 28dir. Dereceli puanlama o6lcegi, secilen “Yayinciliga
Basliyorum” Unitesi iki programa yonelik dgrenme hedeflerini igerdiginden, kelime
islemci programu ve yayincilik programi iceriklerine gore iki bolumli olarak
olusturulmustur. Kelime islemci programinda 11 madde, yayincilik programinda 18
madde bulunmaktadir. Kapasite birimleri ile ilgili icerik, dereceli puanlama
Olceginde performans olarak 6lcllemeyeceginden dereceli puanlama 6lgegine dahil

edilmemistir.

Dereceli puanlama Olceginde yer alan maddeler icerik analizinden sonra,
guncellenerek sayfaya kenarlik ekleme, paragrafa kenarlik ekleme olarak dizeltilmis,
diyagram ekleme icerige dahil edilmemistir. Dereceli puanlama 6lceginde (Ek 5) yer
alan maddeler 7-C sinifindan bazi Ggrencilere yapilan pilot uygulama sonucunda ve
Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Ogretim Uyesi Dog Dr. Seval
Fer'in ve Bilisim Teknolojileri Formatéri Ertag Cavusoglu'nun, Bilisim
Teknologjileri  6gretmenleri Gulsen Karnak ve Neslihan Turna'mn  gorUsleri

dogrultusunda duizeltilmistir.

Dereceli Puanlama Olgegi arastirmada basar1 testindeki gibi ontest, sontest ve
kalicilik testi olarak kullanilmustir. Deney grubunda Sosyal Y apilandirmact Ogrenme
Tasarim 111 ve 1V’ in degerlendirilmesi icin parcali olarak uygulanmustir. Olgegin
guvenirligini belirlemek amaciyla asagidaki asamaar izlenmistir. Bu asamalar
soyledir: (1) Dereceli Puanlama Olgegi’ nin Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak
kullamiimasina karar verilmistir. (2) Dereceli Puanlama Olgegi’nin 7. sinif Bilisim
Teknolojileri dersi “Yayinciliga Basliyorum” (nitesine iliskin konular ile sinirl
olmasina karar verilmistir. (3) Dereceli Puanlama Olgegi'nin glvenirligini
belirlemek ve madde anaizi yapmak amaciyla Bilisim Teknolojileri dersi
“Yayinciliga Baglhiyorum” Unites ile ilgili O0grenme hedeflerinin yer adigi
performansa dayali 28 madde hazirlanmistir. Guvenirlik testi, basari testinde de
belirtilen nedenlerden dolay:;, deney ve kontrol gruplarimin sontest verileri
kullanilarak yapilmistir. Olgekteki puan ranj1 28 ile 140 arasindadir. Olgekten alinan
yuksek puanlar “Y ayinciliga Basliyorum” Unitesi ileilgili basarimn yiksek oldugunu
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ifade eder. (4) Dereceli Puanlama Olcegi’ nde yer alan 28 maddenin giivenirligi icin
“SPSS 15.0 for Windows’ kullamlmstir. (5) Madde toplam korelesyonunun
yorumlanmasina iliskin kullanilan bazi sinir degerlerinin Olcitil genel olarak sOyle
aciklanir (Blyukoztirk, 2006, 171): Madde toplam korelasyonu 0.30 ve daha yuksek
maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, 0.20-0.30 ve Uzerinde olan maddelerin
zorunlu durumlarda teste ainabilecegi, 0.20'den dUsik maddelerin ise teste
alinmayarak olgegin guvenirliginin yiksek olmast saglanabilir. Bu nedenle, analiz
sonuglarina (Ek 10) gore 6lcekte bulunan 28 maddeden, 11. ve 12. maddelerin madde
toplam korelasyonlarinin 0.20" den yuksek oldugu belirlenmis ve kapsam gegerliginin
bozulmamasi icin 6lgekten gikariimamstir. Olgekte yer alan belirtilen maddeler
disindaki maddelerin madde toplam korelasyonlart minimum 0.41, maksimum 0.89
olarak hesaplanmistir. (6) 28 maddeden olusan Olgegin olgek ortalamast 140
maksimum puan Uzerinden 108.79 (100 Uzerinden 77.70) ve standart sapmasi 31.67
olarak hesaplanmistir. Maddelerin genel ortalamasi (grand mean) 3.89' dur. Maddel er
arasindaki korelasyonlarin (inter-item correlations) genel ortalamast 0.458 dir. (7)
Genel guvenirlik katsayisi alfa 0.96 olarak hesaplanmustir. Bu yiksek bir degerdir ve
kullanilan 6lgegin oldukga guvenilir oldugu anlamina gelir. (8) Olgekteki bir madde
cikarildiktan sonra elde edilen alfa degerinin 6lgegin genel afa degeri olan 0.96'ya
cok yakin ya da daha disik olmas: beklenir (Kayis, 2006, 413). Bu durumda analiz
sonuclarinda (Ek 10) gore ilgili madde cikarildiginda elde edilen alfa degerlerinin
0.96'e yakin degerler olduklari gorilmektedir. Bu nedenle olgekte yer aan tim
maddelerin yer almasina karar verilmistir. (9) Olgegin ortalama giicliigii 0.67, en
dustik madde gucltgt 0.39, en yuksek madde gucltgt 0.98 olarak hesaplanmustir.
Olgekte kullamlacak olan maddelerin  gogunlugunun orta giclikte, ortalama

gucluklerinin ise 0.50 civarinda oldugu tespit edilmistir (Ek 11).

Dereceli Puanlama Olgegine iliskin bulgular ve ainan uzman gorisleri
dogrultusunda 6l cegin gegerlik ve glvenirlik bakimindan yeterli oldugu soylenebilir.

2.5. Materyallerin Uygulanmas

Bu asamada 6grencilere Ogrenen Analizi Formu (Sosyal Y apilandirmact Ogrenme
Ortami Tasarnmu-1), icerik Analizi Formu (Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme Ortamu
Tasarimi-11), Dereceli Puanlama Olgegi, Basar1 Testi ve Sosyal Y apilandirmac:
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Ogrenme Ortami Tasarimi-111 ve IV uygulanmustir. Belirtilen uygulamalar asagida
aciklanmustir.

2.5.1. Ogrenen Analizi Formu’nun Uygulanmasi

Ogrencilerin kisisel 6zelliklerini tammak, ilgi ve ihtiyaclarim tespit etmek, isbirlikli

caismalarda nasil davranacaklarim belirlemek, derderin  nasil islenmesini
istediklerini 6grenmek amaciyla Ogrenen Analizi Formu 17.03.2010 tarihinde
uygulanmistir.  Ogrenen Analizi Formu, Ogrencilere dagitilarak projeksiyon
yardimiyla yansitilmis, yonerge kismi arastirmact tarafindan 6grencilere okunmustur.
Ogrenen Analizi formunda yer alan tim bolumler arastirmaci tarafindan 6grencilere
aciklanmistir. Form, dgrenciler tarafindan doldurulurken sorulan sorular, projeksiyon

araciligiyla gosterilerek tim sinifa agiklanmustar.

Formda yer aan tim alanlar: dgrenciler doldurmustur. Formlar, arastirmact dgretmen
tarafindan gozumlenmistir. Ogrenen analizinden elde edilen veriler Ek 12'de
verilmistir. Bu formlar araciligiyla, isbirligine dayal1 6 adet heterojen ¢alisma grubu
olusturulmustur. Formdan elde edilen veriler ve dgrencilerin 2009-2010 Egitim-
Ogretim Y11 I. Dénem Sonu Agirlikli ortalamaarina iliskin akademik basarilarina
bakilarak olusturulan gruplar Tablo 12’ deki gibidir.

Tablo 12: isbirlikli Calisma Gruplar:
1. Grup

|. Grup

812 SeymakErzurum
1061 Husni Yasin Sentlrk
689  Fatih Sert

37 Stmeyye Hilal Kiran
777  Enes Akkul

828 Emir Olgag

124 Sule Ciftci

999 Yasemin Y Ucedag
699  Sinan Sariglizel
361  Nuri Caglar

1. Grup IV.Grup
662 Elif Und 741  Tansu Nafiye Gel
822 Onur Bag 397  Furkan Sentirk

204 SUmeyyaY avuz
961 Mertcan Yavuz
1049 Birgul Yilmaz

692 Nedlihan Kocaman

199 Muhammed Fevzi
Oztirk

1273 Gozde Alemdar

V. Grup

VI.Grup

743  Burcu Koca

947  Nurullah ilhan
723  Cigdem Alemdar
695 TughaKaya
1275 Hasan Sert

788 AleynaKilig

389  Simge Peker

619 Aysegul Arslanoglu
977  Muhammet Uster
867 EnesYerlikaya
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Ogrenen analizinden elde edilen verilerin frekans, toplam ve yiizde olarak gosterimi
Ek 22 de verilmistir. Ogrenen Analizi Formu uygulandiktan sonra Igerik Analizi

Formu’ nun uygulanmasina gecilmistir.

2.5.2. icerik Analizi Formu’nun Uygulanmasi

Ogrencilerin  6grenme hedefleri  hakkindaki  nbilgilerini  belirlemek, ilgi ve
ihtiyaglar: dogrultusunda égrenme hedeflerini dizenlemek amaciyla, Icerik Analizi
Formu uygulanmustir. Ogrencilere |. boluimi cevaplarken yalmzca anahtar kelimeleri
bilip bilmediklerini géz 6ninde bulundurmalarn gerektigi sdylenmistir. Igerik
andizinin ikinci boliminin ise 6grencilerin  6grenmek istedikleri ya da
isteyebilecekleri 6grenme hedeflerinin belirlenmesine gore cevaplanmasi gerektigi
hatirlatilmustir. 1. ve 11. boltme bakildiginda 6grencilerin anahtar kelimeleri bildikleri
fakat uygulamay: nasil yapacaklarim bilemedikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin icerigi 6grenmek istedikleri belirlenmistir.  Uygulama esnasinda
Ogrencilereikinci sayfadayer aan “Yayin tasarimina uygun gorilen yazi tipini, renk
duzenini segme ve uygulama’ maddesini kelime islemci program icin degil,
yayincilik program icgin bilip bilmediklerini géz 6niinde bulundurarak isaretlemeleri
gerektigi bildirilmistir. Deney grubu 6grencileri, 11l1. bélimdeki maddeleri de
isaretlerken Ggrenme hedeflerinin  6nemlilik sirasim  belirlerken ¢ok  dnemli

gordukleri 6grenme hedeflerini 5 olarak isaretlemislerdir.

Icerik Analizi Formu’ ndan elde edilen veriler Ek 13'te oldugu gibidir. Icerik Analizi
Formu'ndaki her alanda hangi Ogrencilerin hangi cevab: verdikleri, parantez
iclerindeyse o alam toplamda kag 6grencinin isaretledigi gosterilmistir. Bu veriler,
calisma gruplarinin olusturulmasinda da kullamilmstir. igerik Analizi Formu’ ndan
elde edilen veriler dogrultusunda belirtke tablosu, dereceli puanlama 6lgegi ve basar

testinde degisiklikler yapilmistir.

Deney grubu oOgrencilerine uygulanan Icerik Analizi Formu'ndan elde edilen
verilerin frekans, toplam ve yizde olarak gosterimi Ek 14'te verilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6grenme hedefleri, 6grencilerin ilgilerine ve ihtiyaclarina gore
yeniden  dizenlenmistir.  Duzenleme  yapilirken  Bilisim  Teknolojileri
Ogretmenlerinden Gllsen Karnak, Ertag Cavusoglu ve Neslihan Turna dan goris
alinmis ve simf mevcudunun yarisindan fazlasimn bildigi 6grenme hedefleri olan

“Diyagram Olusturma, Sayfaya Kenarlik Ekleme’ icerikten cikarilmustir. Bu
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Ogrenme hedefleri sosyal yapilandirmact Ogrenme ortami tasarimi  gerceve

planlarindan da ¢ikarilmistir.

Ogrencilere uygulanan icerik Analizi Formu’ ndan elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencilerin  isbirlikli  caligma gruplarinda Uzerinde calisacaklari  konular
belirlenmistir. Icerigin bir kismu kelime islemci programing, diger kismu yayincilik
programina ait oldugundan kelime islemci programina iliskin icerik 1l1. Sosyal
Y apilandirmact Ogrenme Ortami tasariming, yayincilik programinailiskin icerik 1V.
Sosyal Yapilandirmact Ogrenme Ortami  tasarnmuna  dahil  edilmistir.  Icerik
analizinden elde edilen verilere gore Tablo 13'teki icerigin 6grenme hedefleri olarak

belirlenmesi gerektigi sonucuna varilmstir.

Tablo 13: icerik Analizine Goére Olusturulan Yayinalhga Basliyorum Unitesi

fcerigi
Kelime Islemci Programina iliskin Icerik
- Madde isaretleri eklemek - Metne Ust simge eklemek
- Numaralandirma eklemek - Metne at simge eklemek
- Paragrafa ve ciimleye kenarlik - Sayfaya Usthilgi eklemek
(cerceve) eklemek - Sayfayaadthilgi eklemek
- Metne siitun eklemek - Metne dipnot eklemek

- Golgelendirme eklemek
Yayinahk Programina fliskin Icerik

- Masalistti yayincilik tammu - Varolan resmi degistirmek
- Acma-kapatma - Metin kutusu ekleme ve metni
- Programin genel ogeleri silmek
- Kaydetmek - Nesne eklemek ve silmek
- Yayin turleri - Yayin tasarimi segmek ve
- Yayin turd segmek degistirmek
- Sayfa yonlendirmek - Yazi tipi diizeni segmek ve
. Yeni sayfa eklemek ve silmek degistirmek
. Dosyaya resim eklemek ve silmek - Renk dUizeni segmek ve

degistirmek

- Arka plan degistirmek

2.5.3. Derecdli Puanlama Olgeginin Uygulanmas:

Dereceli puanlama 6lcegi, deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerine her simifta iki
ders saati boyunca uygulanmistir. Ogrenciler bilgisayar basinda dereceli puanlama
Olceginde yer alan performanslar gergeklestirmislerdir. Dereceli puanlama 0lcegi
Sosyal Yapilandirmact Ogrenme Ortamimin  uygulanmasindan 6nce gézetmen
Ogretmen Tugba Akbas tarafindan 7-A simifina uygulanmistir. Arastirmaci, dereceli
puanlama dlgeginin uygulanmasindan 6nce gozetmen 6gretmen Tugba Akbas’
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Ogrencilerde gozleyecegi 6grenme hedefleri hakkinda bilgilendirmistir. Arastirmaci
Ogretmen dereceli puanlama Olgegi uygulamirken, yalmzca gozlemci olarak
katilmistir. Ogrencilerin performanslar: gozetmen &Ggretmen tarafindan dereceli
puanlama olgegine gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin  bilgisayar basinda
sergiledikleri performansin takibi icin Dereceli Puanlama Olgegi dortlii gruplar
halinde uygulanmistir. Diger 6grencilere farkli etkinlikler verilmistir. Uygulama 2
ders saati stirmustir. Kontrol grubu olan 7-B sinifina ise tasarimdan O6nce dereceli
puanlama olgegi, gozetmen Ogretmen Tugba Akbas’'in hastalanmas: sebebiyle
gOzetmen Ogretmen Neslihan Ekici tarafindan uygulanmistir. Gozetmen 6gretmen
Nedihan Ekici 6grenme hedefleri ve dereceli puanlama 0Olgegini  “nasil
uygulayacagi” hakkinda bilgilendirilmistir. Dereceli puanlama 0Olcegi yaklasik U¢
hafta stiren uygulamanin akabinde sontest olarak gézetmen dgretmen Neslihan Ekici
tarafindan tekrar uygulanmstir. Dereceli puanlama 6lgegi sontesttin uygulamasindan
iki hafta sonra kalicilik testi icin yeniden gbzetmen Oogretmen tarafindan

uygulanmustar.

2.5.4. Basar1 Testinin Uygulanmasi

Basar1 testi, hem deney hem de kontrol grubundaki Ogrencilerin On bilgilerini
belirlemek amaciyla Ontest olarak, Unitenin islenisine baslamadan 1 hafta 6nce
uygulanmustir. Y aklasik 3 hafta sliren uygulamadan 1 hafta sonra, basar: testi sontest
olarak, 6grencilerin dgrenmelerini belirlemek amaciyla tekrarlanmistir. Ontest ve
sontest arasindaki siire yaklasik 3 haftadir. Sontestin uygulanmasindan 2 hafta sonra
ise basar: testi, 6grenmenin kaliciligini belirlemek amaciyla kalicilik testi olarak bir

kez daha kullamlmustir.

Basarn testi, Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak, arastirma boyunca toplam 3 kez,
es zamanl olarak deney ve kontrol gruplarinda uygulanmistir. Basar: testinin her
uygulanisi, 50 dakika stirmustr.

2.5.5. Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme Ortaminin Uygulanmas:

Bu calismada sosyal yapilandirmaci dgrenme ortamimin uygulanmasinda izlenen

asamalar Sekil 9 da gosterilmistir.
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Ogrenen Analizi (Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme Ortamu Tasarim |)
Icerik Analizi (Sosyal Yapilandirmaci Ogrenme Ortam Tasarim 1)
Gruplarin (Takimlarin ) Olusturulmas
Basar1 Testinin Uygulanmas (Ontest)
Dereceli Puanlama Olceginin Uygulanmas: (Ontest)

Sosyal Y apilandirmac Ogrenme Ortam Tasarimu |11’ Gin Uygulanmasi

Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme Ortam Tasarimi |V’ iin Uygulanmas:
Basar1 Testinin Uygulanmas (Sontest)

Dereceli Puanlama Olgeginin Uygulanmas: (Sontest)

2 hafta sonra

Basar1 Testinin Uygulanmasi (Kalhiahk Testi)

Dereceli Puanlama Olgeginin Uygulanmas: (Kahalik Testi)

Sekil 9: Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme Ortarmimin Uygulama Asamalari

Ogrenen Analizi Formundan elde edilen veriler dogrultusunda, takimlar
olusturulmustur. Ogrencilerin, takimlara atamrken akademik basar, cinsiyet, sosyo-
ekonomik durum gibi acilardan simifi temsil edecek bicimde gruplara ayrilmalarina
ozellikle dikkat edilmistir. Ogrenciler 6ncelikli olarak akademik basarilarina gore
Tablo 14'teki verilere gore gruplandirilmuslardir.
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Tablo 14: Akademik Basariya Gore Ogrencilerin Gruplandiriimas:

7-A Sinifi |. Donem Sonu Agir ikl Ortalamalar
No | Okul No | Adi Soyadi Or(tfcl)%r)na Harflendirme
1 |812 SEYMA ERZURUM 92,01 A
2 |82 EMIR OLGAC 84,78 B
3 | 662 ELIF UNAL 83,68 C
4 |74 TANSU NAFIYE GEL 83,56 D
5 |743 BURCU KOCA 82,66 E
6 |788 ALEYNA KILIC 82,14 F
7 | 1061 HUSNU YASIN SENTURK 82,11 A
8 |82 ONUR BAS 81,06 B
9 |124 SULE CIFTCI 80,76 C
10 | 389 SIMGE PEKER 80,10 D
11 | 947 NURULLAH iLHAN 77,67 E
12 | 397 FURKAN SENTURK 75,84 F
13 | 619 AYSEGUL ARSLANOGLU 75,55 A
14 | 692 NESLIHAN KOCAMAN 73,83 B
15 | 723 CIGDEM ALEMDAR 73,72 C
16 | 999 YASEMIN YUCEDAG 72,38 D
17 | 204 SUMEYYA YAVUZ 68,71 E
18 | 689 FATIH SERT 64,17 F
19 | 695 TUGBA KAYA 63,66 A
20 |699 SINAN SARIGUZEL 63,46 B
21 | 199 YR RMED FEVZ 61,96 C
22 | 961 MERTCAN YAVUZ 61,74 D
23 |37 SUMEYYE HILAL KIRAN 60,72 E
24 | 977 MUHAMMET USTER 59,75 F
25 | 867 ENES AKKUL 56,34 A
26 | 1275 HASAN SERT 55,85 B
27 | 1273 GOZDE ALEMDAR 55,79 C
28 | 1049 BIRGUL YILMAZ 54,16 D
29 |361 NURI GAGLAR 5311 E
30 | 777 ENES YERLIKAYA 36,58 F

Bu veriler sonucundaki

belirlenmistir.
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gibidir.

Fakat bu tablo

kiz erkek sayisimn homojen olmadig



Tablo 15: Akademik Basariya Gore Ogrencilerin Gruplandiriimas: —|

No 1.Grup | 22.Grup | 3.Grup | 4.Grup 5.Grup | 6.Grup
1. 812 828 662 741 743 788
2. 1061 822 124 389 947 397
3. 619 692 723 999 204 689
4. 695 699 199 961 37 977
5. 867 1275 1273 1049 361 777
Kiz 3Kiz 1Kiz 4Kiz 4 K1z 3Kiz 1Kiz
Erkek 2 Erkek | 4 Erkek | 1 Erkek 1 Erkek 2 Erkek 4 Erkek

Kiz erkek sayisinin gruplara dagilimini esitlemek amaciyla aynm satirda yer alan
Ogrenciler arasinda degisiklik yapilmistir. Boylece gruplarin akademik basar
acisindan dagilimini ¢ok etkilemeden kiz erkek sayisinin gruplara dengeli dagilimi
saglanmaya galisilmistir. Bunun sonucunda gruplar Tablo 16’ daki halini a mustir.

Tablo 16: Akademik Basariya Gore Ogrencilerin Gruplandiriimas: —11

No 1.Grup | 22Grup | 3.Grup | 4.Grup 5.Grup | 6.Grup
1. 812 828 662 741 743 788
2. 1061 822 124 389 947 397
3. 639 204 999 723 692 619
4. 695 699 199 961 37 977
5. 777 361 1049 1273 1275 867
Kiz 2 Kiz 1Kiz 4Kiz 4 K1z 3Kiz 2 Kiz
Erkek 3 Erkek | 4 Erkek | 1 Erkek 1 Erkek 2 Erkek 3 Erkek

Daha sonra Ogrenen Analizi Formu' ndan elde edilen veriler dogrultusunda gruplar
Ogrencilerin bireysel Ozellikleri ve takim calismalarindaki egilimleri agisindan
heterojen bir sekilde gruplandirilarak Tablo 17 elde edilmistir.
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Tablo 17: Akademik Basariya, Cinsiyete Gore Y apilan Gruplandirmanin
Ogrenen Analizi Formu’na Gore Guncellenmesi

No 1.Grup | 2.Grup | 3.Grup | 4.Grup 5.Grup | 6.Grup
1. 812 828 662 741 743 788
2. 1061 822 124 389 947 397
3. 689 999" 204 692 723 619
4, 37 699 961 199 695 977
5. 777 361 1049 1273 1275 867
Kiz 2Kiz 2Kiz 3Kiz 3Kiz 3Kiz 3Kiz
Erkek 3 Erkek | 3Erkek | 2 Erkek 2Erkek | 2Erkek | 2 Erkek

Tablo 17 incelendiginde, Tablo 16'daki gruplamadan sonra cinsiyetlere gore
dagilimin benzer olmasina dikkat edildigi gorilmektedir. Degisiklik yapilirken aym
satirda yer aan Ogrenciler degistirilerek akademik basart  dagiliminin
etkilenmemesine 6zen gosterilmistir. Daha sonra Ogrenen Analizi Formu’ ndan elde
edilen veriler dogrultusunda 6zellikle olumsuz 6zelliklere sahip olan dgrencilerin bir
grupta yer almamalarina dikkat edilmistir. Degisiklikler yapilirken akademik basari
gruplamasimin, degisiklikten etkilenmemes igin aym satirda yer alan 6grenciler
arasinda cinsiyetler de goz 6ntinde bulundurularak gruplama yapilmistir. Olusturulan
gruplar hakkinda 7-A simifinin Rehberlik 6gretmeni Gokhan Karadag, Teknoloji ve
Tasarim Ogretmeni Hulya Sevgi, Fen ve Teknoloji dgretmeni Tkbal Tekin ve Miizik
Ogretmeni Basak Celen’den gorUsleri alinmustir. 7-A simifimin derslerine giren
Ogretmenler olarak, yapilan gruplamanin heterojen ve uygun oldugu yoninde gorus

bildirmiglerdir.

Ogrenen ve igerik andizinden sonra oncelikle arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Yayinciliga Basliyorum” Unitesine iliskin basar1 testi Ontest olarak 7-A ve 7-B
simfinin @grencilerine es zamanl olarak uygulanmistir. Basari testi arastirmaci
Ogretmen ve  gbozetmen  Ogretmen  Neslihan  Ekici  gbzetmenliginde
gerceklestirilmistir. Basar testinden sonra “Y ayinciliga Basliyorum” tnitesiyle ilgili
ontest olarak kullamilan dereceli puanlama oOlcegi deney grubu olan 7-A sinifina
gbzetmen dgretmen Tugba Akbas ve kontrol gurubu olan 7-B sinifina ise gzetmen
Ogretmen Nedlihan Ekici tarafindan uygulanmistir. Dereceli puanlama 0lgeginin

uygulanmasi her sinifta 2 ders saati stirmstr.
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Basar1 testinin ve dereceli puanlama 6lgeginin uygulanmasindan sonra Sosyal
Yapilandirmact Ogrenme Tasarimui [11 ve IV’ Un uygulamasina gegilmistir.
GOzetmen ogretmen Neslihan Ekici deney grubunda her iki tasarimin uygulandig:
derdere ve kontrol grubundaki kilavuz kitaba gore uygulamamn yapildig: dersere
katilarak gozlemlerini yazmistir. Gozetmen Ogretmen Neslihan Ekici’ nin gozlemleri
Ek 19’ da sunulmustur.

Derderin, Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Zeynep Talu tarafindan, arastirmact
Ogretmen ve gozlemci Ggretmen Tugba Akbas esliginde islenmesi planlanms
olmasina karsin ders 6gretmeni Zeynep Talu' nun dogum iznine ayrilmis olmas: ve
okuldaki diger 6gretmen Kibra Alemdar’in brans 6gretmeni olmamasi ve 0n lisans
mezunu olmasi ve gozetmen Ogretmen Tugba Akbas'in hastalanmasi nedeniyle,
derder arastirmaci 6gretmen tarafindan gézetmen 6gretmen Neslihan Ekici esliginde
islenmistir. Kontrol grubunda da MEB yapilandirmact programin 6ngordigi Ek
18'de sunulan ilkodgretim Bilisim Teknolojileri 4. ve 5. Basamak Ogretmen
Kilavuzu' na (MEB, 2007, 95-107) gore gozlemci 0gretmen Neslihan Ekici esliginde

yine arastirmact 0gretmen tarafindan islenmistir.

Dereceli puanlama 06lgegi deney ve kontrol grubuna uygulandiktan sonra, deney
grubundaki 6grencilere yapilan gruplama hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerin
hangi grupta yer aldiklart dgretmen tarafindan projeksiyonla yansitilmistir. Deney
grubundaki Ogrenciler hangi grupta yer adiklarim ogrendikten sonra, oncelikle
Sosyal Yaplandirmact  Ogrenme Ortamu  Tasarimui—l11'in - uygulanmasina
baslanmistir. Uygulamaya baslamadan ¢6nce simifin ortasina gruplara dagitilacak
materyallerin koyulmas: amaciyla bir masa yerlestirilmistir. Uygulamaya, gruplarin
takimlarina issm bulmalar: ile baslanmigtir. Daha sonra gruptaki 6grencilerin rolleri
paylasmalart saglanmistir. Gruplarin ismleri ve kendi aralarindaki rol dagilimlar
Tablo 18deki gibidir. Gruplarin denel islemdeki oturma dizenlerine iliskin
fotograflar Ek 15'te sunulmustur.

79



Tablo 18: Isbirlikli Calisma Gruplarimin isimleri ve Rol Dagihimlar:

|. Grup: En lyi Biziz Il. Grup: Lider Girisimciler
812  SeymaErzurum (Takipgi) 828  Emir Olgag (Ozendirici)
1061 H. Yasin Sentirk (iletisimci) | 124  Sule Ciftci (letisimci)
689  Fatih Sert (Destekleyici) 999  Yasemin Yucedag (Y azici)
37  SUmeyye Hilal Kiran 699  Sinan Saniguzel (Takipci)

(Yazici) 361 Nuri Caglar (Destekleyici)
777  Enes Akkul (Ozendirici)
[11. Grup: Vitamin IV. Grup: Yildizlarin Gicl
662  Elif Unal (Takipci) 741  Tansu Nafiye Gel(Takipgi)
961 Mertcan Yavuz (Ozendirici) | 397  Furkan Sentiirk (iletisimci)
822  Onur Bas (Destekleyici) 692  Neslihan Kocaman(Y azici)
204  SimeyyaYavuz (iletisimci) | 199 M. Fevzi Oztirk
1049 Birgul Yilmaz (Yazici) (Destekleyici)

1273  GOzde Alemdar
(Ozendirici)
V. Grup: Yesil Sevenler VI. Grup: Bes Miukemme
743  Burcu Koca (Takipgi) 788  AleynaKilig (Takipgi)
947  Nurullah ilhan (Ozendirici) | 389  Simge Peker (Ozendirici)
723  Cigdem Alemdar (Y azici) 619  Aysegul Ardlanoglu (Y azici)
695 TugbaKaya(Destekleyici) | 977 Muhammet Uster
1275 Hasan Sert (Iletisimci) (Destekleyici)
867 EnesYerlikaya (iletisimci)

Arastirmaci 6gretmen o6grencilerin gruplarina bulduklar: isimlerin ingilizce olmasina
karsin, 6grencileri Turkge ism bulmalart igin tesvik etmistir. Daha sonra 6gretmen
hazirlamis oldugu grup listesine, gruplarina bulduklarr isimleri yazmalarin
istemistir. Her gruba birer kagit vererek gruplarda yer aan Ogrencilerin rol
dagilimlarint ve nasil calisacaklari hakkinda bir plan yapmalari gerektigini
belirtmistir. Arastirmaci 6gretmen 6grencilerin ¢alisma planlarint fotokopi yoluyla
cogaltip bir nishasinm dgrencilere vermis, bir nishasint da kendi almistir. Arastirmact
Ogretmen sinifin ortasindaki masaya malzemeleri  koymustur. Her grubun
destekleyicisi grubu icin gerekli malzemeyi amis ve grup olarak Ek 16'da (Sosyal
Y apilandirmact Ogrenme Ortamu 111) belirtildigi gibi 6grenciler verilen materyallere
grupca calismislardir. Uygulama 6 ders saati strmustir. Dersler islenirken her
gruptan gelmeyen 6grencilerin sorumluluklarint grup arkadagslarindan biri Ustlenerek
grubun isleyisi saglanmaya calisilmistir. Her grup, Ill. tasarima iliskin grup
calismalarim projeksiyon yoluyla sinifa sunmustur. Ogretmenle birlikte Ggrenciler de
diger gruplarin hazirlamis olduklar: yazilar: kontrol etmislerdir. Sunumu yapan grup,

Ogretmen ve dgrenciler tarafindan gelen sorular: cevaplamislaridir. Daha sonra akran,
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grup ve 6z degerlendirmeleri yapilmistir. 111. tasarimin bireysel degerlendirmesinin
yapilabilmes igin Ogrencilere dereceli puanlama o6lgeginin  kelime islemci
programiyla ilgili kismu uygulanmustir. Grup calismalarinin aymi gin iginde
bitmedigi zamanlarda 6grencilere Bilisim Teknolojileri simfinm kullanabilecekleri ve
grupca calisabilecekleri bildirilmistir. Bunun igin okul idaresinden izin almnmustir.
Ogrenciler Bilisim Teknolojileri simfim kullanmak istediklerinde okul idaresine
bildirmek suretiyle simfi  kullanabilmislerdir.  Ogrencilerden her  gruptaki
malzemeciler grup calismalarim ve materyalleri arkadaslarina fotokopi cektirerek
cogatmgslardir. Her gruba iki bilgisayar kullandirilmistir. Her grup arasinda Sekil
5'te gosterildigi gibi bir bilgisayar yedek kullanim icin bos birakilmigtir. Arastirmact
ogretmen yalmizca rehberlik yapmstir. Ogrenciler konu ile ilgili sorularini kendi
grup arkadaslarina sorarak dgrenmeye calismislardir. Grup ici ¢calismada 0grencilerin
birbirlerine 6grenme hedeflerini 6grettikleri (akran 6grenmesi), 6grenme hedeflerini
kendi hizlarinda 6grendikleri gozlenmistir. Ayrica gruplar internette arastirma

yaparken birbirleriyle yardimlasmuslardir.

Deney grubunda Sosya Y apilandirmaci Ogrenme Ortami Tasarimu-111e iliskin ara
degerlendirme yapilmustir. I11. tasarimda uygulama sonunda durum 6zeti yapraklari
Ogrenciler tarafindan grupca doldurulmus ve Yesil Sevenler Grubu birinci olmustur.
Gruba Bilisim Teknolojileri Dersi Basar1 Belges ve gruptaki her Ggrenciye kirtasiye
seti hediye edilmistir. Arastirmaci Ogretmen, Ill. tasarimin sonunda 6grencilere
doldurmus olduklart akran ve grup degerlendirme formlarini incelemeleri icin
dagitmustir. Formlar 6grenciler tarafindan incelendikten sonra arastirmaci 6gretmene
teslim edilmistir.

Daha sonra Sosyal Y apilandirmact Ogrenme Ortami Tasarimi-1V’ e gecilmistir. Bu
tasarimin da uygulamasi 6 ders saati slrmustur. Arastirmact 6gretmen bu tasarimda
yer aan Ogrenme hedeflerini ve uzmanlik konularini projeksiyon yardimiyla
yansitmistir. Ogrenciler kendi aralarinda kimin hangi uzmanlik konusunu alacag
hakkinda gorev paylasiminda bulunmuslardir. Daha sonra sinifin ortasindaki masaya
Ogretmen tarafindan koyulan materyaller, oncelikle I. uzmanlik grubunda bulunan
ogrenciler tarafindan, daha sonra sirasiyla Il, Il11, 1V ve V. uzmanlik grubunda
bulunan dgrenciler tarafindan ainmislardir. Her uzmanlik grubunda 6 6grenci
calismistir. Uzmanlik gruplarinda 6grencilerin oturma dizeni Sekil 7' deki gibidir.

Ogrenciler o6ncelikle planda (Ek 17) bdlirtildigi gibi uzmanlik gruplarinda
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calismiglardir. Bunun igin I. uzmanlik grubu I. isbirlikli grubun bilgisayarlarinda, 11.
uzmanlik grubu 1. isbirlikli grubun bilgisayarlarinda, 111. uzmanlik grubu IIl.
isbirlikli grubun bilgisayarlarinda, 1V. uzmanlik grubu V. isbirlikli grubun
bilgisayarlarinda, V. uzmanhk grubu V. isbirlikli grubun bilgisayarlarinda
calismuslardir. Ogrenciler daha sonra kendi gruplarina dénerek uzmanlik gruplarinda
ogrendikleri konulart grup arkadaslarina anlatmslardir. Ogrenciler konular grupga
calistiktan ve birbirlerine konularint  anlattiktan sonra akran, grup ve 0z
degerlendirmeler yapilmustir. 1V. tasarimin bireysel degerlendirmesinin yapilabilmes
icin Ogrencilere dereceli puanlama 6lgeginin yayincilik programiyla ilgili kismi
uygulanmustir. Ogrencilerin grup halinde yapmalar gereken calismalar igin Bilisim
Teknolgjileri stfimn kullanilmas: saglanmustir. Bu siiregte her grup bulten ve brosur
hazirlamistir. Ogrencilerin calismalar bittikten sonra matbaadan giktilar aip, grup
portfolyolarina calismalarim eklemislerdir. Ogrencilerin galismalarinin grupsal ve
bireysel degerlendirmelerinin yapilabilmes icin portfolyolart arastirmaci 6gretmen
tarafindan toplanmustir. 1V. tasarimda Yildizlarin Glcti grubunda brostr hazirlamada
fikirlerin paylasimi  ve uygulamasi konusunda problem c¢ikmus, anlasmazlik
durumuna arastirmact Ogretmen mudahalede bulunmak durumunda kalmustir.
Durumun daha net anlasilabilmesi icin arastirmaci 6gretmen Ogrencilere bos kagit
dagitmis, Ogrencilere broslrl  hazirlayamamalarinin - nedenlerini  yazmalarim
istemistir. Arastirmaci yazilanlar inceledikten sonra 0grencilerle grupga gorismds
ve arastirmaci Ogretmenin grubu yeniden motive etmesiyle 6grenciler brosurt
hazirlamaya devam etmek istemislerdir. Ogretmenden brosiirii hazirlamak icin ek
siire istemislerdir. Ogrencilerin Ek 17.6'ya gore hazirlams olduklar: triinler okul
panosunda sergilenmistir. Olusturulan Grinlerden EK 17.7’ ye gore degerlendirilerek
birinci secilenlerden biri olan Lider Girisimciler Grubunun ve Yildizlann Gucl
Grubunun brosur ornekleri ve diger gruplarin bilten ornekleri Ek 20, 21, 22 ve 23'te

sunulmustur.

IV. tasarimin sonunda Lider Girisimciler ve Yesil Sevenler gruplar: birinci, En lyi
Biziz Grubu ikinci, Vitamin Grubu tglnct olmustur. Birinci olan gruplara hediye

olarak roman ve basar: sertifikalari verilmistir.

Arastirmaci  Ogretmen V. tasanmin sonunda Ogrencilere bu tasarima iliskin
doldurmus olduklar1 akran ve grup degerlendirme formlarimi incelemeleri igin

dagitmustir. Formlar incelendikten sonra 6gretmene teslim edilmistir. Ayrica sosyal
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yapilandirmaci 6grenme ortam tasarimindan hemen sonra Ogrenenlerin yapilan
denel islemeiliskin gorUsleri yazili olarak alinmstir.

Arastirmac: denel islemde Sosyal Y apilancirmact Ogrenme Ortami Tasarimi — 111 ve
IV'teki planlara uymustur. Sosyal Y apilancirmact Ogrenme Ortam Tasarim — |11 ve
[V’Un uygulamas: 12 ders saatinde islenmis, Uc¢ hafta da tamamlanmistir. Deney
grubunda ailevi sebeplerden dolayr devamsiz olan bir 6grenci arastirmadan
cikarilmustar.

7 — B simifindaki uygulama ilkogretim 4. ve 5. Basamak Bilisim Teknolojileri
Ogretmen Kilavuz Kitabr’'na (MEB, 2007, 95-107) gore islenmistir. Simifta 15
bilgisayar oldugundan, her iki Ogrenci bir bilgisayara oturtulmustur. Arastirmac
Ogretmen kilavuza gore uygulamalari Ogrencilere gostermek amaciyla yaptiktan
sonra, iki 6grenciden Oncelikle sagda oturan 6grenciye daha sonra da solda oturan
Ogrenciye oncelik vererek tim dgrencilerin uygulamay: yapmalarina dikkat etmistir.
Uygulama kilavuzda onerildigi gibi 10 ders saati strmistir. Kazanimlar kilavuzun
ongordugu  sekilde Ggretmen tarafindan gosterildikten sonra  Ogrencilere
yaptinlmistir. Daha sonra arastirmaci 0gretmen tarafindan kilavuzun belirttigi gibi
calisma kitaplarindaki etkinlikler ve deneye baslanmadan dnce arastirmact 6gretmen
tarafindan bilgisayarlarin bellegine yiklenen CD-ROM etkinlikleri Ogrencilere
yaptinlmistir. Bu ¢alismada ilkogretim Bilisim Teknolojileri 5. Basamak Ogrenci
Calisma Kitabr (ince, Senytizlt, Ugur, 2007) ve etkinlik CD-ROM’ unda yer aan 5.
Basamak etkinlikleri kullanilmstir. Arastirmact  dgretmen kontrol  grubundaki
Ogrencilerin sorduklar1 sorulart yanitlamis ve gerektiginde 6grencilere uygulamalari
yapmalar1 konusunda yardim etmistir. Kontrol grubundaki dgrencilerden biri hasta
olmasi, biri de devamsiz olmast nedeniyle, arastirmadan cikarilmslardir.
Ogrencilere, proje odevlerini hazirlamak amaciyla Bilisim Teknolojileri Simifirm
kullanabilecekleri belirtilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinalll. ve IV. tasarimin uygulanmasindan sonra sontest igin
oncelikle basar1 testi es zamanl1 olarak uygulanmistir. Daha sonra deney ve kontrol
siniflarina gozetmen 6gretmen Neslihan Ekici tarafindan her simifta iki saat olmak
uzere “Yayinciiga Basliyorum Unitesine iliskin Dereceli Puanlama Olgegi”
uygulanmustir.

83



Sontestin uygulamasindan 2 hafta sonra ise kalicilik testi igin deney ve kontrol
gruplarinda es zamanli olarak basar1 testi uygulanmis olup, gozetmen Ggretmen
Neslihan Ekici tarafindan “Yayinciliga Basliyorum Unitesine iliskin Dereceli

Puanlama Olgegi” de uygulanmustr.

2.6. Verilerin Cozimlenmesi

Bu baslik atinda, basar: testinin ve dereceli puanlama anahtarimin puanlanmasi ve
arastirma sireci sonunda elde edilen verilerin ¢ozimlenmes icin yararlamlan
istatistik teknikleri aciklanmustir.

Ontest-sontest kontrol gruplu bir desende, arastirmaci denel islemin etkili olup
olmadigint arastirchginda, ortak degiskene gore ayarlanmis grup ortalamalarinin,
birbirlerinden anlaml1 bir sekilde farklilik gosterip gostermediklerini test edebilir.
Bunun icgin gercekte bagimli degiskene iliskin iki temel etki yapilir. Birincisi
arastirmacimn odaklandigi, farkli islem gruplarinda olmanin test edilmesi, ikincisi ise
ortak degiskenin bagimli degiskendeki varyansin anlamliligina iliskin etki testidir.
Bunun icin en uygun istatistiksel islem, ontestin “ortak degisken” olarak kontrol
edildigi Tek Faktorli Kovaryans Analizi’dir. Kovaryans analiziyle ontest puanlar
“ortak degisken” olarak kullamlarak, sontest puan ortalamalari karsilastirilir
(Buyukoztark, 2006, 113). Bu nedenle, birinci, ikinci, Uglncl ve dordincl
hipotezlerin test edilmesinde varsayimlarin karsilandigi analizlerde “SPSS 15.0 for
Windows® programinda Tek Faktorlt Kovaryans Analizi kullamilmis, varsayimlarin
karsilanmadigi durumlarda ise parametrik olmayan analizlerden Mann Withney U
Andizinin yapilmast gerekmistir. Hipotezlere iliskin kullamlan istatistiksel
tekniklerde anlamlilik dizeyi 0.05 olarak hesaplanmustir.  Birinci hipotezin test
edilmesi amaciyla, gruplarin basar1 testinden adiklarn sontest puanlarina Tek

Faktorli Kovaryans Analizi uygulanmustir.

Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin uygulanabilmes icin, asagida belirtilen
varsayimlarin karsilanmasi gerekir. Bu varsayimlar sunlardir (Blyukozturk, 2006,
112, Keskin, 2006, 186) : (1) Bir faktdre gore olusan gruplarin her biri icin, bagiml
degiskene ait puanlarin evrendeki daglimi normal, varyandar esittir. Bu ifade ile
varyanslarin homojenliginin saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. (2) Gruplar ici
regresyon egimleri (katsayilari) esit olmalidir. (3) Bagimli degisken ve ortak
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degisken arasinda, dogrusal bir iliski vardir. (4) Ortalama puanlart karsilastirilacak
orneklemler iliskisizdir. Baskabir ifade ile gruplar birbirinden bagimsizdir.

2.6.1. Basar1 Testinin Puanlanmas

Deney ve kontrol gruplarina ontest, sontest ve kalicilik testi olarak uygulanan basari
testi, kriterlere uygun olan 30 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin basar: testine ait
cevap kagitlarinin puanlanmasinda her dogru yanita 1 puan, her yanlis yanita ve her
bos birakilan soruya O puan verilmistir. Ogrencilerin yanlis yanitlar: dogru yanitlarin
olumsuz yonde etkilememistir. Basar testinden alinabilecek en diustk puan O ve en

yuksek puan 30 olarak belirlenmistir.

Birinci Hipotez: Arastirmanin birinci hipotezi “Deney ve kontrol gruplarinin basar
testinin ontestinden aldiklar1 puanlar kontrol altina alindiginda, sosyal yapilandirmaci
Ogrenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB yapilandirmac
O0grenme ortami uygulanan kontrol grubu Ogrenenlerinin sontest puanlart arasinda
anlaml1 bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Birinci hipotezi test etmek amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testi
sontest olarak uygulanmistir. Sontestten elde edilen veriler “SPSS 15.0 for
Windows’ programinda Tek Faktorli Kovaryans Analizi ile ¢bzimlenerek birinci
hipotez test edilmistir.

ikinci Hipotez: Arastirmanin ikinci hipotezi “Deney ve kontrol gruplarinin basari
testinin  sontestinden adiklarnr puanlar kontrol atina alindiginda, sosyal
yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB
yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan kontrol grubu dgrenenlerinin égrenmenin

kaliciligr testi puanlar arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

fkinci hipotezi test etmek amaciyla, arastirmact tarafindan gelistirilen basar1 testi
kalicilik testi olarak uygulanmustir. Kalicilik testinden elde edilen veriler “SPSS 15.0
for Windows” programinda Tek Faktorlii Kovaryans Analizi ile ¢oziimlenerek ikinci
hipotez test edilmistir.
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2.6.2. Dereceli Puanlama Olgeginin Puanlanmasi

Deney ve kontrol gruplarina Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak uygulanan
dereceli puanlama olgegi, kelime islemci programi 6grenme hedeflerine yonelik 10
madde, yayincilik programi dgrenme hedeflerine yonelik 18 madde olmak Uzere
toplamda 28 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin 6grenme hedeflerine iliskin
performanslarinda en distk performansa 1 puan, en yiksek performansa ise 5 puan
verilmistir. Ogrencilerin disik performanslan yiiksek performanslarim olumsuz
yonde etkilememistir. Dereceli puanlama 6lgeginden alinabilecek en disuk puan 28

ve en yiksek puan 140 olarak belirlenmistir.

Uclincli Hipotez: Arastirmanin tiglincii hipotezi “Deney ve kontrol gruplarinin
dereceli puanlama 6Olceginin ontestinden aldiklar: puanlar kontrol altina alindiginda,
sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB
yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin basari
testinin sontest puanlar: arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Uclincti hipotezi test etmek amaciyla, arastirmact tarafindan gelistirilen dereceli
puanlama dlgegi sontest olarak uygulanmistir. Sontestten elde edilen veriler “SPSS
15.0 for Windows’ programinda Tek Faktorli Kovaryans Analizi ile ¢bzimlenerek
birinci hipotez test edilmistir.

Dordinct Hipotez: Arastirmamn dordinct hipotezi “Deney ve kontrol gruplarinin
sontestten adiklar1 puanlar kontrol atina aindiginda, sosya yapilandirmaci 6grenme
ortami uygulanan deney grubu 6grenenleri ile MEB yapilandirmaci 6grenme ortam
uygulanan kontrol grubu dgrenenlerinin dgrenmenin kalicilig: testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Dordunct hipotezi test etmek amaciyla, arastirmac: tarafindan gelistirilen dereceli
puanlama olgegi kalicilik testi olarak uygulanmistir. Sontestten elde edilen veriler
“SPSS 15.0 for Windows’ programinda Tek Faktorli Kovaryans Andizi ile
cozimlenerek ikinci hipotez test edilmistir.

2.6.3. Ogrenenlerin Sosyal Yapilandirmaci Ogrenmeye iliskin Gorusleri Formu

Verilerinin Cézimlenmesi

Arastirmanin alt problemi “Sosya yapilandirmaci 6grenme ortaminin, dgrenenlerin
gorusleri Uzerinde olumlu etkisi var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Alt problemin
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verilerinin toplanmasi amaciyla 6grencilere bos kagit dagitilip, yapilan denel islem
hakkinda olumlu ve olumsuz gorUsleri toplanmistir. Verilerin  ¢ézimlenmesi
amacityla olumlu disinceler ve olumsuz dustnceler ayri ayri birlestirilmis ve

belirtilen gorusler dogrultusunda, frekans ve ytizde kullanilarak test edilmistir.
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3.BULGULAR

Bu bélimde; yapilan arastirmaylailgili olarak belirlenen hipotezlereiliskin bulgulara

ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

3.1. Birinci Hipoteze liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmadaki birinci  hipotez, “Deney ve kontrol gruplarimn basar1 testinin
Ontestinden aldiklari puanlar kontrol atina aindiginda, sosyal yapilandirmaci
Ogrenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB yapilandirmac
Ogrenme ortami uygulanan kontrol grubu Ogrenenlerinin sontest puanlart arasinda

anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Tek Faktorli Kovaryans Analizi’'nden Once, “Verilerin Cozimlemes” bagligimn
atinda bdirtilen analize iliskin varsayimlarin  karsilamp  karsilanmadig:
incelenmistir. Blyukozturk (2006, 42) puanlarin normallige uygunlugunu test
etmede grup biydklGginin 50 den kicik olmast durumunda Shapiro Wilk testi
kullanilmasi gerektigini belirtir. Bu nedenle, birinci varsayim igin gruplarin
buyuklGgli 50'den kuguk oldugundan Kolmogorov-Smirnov yerine Shapiro-Wilk
Normal Dagilima Uygunluk Testi yapilmistir. Test sonuglari Tablo 19'da
gosterilmistir.

Tablo 19: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarinin Shapiro-Wilk
Normal Dagilima Uygunluk Testi

Bagimh Degisken: Sontest Puam Shapiro-Wilk Testi
Gruplar N X SS Z p
Deney Grubu 29 21.89 4.35 93 .091
Kontrol Grubu 31 13.35 4.99 94 .080

Tablo 19'da goruldigl Uzere; Shapiro-Wilk Normal Dagilima Uygunluk Testi
sonucunda, deney grubu Ggrencilerinin sontest puanlarinin z degeri 0.93 ve p degeri
0.091 (p=.091 >.05) olarak bulgulanmustir.
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Shapiro-Wilk Norma Dagilima Uygunluk Testi sonucunda, kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest puanlarinin z degeri 0.94 ve p degeri 0.080 (p=.94>.05) olarak

bulgulanmustur.

Belirlenen z degerlerine ait anlamlilik degerleri p>0.05'ten buiytk oldugundan deney

ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir.

Elde edilen bulgularla deney ve kontrol gruplarimin sontest puanlarimn normal
dagilima uygun oldugu belirlenmis ve Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin birinci
varsayimi karsilanmstir.

Tek Faktorli Kovaryans Andizi'nin ikinci varsayimi, gruplar igi regresyon
egimlerinin esitligidir. Gruplar i¢i regresyon egimlerinin esit olup olmadigim
belirlemek igin son test Uzerinde grupxontest ortak etkisinin anlamli olup olmadig:

test edilmistir. Test sonuclart Tablo 20’ de gosterilmistir.

Tablo 20: GrupxOntest Ortak Etki Testi

Bagimh Degisken: Sontest

Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplami Dereces Ortalamas
Grup 124.58 1 124.58 7.82 .007
Ontest 354.33 1 354.33 22.25 .000
GrupxOntest 9.35 1 9.35 .59 44T
Hata 891.73 56 15.92
Toplam 20711.00 60

Tablo 20 incelendiginde, dgrencilerin sontest puanlar: izerinde grupxontest etkisinin
anlamsiz oldugu gortlmektedir [F(1.56=.59, p=.447>.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarindaki Ggrencilerin onteste dayal: olarak sontest puanlarimn yordanmasina
iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gostermistir.
Gruplar ici regresyon egimleri esit ciktigindan Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin

ikinci varsayimi da karsilanmstir.

Tek Faktorlt Kovaryans Analizi’ nin Gglncll varsayiminin olan “Bagimli degisken ve
ortak degisken arasinda, dogrusal bir iliski vardir.” ifadesinin karsilamp

karsilanmadigi sagilma diyagrami Uzerinde incelenmistir.

89



20,00
o o
= O
o o o
ZE, 00 o oo 00
o
o o
- o &3 (o] o
tn 20,00 Qo L= = o
B o o O O =
E o (o Bl s
=) = o
‘W m1s, 00 =] o o 8 -
[ o] (]
o
(=] o
10, 00=] =
oo O L&)
O o
(=]
5, 00— o
T T T T T
5,00 10,00 15,00 ~o, o0 o5, 00
OHNTEST
[ i R

Sekil 10: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest ve Sontest Puanlarina
Iliskin Sacilma Diyagram

Sekil 10'daki sagilma diyagraminda goruldigl tzere, gruplarin Ontest ve sontest
puanlarina iliskin degerleri gsteren noktalar bir dogru etrafinda toplanmistir. Buna
gbre, gruplarin sontest ve Ontest degiskenlerinin dogrusal bir iliskiye sahip oldugu
belirlenmistir. Boylelikle, Tek Faktorli Kovaryans Anaizi’'nin Gglncl varsayimi

karsilanmustir.

Dordlncti varsayim olan ortalama puanlart Karsilastirilacak orneklemler iliskisiz
olmasi da saglanmaktadir. Deney grubu olan 7-A simifi ve 7-B simifi gruplar

birbirinden bagimsizdir.

Bitun varsayimlar karsilandiktan sonra birinci hipotezin test edilmesi amaciyla Tek
Faktorlii Kovaryans Andizi yapilmistir. Oncelikle deney ve kontrol gruplarinmn
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve Ontest puanlarina goére duzeltilmis
sontest aritmetik ortalamalar1 bulunmustur. Elde edilen degerler Tablo 21'de

gosterilmistir.
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Tablo 21: Deney ve Kontrol Gruplarinin __C")nt&st, Sontest Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalari ve Ontest Puanlarina Gore Duzeltilmis
Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari

Ontest Puam  Sontest Puam1  Diizeltilmis Sontest Puami

Gruplar N X SS X SS X
Deney Grubu 29 1327 346 2189 435 21.61
Kontrol Grubu 31 1248 382 1335 499 13.62

Tablo 21'de goruldugl Uzere, deney grubundaki Ogrenenlerin ontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi 13.27, kontrol grubundaki 6grenenlerin ontest puanlarimin
aritmetik ortalamasi 12.48'dir. Deney grubundaki 6grenenlerin sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi 21.89 iken kontrol grubundaki dgrenenlerin sontest puanlarinin
aritmetik ortalamast 13.35'dir. Deney grubundaki Ogrenenlerin Ontest puanlarinin
standart sapmast 3.46, kontrol grubundaki Ogrenenlerin 6ntest puanlarinin standart
sapmast 3.82'dir. Deney grubundaki Ogrenenlerin sontest puanlarinin  standart
sapmast 4.35, kontrol grubundaki Ggrenenlerin sontest puanlarimin standart sapmasi
4.99 dur. Deney grubundaki 6grenenlerin 6ntest puanlarina gore dizeltilmis sontest
puanlarimn aritmetik ortalamasi 21.61, buna karsin kontrol grubundaki 6grenenlerin

Ontest puanlarina gore duzeltilmis sontest puanlarinin aritmetik ortalamas 13.62' dir.

Elde edilen bulgular, sosyal yapilandirmaci 6grenme ortam uygulanan deney grubu
Ogrenenleri ile geleneksel 6grenme ortami uygulanan kontrol grubu dgrenenlerinin
Ontest ve Onteste gore duzeltilmis sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar: arasinda,
deney grubu lehine fark olduguna isaret etmektedir. Gruplarin Onteste gore
duzeltilmis sontest puanlarimin aritmetik ortalamalart arasinda gozlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla, Tek Faktorli
Kovaryans Anadlizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, Tablo 22'de

gosterilmistir.
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Tablo 22: Ontest Puanlarina Goére Duizeltilmis Sontest Puanlarinin Gruba Gore
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin | Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi | Toplam Dereces Ortalamas

Ontest 376,70 1 376,70 23,83 .000
Grup 945,02 1 945,02 59,78 .000
Hata 901,08 57 15,80

Toplam 20711,00 60

Tablo 22'deki kovaryans analizi sonuglarina gore; sosyal yapilandirmaci 6grenme
ortami uygulanan deney grubu ile MEB yapilandirmact 6grenme ortami uygulanan
kontrol grubunun Onteste gore dizeltilmis sontest puanlarimin aritmetik ortalamalari
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kovaryans andlizi
sonucunda F degeri, 23.83 olarak bulgulanmustir. [Fa.s7y = 59.78, p=.00<.05]. Bu

bulgu, 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamlidir.

Bulgulara gore her iki grubun basari testinin Ontest puanlart kontrol atina
alindiginda, sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubunun, MEB
yapilandirmaci ortam uygulanan kontrol grubundan, akademik basari bakimindan
daha basarili oldugu soylenebilir. Bu bulgu, arastirmamn birinci hipotezini
desteklemistir.

3.2. ikinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Y orum

Arastirmanin ikinci hipotezi “Sosyal yapilandirmaci 0grenme ortami uygulanan
deney grubu Ggrenenleri ile MEB yapilandirmact 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu dgrenenlerinin 6grenmenin kalicilig: testi puanlart arasinda anlamli bir fark
vardir.” seklinde ifade edilmistir.

ikinci hipotezin test edilmesi amaciyla gruplarin basar testinden aldiklart sontest
puanlarina Tek Faktorlti Kovaryans Analizi uygulanmistir. Tek Faktorli Kovaryans
Analizi’ nin uygulanabilmesi icin, bu arastirmanin, “Birinci Hipoteze Iliskin Bulgular
ve Yorum” boluminde belirtilen varsayimlarin karsilamp karsilanmadigi

incelenmistir.
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Birinci varsayim igin, Shapiro-Wilk Normal Dagilima Uygunluk Testi yapilmustir.
Test sonuglari, Tablo 23'te gosterilmistir.

Tablo 23: Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahalik Testi Puanlarinin Shapiro-
Wilk Normal Dagilima Uygunluk Testi

Bagimh Degisken: Sontest Puam Shapiro-Wilk Testi
Gruplar N X SS z p
Deney Grubu 29 20.75 5.59 .96 489
Kontrol Grubu 31 13.35 4.99 92 034

Tablo 23'te goruldugl Uzere Shapiro-Wilk Normal Dagilima Uygunluk Testi
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin z degeri 0.96 ve p degeri
0.489 (p=.489 >.05) olarak bulgulanmustir.

Shapiro-Wilk Norma Dagilima Uygunluk Testi sonucunda, kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest puanlarinin z degeri 0.92 ve p degeri 0.034 (p=.034<.05)
olarak bulgulanmustir. Fakat Sipahi, Y urtkoru ve Cinko (2006, 66) normal dagilimin
yapilacak normallik testlerinde hipotez testinin yapilmasimin yant sira Q-Q
grafiklerine bakilarak da karar verilmesi gerektigini belirtirler. Sosya bilimlerde
degiskenlerin  dagiliminda yaklasik normal olmasinin  parametrik  testlerin
yapilabilmes icin yeterli oldugu, bu nedenle Sosya bilimlerde Q-Q grafiklerinin

yorumlanmasinin 6nem kazandigi agiklanmustir.

Fakat kontrol grubunun dereceli puanlama 6lgeginden kalicilik puanlarinin p degeri
0.034 (p=.034<.05) olmasina ragmen Q-Q grafikleri Sekil 11 ve Sekil 12

incelendi ginde puanlarin normal dagilima yakin oldugu gorilmustur.
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Kalicilik Normal Q-Q Grafigi

Beklenen Normal
é‘l

Gozlenen Deger

Sekil 11: Deney Grubunun Dereceli Puanlama Olgeginin Kalicihk
Puanlarinin Q-Q Grafigi

Kalicilik Normal Q-Q Grafigi

1 -
5

Beklenen Normal
ik,

Gozlenen Deger

Sekil 12: Kontrol Grubunun Dereceli Puanlama Olgeginin K ahclhk
Puanlarinin Q-Q Grafigi

Belirlenen z degerlerine ait anlamlilik degerleri deney grubunda p>0.05'ten
blyuktlr. Kontrol grubunda ise z degerlerine ait anlamlilik degeri yaklasik olarak
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normal gorinmektedir. Deney ve kontrol gruplarimin sontest puanlari icin elde edilen
Q-Q grafiklerine bakildiginda dagilimlarin normal oldugu kabul edilmistir.

Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin ikinci varsayimi, gruplar ici regresyon
egimlerinin esitligidir. Gruplar ici regresyon egimlerinin esit olup olmadigim
belirlemek icin kalicilik Gzerinde grupxsontest ortak etkisinin anlamli olup olmadigi

test edilmistir. Test sonuclar: Tablo 24’ te gosterilmistir.

Tablo 24: GrupxSontest Ortak Etki Testi

Bagimh Degisken: Kalicilik

Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplam Der ecesi Ortalamas
Grup 94.64 1 94.64 7.37 .009
Sontest 841.96 1 841.96 65.59 .000
GrupxSontest  117.35 1 117.35 9.14 .004
Hata 718.84 56 12.84
Toplam 2368.85 60

p>0.05

Tablo 24 incelendiginde, Ogrencilerin sontest puanlart Uzerinde grupxsontest
etkisinin anlaml1 oldugu gorulmektedir [F(1.56=9.14, p=.004<.05]. Bu bulgu, deney
ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin sonteste dayali olarak kalicilik puanlarinin
yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularimin egimlerinin esit olmadigin
gostermistir. Gruplar ici regresyon egimleri esit cikmadigindan Tek Faktorlu

Kovaryans Analizi’ nin ikinci varsayimi da karsilanamamustir.

Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin Gglnct varsayimi olan “Bagimli degisken ve
ortak degisken arasinda, dogrusal bir iliski vardir.” ifadesinin karsilamp
karsilanmadhgi Sekil 13'teki sagilma diyagrami Uzerinde incelenmistir.
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A A
kalicilik= 3,01 + 0,80 * sontest
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kalicilik
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5,00 10,00 15,00 20,00 25,00

sontest

Sekil 13: Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontest ve Kahalik Puanlarina iliskin
Sacilma Diyagram

Sekil 13'teki sacilma diyagraminda goruldugt Uzere, gruplarin sontest ve kalicilik
puanlarinailiskin degerlerini gosteren noktalar bir dogru etrafinda toplanmistir. Buna
gore, gruplarin sontest ve kalicilik degiskenlerinin dogrusal bir iliskiye sahip oldugu
belirlenmistir. Boylelikle, Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin Uglincli varsayimi

karsilanmustir.

ikinci hipotezin Tek Faktorlii Kovaryans Andizi ile test edilmesi planlanms fakat
puanlarin norma dagilima uygunluk gbstermemesi ve varyanslarin homojen
olmamasi nedeniyle, parametrik olmayan istatistiklere basvurulmustur. Parametrik
olmayan testlerin kullammi, normal dis1 dagilim gosteren sayisal veriler igin daha
uygun gorultr. Bununla birlikte normal dis1 dagilim gosteren verilere parametrik
testlerin uygulanmasinin ise dogru sonuclara ulasiimasim engelleyecegi belirtilir
(Ucar, 2006, 85, Sipahi, Y urtkoru, Cinko, 2010, 183). Veriler tam anlamiyla normal
dagilim gostermemis ve regresyon egimleri esit ¢citkmamistir. Bu nedenle ikinci
hipotezin parametrik tekniklerden olan Tek Faktorlti Kovaryans Andizi ile test

edilmesinden vazgecilmistir.
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Ikinci hipotez icin basar testinin kalicilik puanlarinin normal disi dagilim gostermesi
nedeniyle parametrik olmayan testlere basvurulmustur. Arastirmanin ikinci hipotezi
ise “Sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu 6grenenleri ile
MEB yapilandirmaci 6grenme ortam uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin basar
testinin 6grenmenin kaliciligi testi puanlar: arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde
degistirilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplann arasinda baslangicta “Yayinciliga
Bagliyorum” Unitesinin 6grenme hedefleri bakimindan istatistiksel bir farkin olup
olmadigint belirlemek amaciyla basar1 testinin ontest puanlari arasindaki farklar
Mann-Whitney U testiyle karsilastirilmistir. Test sonuclar: Tablo 25'te verilmistir.

Tablo 25: Basar: Testi Ontest Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore
Mann Whitney U-Testi Sonucu

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalama toplam

Deney 29 32.38 939.00 395.00 418

Kontrol 31 28.74 891.00

Tablo 25 incelendiginde basar1 testi Ontest puanlarimin siralandiktan sonraki
tanumlayici istatistikleri verilmistir. Bu tablodan deney grubu Ogrencilerinin sira
degerlerinin ortalamasimin 32.38 kontrol grubu dgrencilerinin ise 28.74 oldugu
gorulmektedir. Bu nedenle deney grubu oOgrencilerinin basart testi kalicilik
puanlarimn kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik puanlarindan daha yuksek oldugu
gorilmektedir. Z degeri -0.810 ve anlamlilik dizeyi olan p degeri 0.418
(p=.418>.05) olarak bulgulanmistir. Buna goére sosyal yapilandirmaci Ogrenme
ortami uygulanan deney grubu 6grencileri ile MEB yapilandirmaci 6grenme ortami
uygulanan kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 testinin Ontest puanlart arasinda
anlaml1 bir farklilik olmadigi bulunmustur (U=395.00, p>.05).

97



Ikinci hipotez iki bagimsiz grup karsilastinlmalarinda kullanilan Mann-Whitney U
testi ile test edilmistir. Test sonuglar: Tablo 26’ da gosterilmistir.

Tablo 26: Basar1 Testi Kalialik Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore
Mann Whitney U-Testi Sonucu

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalama toplam

Deney 29 40.78 1182.50 151.50 .00

Kontrol 31 20.89 647.50

Tablo 26 incelendiginde kalicilik degerlerinin siralandiktan sonraki  tanimlayici
istatistikleri verilmistir. Bu tablodan deney grubu dgrencilerinin sira degerlerinin
ortalamasinin 40.78, kontrol grubu 6grencilerinin ise 20.89 oldugu gortlmektedir. Bu
nedenle deney grubu 6grencilerinin basar testi kalicilik puanlarimin kontrol grubu
Ogrencilerinin kalicilik puanlarindan daha yutksek oldugu gorilmektedir. Z degeri
-4.415 ve anlamlilik dizeyi olan p degeri 0.00 (p=.00<.05) olarak bulgulanmustir.
Buna gore sosyal yapilandirmaci 6grenme ortam uygulanan deney grubu dgrencileri
ile MEB yapilandirmact 0grenme ortami uygulanan kontrol grubu Ogrencilerinin
basar testi kalicilik puanlart arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamlt bir
farklilik oldugu bulunmustur (U=151.50, p<.05). Bu bulgu sosya yapilandirmaci
Ogrenme ortaminin, dgrencilerin bilgilerinin kaliciligini arttirmada etkili oldugunu

gosterir.

Bulgulara gore her iki grubun basar: testinin kalicilik puanlarina bakildiginda, sosyal
yapilandirmact 6grenme ortami uygulanan deney grubunun, MEB yapilandirmact
ortami uygulanan kontrol grubundan, 6grenmenin kaliciligir bakimindan daha basarili

oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, arastirmanin ikinci hipotezini desteklemistir.

3.3. Ucuincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin U¢uncU hipotezi “Deney ve kontrol gruplarinin dereceli puanlama
olceginin  Ontestinden adiklari  puanlar kontrol atina aindiginda, sosya
yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu Ggrenenleri ile MEB
yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan kontrol grubu Ogrenenlerinin basari

testinin sontest puanlar: arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.
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Uclincii hipotezin test edilmesi amaciyla, gruplarin dereceli puanlama 6lceginden
aldiklart sontest puanlarina Tek Faktorli Kovaryans Analizi uygulanmistir. Tek
Faktorli Kovaryans Analizi’nin uygulanabilmesi icin, bu arastirmanin, “Verilerin
Cozimlenmes” boliminde belirtilen varsayimlarin  karsilamp  karsilanmadig:

incelenmistir.

Blyukozturk (2006, 42) puanlarin normallige uygunlugunu test etmede grup
buyuklGglinin 50'den kigtk olmasi durumunda Shapiro Wilks testi kullamimasi
gerektigini belirtir. Bu nedenle, birinci varsayim igin gruplarin buyukligi 50" den
kiiclk oldugundan Kolmogorov-Smirnov yerine Shapiro-Wilk Normal Dagilima
Uygunluk Testi yapilmistir. Test sonuglar: Tablo 27’ de gosterilmistir.

Tablo 27: Deney ve Kontrol Gruplarinin Dereceli Puanlama Olgegi Sontest
Puanlarinin Shapiro-Wilk Normal Dagilima Uygunluk Testi

Bagimh Degisken: Sontest Puam Shapiro-Wilk Testi

Gruplar N X SS Z p
Deney Grubu 29 13851 236 0.68 .00
Kontrol Grubu 31 86.58 17.17 0.97 59

Tablo 27'de goruldigl Uzere; Shapiro-Wilk Normal Dagilima Uygunluk Testi
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin z degeri 0.68 ve p degeri
0.00 (p=.00 <.05) olarak bulgulanmustir.

Shapiro-Wilk Norma Dagilima Uygunluk Testi sonucunda, kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest puanlarinin z degeri 0.97 ve p degeri 0.59 (p=.59>.05) olarak

bulgulanmustur.

Deney grubunda belirlenen z degerlerine ait anlamlilik degerleri p<0.05'ten kiguk
oldugundan, kontrol grubunda ise anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan deney ve
kontrol gruplarimin sontest puanlarinin normal dagilim gostermedigi kabul edilmistir.

Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin varsayimlarindan olan “Bagimli degisken ve
ortak degisken arasinda, dogrusal bir iligki vardir.” ifadesinin karsilamp
karsilanmadigi sagilma diyagrami Uzerinde incelenmistir.
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Sekil 14: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin
Sacilma Diyagram

Sekil 14'teki sacilma diyagrami incelendiginde, gruplarin Ontest ve sontest
puanlarina iliskin degerleri gosteren noktalarin bir dogru etrafinda toplanmadigi
gorulmektedir. Buna gore, gruplarin sontest ve tntest degiskenlerinin dogrusal bir
iliskiye sahip olmadig belirlenmistir.

Varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla Levene testi kullamlmigtir. Levene's
Test sonucuna gore p=0.00 cikmistir. Bu deger 0.05'ten kiguk oldugundan
varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilanmadigi belirlenmistir. Test sonuclar
Tablo 28 de gosterilmistir.

Tablo 28: Levene's Test Sonuclari

Bagiml Degisken: Sontest
F dfl df2 p
40.18 1 58 .00

Uclincli hipotez icin dereceli puanlama 6lgeginin sontest puanlarinin normal dis
dagilim gostermesi nedeniyle parametrik olmayan testlere basvurulmustur.

Arastirmanin Ugtncl hipotezi ise “ Sosya yapilandirmact 6grenme ortami uygulanan
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deney grubu Ggrenenleri ile MEB yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu Ogrenenlerinin dgrenmenin dereceli puanlama dlgeginin sontest puanlar

arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde degistirilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplann arasinda baslangicta “Yayinciliga
Basliyorum” Unitesinin 6grenme hedefleri bakimindan istatistiksel bir farkin olup
olmadigint belirlemek amaciyla dereceli puanlama 0Olgeginin Ontest puanlar
arasindaki farklar Mann-Whitney U testiyle karsilastirilmistir. Test sonuclart Tablo
29 daverilmistir.

Tablo 29: Dereceli Puanlama Olgegi Ontest Puanlarimin Deney ve Kontrol
Gruplarina Gére Mann Whitney U-Testi Sonucu

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalama toplam

Deney 29 41.64 1207.50 126.50 0.00

Kontrol 31 20.08 622.50

Tablo 29 incelendiginde dereceli puanlama 6lgegi Ontest puanlarinin siralandiktan
sonraki tanimlayic istatistikleri verilmistir. Bu tablodan deney grubu 6grencilerinin
sira degerlerinin ortalamasimin 41.64 kontrol grubu dgrencilerinin ise 20.08 oldugu
gorulmektedir. Bu nedenle deney grubu 6grencilerinin dereceli puanlama 0lcegi
Ontest puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin ontest puanlarindan daha yuksek
oldugu gorulmektedir. Z degeri -4.787 ve anlamlilik dizeyi olan p degeri 0.000
(p=.00<.05) olarak bulgulanmistir. Buna gore sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami
uygulanan deney grubu oOgrencileri ile MEB yapilandirmaci 6grenme ortamu
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin dereceli puanlama 6lgeginin ontest puanlar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U=126.50, p<.05).

Uclincli hipotez iki bagimsiz grup karsilastiriimalarinda kullamlan Mann-Whitney U
testi ile test edilmistir. Test sonucglarn Tablo 30'de gosterilmistir.
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Tablo 30: Dereceli Puanlama Olcegi Sontest Puanlarimin Deney ve Kontrol
Gruplarina Gére Mann Whitney U-Testi Sonucu

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalama Toplami

Deney 29 46.00 1334.00 .00 .00

Kontrol 31 16.00 496.00

Tablo 30 incelendiginde sontest degerlerinin siralandiktan sonraki tanimlayici
istatistikleri verilmistir. Bu tablodan deney grubu dgrencilerinin sira degerlerinin
ortalamasinin 46.00, kontrol grubu 6grencilerinin ise 16.00 oldugu gortlmektedir. Bu
nedenle deney grubu 6grencilerinin basart testi kalicilik puanlarimin kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik puanlarindan daha yutksek oldugu gorilmektedir. Z degeri
-6.704 ve anlamlilik dizeyi olan p degeri 0.00 (p=.00<.05) olarak bulgulanmustir.
Buna gore sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu 6grenenleri
ile MEB yapilandirmaci 0grenme ortami uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin
dereceli puanlama 0lcegi sontest puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu bulunmustur.

Bulgulara gore her iki grubun dereceli puanlama o6lgeginin ontest puanlarina
bakildiginda zaten gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Dereceli puanlama 6lgeginin sontest puanlarina bakildiginda ise sosyal
yapilandirmaci dgrenme ortami uygulanan deney grubunun ortalamasinin, MEB
yapilandirmaci ortami uygulanan kontrol grubunun ortalamasindan daha yuksek
oldugu sdylenebilir.

3.4. Dérdincii Hipoteze liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordincu hipotezi “Deney ve kontrol gruplarinin sontestten aldiklar
puanlar kontrol altina alindiginda, sosya yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan
deney grubu dgrenenleri ile MEB yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu Agrenenlerinin ogrenmenin kalicilig: testi puanlart arasinda anlamli bir fark
vardir.” seklinde ifade edilmistir.
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Dordlnct hipotezi test etmek amaciyla, arastirmac tarafindan gelistirilen basar1 testi
sontest olarak uygulanmistir. Sontestten elde edilen veriler “SPSS 15.0 for
Windows®” programinda Tek Faktorli Kovaryans Andizi ile ¢ozimlenerek ikinci
hipotez test edilmistir.

“Verilerin Coziimlenmes” bolimunde belirtilen Tek Faktorlt Kovaryans Analizi’nin
birinci varsayim igin, Shapiro-Wilk Normal Dagilima Uygunluk Testi yapilmistir.
Test sonuglari, Tablo 31’ de gosterilmistir.

Tablo 31: Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahcihk Testi Puanlarinin Shapiro-
Wilk Normal Dagilima Uygunluk Testi

Bagimh Degisken: Kalicilik Shapiro-Wilk Testi

Gruplar N X SS Z p
Deney Grubu 29 136.96  4.90 .67 .00
Kontrol Grubu 31 91.51 20.69 95 27

Tablo 31'de goruldigl Uzere Shapiro-Wilk Norma Dagilima Uygunluk Testi
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin z degeri 0.67 ve p degeri
0.00 (p=0.00<0.05) olarak bulgulanmistir. Kontrol grubu dgrencilerininse sontest
puanlarimin z degeri 0.95 ve p degeri 0.273 (p=.27>.05) olarak bulgulanmustir.

Belirlenen z degerlerine ait anlamlilik degerleri deney grubunda p<0.05'ten kiguk,
kontrol grubunda ise z degeri p degerinden blyuktir. Deney grubunun dereceli

puanlama 6lgegi kalicilik puanlarimn normal dagilim gostermedigi kabul edilmistir.

Tek Faktorli Kovaryans Andizi'nin ikinci varsayimi, gruplar igi regresyon
egimlerinin esitligidir. Gruplar ici regresyon egimlerinin esit olup olmadigim
belirlemek icin kalicilik Gzerinde grupxsontest ortak etkisinin anlamli olup olmadig:

test edilmistir. Test sonuclar: Tablo 32’ de gosterilmistir.

Tablo 32: GrupxSontest Ortak Etki Testi

Bagimh Degisken: Kalicihk

Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplami Dereces Ortalamas
Grup 35.27 1 35.27 0.16 .68
Sontest 332.82 1 841.95 157 21
GrupxSontest  65.32 1 117.34 .30 .58
Hata 11866.40 56 211.90
Toplam 817179.00 60

p>.05
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Tablo 32 incelendiginde, Ogrencilerin sontest puanlari Uzerinde grupxsontest
etkisinin anlaml1 oldugu gorulmektedir [F(1.56=0.30, p=0.58>.05]. Bu bulgu, deney
ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin sonteste dayali1 olarak kalicilik puanlarinin
yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu
gostermistir. Boylelikle, Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin ikinci varsayimi da

karsilanmustir.

Varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla Levene testi kullamlmigtir. Levene's
Test sonucuna gore 0.00 (p=.00<.05) ¢ikmistir. Bu deger 0.05'ten kicuk oldugundan
varyanslarin homojenligi varsayimi karsilanmamustir. Test sonuclari Tablo 33'te
gosterilmistir.

Tablo 33: Levene's Test Sonuglar:

Bagimh Degisken: Kalicihk
F dfl df2 p
42.45 1 58 .00

Deney grubu ogrencilerinin dereceli puanlama 6lgegi kalicilik puanlarimn normal
dagilim gostermemes ve varyanslarin homojenliginin anlamli olmamasi nedeniyle

Tek Faktorlt Kovaryans Analizi uygulanamamustir.

Dordinct hipotez icin dereceli puanlama 6lgeginin kalicilik puanlarinin normal disi
dagilim gostermesi nedeniyle parametrik olmayan testlere basvurulmustur.
Arastirmanin  dordinct  hipotezi ise “Sosya yapilandirmaci 6grenme ortam
uygulanan deney grubu oOgrenenleri ile MEB yapilandirmact Ogrenme ortamu
uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin dereceli puanlama oOlceginin 6grenmenin
kaliciligr testi puanlart arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde degistirilmistir.
Dordlnct hipotez, iki bagimsiz grup karsilastirilmalarinda kullanilan Mann-Whitney
U testi ile test edilmistir. Test sonuglar: Tablo 34’ te gosterilmistir.

Tablo 34: Dereceli Puanlama Olgegi Sontest Puanlarimin Deney ve Kontrol
Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonucu

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalama Toplam

Deney 29 45.91 1331.50 2.50 .00

Kontrol 31 16.08 498.50
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Tablo 34 incelendiginde sontest degerlerinin siralandiktan sonraki  tanimlayici
istatistikleri verilmistir. Bu tablodan deney grubu Ogrenenlerinin sira degerlerinin
ortalamasinin 45.91, kontrol grubu dgrenenlerinin ise 16.08 oldugu gorilmektedir.
Bu nedenle deney grubu Ogrenenlerinin basart testi kalicilik puanlarinin kontrol
grubu 6grenenlerinin kalicilik puanlarindan daha yiksek oldugu gortulmektedir. Z
degeri -6.659 ve anlamlilik dizeyi olan p degeri 0.00 (p=.00<.05) olarak
bulgulanmistir. Buna gore sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney
grubu 6grenenleri ile MEB yapilandirmact 6grenme ortami uygulanan kontrol grubu
Ogrenenlerinin dereceli puanlama dlgeginin 6grenmenin kaliciligi testi puanlart
arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
Bu bulgu sosyal yapilandirmact dgrenme ortaminin, dgrencilerin akademik basariyi
arttirmada etkili oldugunaisaret etmektedir.

3.5. Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ortaya konulan alt problem, “Sosyal yapilandirmaci 6grenme ortaminin,

Ogrenenlerin gorusleri Uzerinde olumlu etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Alt probleme iliskin verilerin toplanmas: amaciyla 6grenenlerin denel isleme iliskin
olumlu ve olumsuz gorUsleri yazili olarak toplanmistir. Sosyal yapilandirmaci
Ogrenme ortamina iliskin  gorUsleri  uygulamanin  bitiminde deney grubu
ogrenenlerinden alinmistir.  Ogrenenlerin sosyal yapilandirmact Ggrenmeye iliskin
gorusleri Tablo 35'te gosterilmistir.

Tablo 35: Ogrencilerin Sosyal Yapilandir maci Ogrenme Ortamina iliskin
Olumlu ve Olumsuz Gér Usleri

Olumlu Dustncelerim Ogrenenin
Adi

Bilisim ve teknoloji bence iyi bir etkinlikti. Cunkd; bilgisayarda | Emir Olgag
yapabilecegimiz programlar: dgrendik. Bu da bize ilerde blyuk
bir kolaylik saglayacak. Biz is arken bu 6grendiklerimiz bize bir
avantagj saglayacak. Umit hocamiz ¢ok yardimer oldugu icin ona
tesekkir ederiz.

Word' U biliyorduk ama bu kadar kapsamli bilmiyorduk. Word'ti | Yasin
en ince aynntisina kadar Ogrendik. Ismini bile duymadigim
Publisher programim 6grendim

Tam bir takim olduk. Artik her seyi biliyoruz. Disiplinli, bir o | Aysegul
kadarda eglenceli bir gruptu. Ardlanoglu
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Ben bu ders ¢ok seviyorum. Ama ben bu dersten cok sey
Ogrendim. Ben Word'de falan hi¢ bir sey bilmezken bu derste
ogrendim. Bu cok ¢ok cok zevkli. Bos ders ve bedenden sonraen
sevdigim ders. Grup calismasinda ¢ok zevkliydi hep birlikte
calistik. O yuzden cok mutluyum. Herkes cok iyi arkadaslarim
cok iyi.

Fatih Sert

Bence bu calisma bizim igin ¢ok iyi oldu. Bir siri seyler
Ogrendik, bu ¢aligmalari yaparken ¢ok eglendik.

Seyma Erzurum

Her sey cok gizel ve eglenceli gecti. Bu ogrendiklerimi
hayatimda uygulayacagim.

Tansu G¢

Bu grup caismasinda grupla paylasmayi, yarcimlasarak bir
seyler yapmay1. Grup calismalarinda en cokta planli yapmayi
ogrendim.

Enes Akkul

Ben bu ¢alismada olumsuz dusiincem yok. Cok guzel calisma
yaptik arkadaslarla hani derler ya bir elin nesi var iki €in ses
var. Calismalarimiz gergekten cok guizeldi. Hep bir arada
olmamiz. Yamz tek sorun derserin  ainmasiydi gerisi
eglenceliydi.

AleynaKilig

Her sey olumlu gegti.

Muhammed
Oztirk

Bu calisma benim agimda gercekten cok guizel gecti. Biraz kavga
oldu ama yinede ¢ok guzeldi. Bilmedigimiz her seyi 6grendik.
Bu calismay1 yapmadan ©nce Publisher programini hig
bilmiyordum ve hi¢ de duymamistim. Ama bu caismada
Publisher programini gergekten 6grendim ve cok eglenceli gegti.
Artik ben de brosir ve bilten yapabiliyorum.

Tugba Kaya

Grupca calisti. Birbirimize yardimc olduk. Ve grup calismasin
anladim. Cok guizel oldu.

Onur Bas

Bilisim teknoloji dersinde bazen sikilarak bazen ise ¢ok zevkli
oluyordu. Ama sadece basta ondan sonra hi¢ sikilmadan yaptim.
Her seyimi hele ki brosUr hazirlama ¢ok zevkli oluyor. Sinavlari
yaparken konu testi yaparken ¢ok eglendim. Bir de yararli oldugu
icin sevindim. Cok gtizel bence.

Simeyye Hild

Kiran

Birbirlerimize yardim etme. Arkadaslarimizin kararlarina saygi
gosterme. Bazi bilmedikleri seyleri onlara yardim etme. Her
ogrendiklerini yeniden tekrar etme.

Birgul Y1lmaz

Bilisim Teknoloji dersinde ¢ok sey 6grendik. Eminim ki bunlar
bir glin isimize yarayacak. Bu bize sunulan blydk bir sanstir.
Bize bunu 6greten Umit 6gretmenimize tesekkir ederiz.

Sinan Sariguizel

Bu calismada; bilmedigim bilgileri 6grendim, bilgilerim g¢ogaldi.
Bilten ve brosir hazirlamasim bilmiyordum ama bu c¢alismada
Ogrendim. Publisher programinin adint bile bilmiyordum ama bu
calismada 6grendim.

Cigdem Alemdar

Benim bunda cok olumlu yonlerim var benim ve arkadaslarim
blylylnce bir is adamm ve bir is kadim olunca yani bizim
isyerimiz oldugunda bir brosur kartpostal ve kartvizit yapabiliriz
ve gelecekte gocuklarimiza bunlar yaptirabiliriz.

Nuri Caglar
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Benim bundan cok dgrendigim seyler var. Gelecekte ¢ok iyi seyler
yapabilir ve gelecekte gcocuklarima Ogretebilirim ve cok basarili
olabilirler.

Muhammed
Uster

Bu caismada yapamadigim bazi seyler vardi. Ornegin ben
Publisher programindan hi¢ haberim yoktu. Ama bu ders sayesinde
bultenler ve brosurler yapmay: dgrendim. Cok faydali oldugunu
dusUndyorum. Ve ben bu dersi gérdigim icin ¢ok mutluyum.
Word her seyi 6grendim. Dipnot, gblgelendirme vb gibi seyler.

Gozde
Alemdar

Bence guizel veiyi bir gruptuk. Bazi zamanlar ufak tartismalar olsa
da hep omuz omuza vererek, e ele vererek calistik. Ve
yapamadhigimiz  konularda  hep  beraber  calistk  ve
yapamadiklarimizi, eksiklerimizi ve bilmemiz gereken seylere ¢ok
calistik.

Simge Peker

Bu c¢alisma, bilmedigim veya az bilgileri pekistirmek icin ¢ok iyi
bir firsat. Duymadigim bir programi yani Publisher programin
Ogrendim. Simdi ise gunlik hayatta isime yarayacak. brosur
hazirlayabilirim.

Sule Ciftci

Grubumuz hakkinda olumlu duistincem gorev dagiliminin guzel
olmasiydi. Ve grup halinde oturmamizdi.

Neslihan
Kocaman

Ben bu dersi cok sevdim ¢lnki bu program bana yaradi. Her seyi
yapabiliyorum. Bu grup calismamiz cok gizel oldu ¢cok calistik ve
kazandik.

Hasan Sert

Ben bu c¢alismada grupla calisma yaptigimiz igin ¢ok sevindim.
CUnkl en azindan hep birlikte kavga, gurdlti olmadan calistik.
Zaten Ogretmenimiz de 5 arkadasimizda ne yapmasi gerektigini
bildirdi ve bizde buna gore calistik. Bilgisayarladahaiyi arkadaslik
kurdum. Ben Publisher programini bilmiyordum. Ne brosur
cikartmay:r ne de bilten hazirlamayr bilmiyordum. Ama Umit
hocanin sayesinde 6grendim ve 6grendigim icin ¢ok sevindim.
Artik bende brosiir hazirliyorum diye biliyorum. Umit hocay: da
cok sevdim. Bize Neslihan hocayla elinden gelenleri yaptig: igin
Umit hocayla Neslihan hocaya cok tesekkiir ederim.

Y asemin
Y licedag

Grupca caistik. Birbirimize destek olduk. Anlamadiklarim
birbirimize anlattik.

Mertcan
Y avuz

Benim olumlu distincem yok.

Burcu Koca

Grubumuzun ilk haftalarn  eglenceliydi. Grubumuzun adin
hepimizin ortak karariyla bulduk. Birlik icinde ilk haftalarda olduk.

Elif Unal

Bazen Turkge derslerimiz falanda kayiyor. Grubu ¢ok kirdik ama
birinciyiz. Hep birlikte hareket ettik.

Nurullah
IIhan

Bu c¢alismada bilgisayar hakkinda bildiklerimden biraz daha fazla
edindim. Word kullanmay: biliyordum. Bildiklerimin Gzerine bilgi
eklenince daha dabilgili olmus oldum.

Slmeyye
Y avuz

Olumsuz Dusuncelerim

Olumsuz bir yonunin olmadigim dustndyorum.

Muhammed
Oztirk

Cigdem grubumuzun ortalamasini dlsuriyor. Beden dersimiz
gidiyor. Cigdem bazen beni sinir ediyor ama olsun kazandik.

Nurullah
IIhan

Zaten baz1 arkadaslar ytzinden ¢ok sikiciydi.

Burcu Koca
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Tablo -35 devam

Ben bu calismada gayet iyi oldugumuza inantyorum ve benim
acimdan hic¢bir sorun yoktu. CUnki bir anlasmazlik veya kavga
olmadi. Gayette birbirimize uyumlu olarak calistigimiza
inanyorum.

Y asemin
Y licedag

Grubumuz hakkinda olumlu distnceden ¢ok olumsuz
dustncelerim var . Grubumuzda ki kisiler ve yaptig1 hareketler.
Grubumuzdan bir arkadasimiz bizim 1. grup olmamamiz igin
elinden geleni yapti.

Neslihan
Kocaman

Olumsuz bir yoni yok. Sadece birkag dersimizi aldh.

Sule Ciftci

Grup caismas: yaparken hep grubumuzdan birisi veya birkagt
eksikti tam bir grup calismasi olmadh ya da oldu. Ve bildigimiz
seyleri bilgisayarda yaparken heyecanlandik ve bildigimiz
seyleri unuttuk. Buna ragmen biz “mukemmel” bir gruptuk.
Biz kendimizin 1. oldugumuza inaniyoruz.

Simge Peker

Ben bunu yaparken hi¢ olumsuz bir sey distiinmedim.

I_\_/I uhammed
Uster

Ben bunda yaptigimiz her seyi olumsuz bulmuyorum. Ve
bundan ¢ok seyler 6grendim ve bu benim ve arkadaslarimin
gelecekte bir konuyu cok iyi yapabilir ve biydk bir isyerinde
cok iyi bir seyler yapabiliriz.

Nuri Caglar

Bu caismada fazla olumsuz yam yok. Sadece grubumuzda
tartismazliklar vardi.

Cigdem Alemdar

Bilisim teknolojide bazen kétl yonleri de oluyor. Bunlardan
bazilar1 bilisim teknoloji zamaminda derslerimin gitmesi kotu
oluyor. Benim tek kott distincem budur.

Sinan Sariguizel

Bilisim Teknoloji dersinde bazen arkadaslarimiz kimseye
yardim etmiyor ve bilgisayarlari hep onlar kullamyorlar. Grup
olarak ¢calismamak ve hep arkadaslarimiza bagirmak.

Birgul Yilmaz

Derderimizin gitmes derslerden geri kalmamiz.

Simeyye Hild
Kiran

Hepsi olumlu.

Onur Bas

Bu caismada fazla olumsuz yam yok. Sadece grubumuzda
biraz tartismalar oldu ama o sorunun benim igin hicbir dnemi
yoktu.

Tugba Kaya

Olumsuz yonleri yoktu.

Grup calismasinda bazi arkadaslarimizin grupla hic ilgis
olmadigindan olumsuz disuntyorum.

Enes Akkul

Grubum diginda beni Gzen hi¢ bir sey yok ve keske bu grup
bana gelmeseydi dahafazla seyler yapacagimdan emindim.

Tansu Gel

Bence bu caismamin olumsuz yoni yok sadece bazi
derderimizden geri kaldik. Ama bence degdi.

Seyma Erzurum

Grupta Enes arkadasim gelmiyordu. O ylzden herkes
mutsuzdu amabiz iyiydik.

Fatih Sert

Y ok. Sadece baslarda vard: ¢linkl her seyi tam bil miyorduk.

Aysegll
Arslanoglu
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Tablo -35 devam

Bir tek begenmedigim olay Sali gunu ilk iki dersi hocanin
amasi ve beden dersinin gitmesi.

Yasin

Bence biraz da bunun olumsuz yonleri de vardi. Bunlardan
biride beden dersinin durmadan bozulmasidir. Ama yine de
Ogrendiklerimize degerdi.

Emir Olgag,

Tek sorun derderin  ainmast ve tenefUderdi, geris
eglenceliydi.

AleynaKilig

Ik haftadan sonra grubumuzda baz: arkadaslar arasinda sevgi
sayg1 kalmadh.

Elif Und

Tablo 35 inceendiginde Ggrenenlerin cogunun olumlu goris bildirdigi, “Olumsuz
DusUncelerim” kismina da 6grenenlerin olumlu goris bildirdigi, olumsuz goris

bildiren Ogrenenlerin dusuncelerinden grupla calisma aiskanliklart olmadigt

sonucuna varilmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdlimde, arastirmayla elde edilen bulgulardan yola c¢ikilmig, arastirmanmn
hipotezlerine iliskin elde edilen sonuclar ile bu sonuclarla ilgili tartismalara,

uygulayicilar ve arastirmacilar icin gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

4.1. Birinci Hipoteze iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin  birinci  hipotezi, “Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin
Ontestinden aldiklart puanlar kontrol atina aindiginda, sosya yapilandirmac
Ogrenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB yapilandirmac
Ogrenme ortami uygulanan kontrol grubu Ogrenenlerinin sontest puanlart arasinda
anlamli bir fark vardir” seklinde ifade edilmistir. Basar testinden elde edilen
bulgular sonucunda deney grubu Ggrenenleri ile kontrol grubu Ggrenenleri arasinda,
akademik basar1 bakimindan, deney grubu Ogrenenleri lehine anlamli bir farklilik

oldugu sonucuna ulasilmastr.

Birinci hipotezin sonucuna gore sosyal yapilandirmact 6grenme ortami tasarim
Ogrenenlerin  akademik basarilarint olumlu yonde etkilemis ve deney grubu
Ogrenenlerinin aritmetik ortalamalarim oldukca arttirmstir. Bu sonug literatlirdeki pek
cok bulguyu desteklemektedir. Ornegin Cirik (2005) ilkogretim 5. simif Sosyal Bilgiler
dersinde sosyal yapilandirmact yaklasimla ders islenen deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilarinin, geleneksel yaklasimla dersislenen kontrol grubu
Ogrenenlerinin akademik basarilarina gore, anlamli derecede yuksek oldugunu
bulgulamistir.  Gultepe (2006), yapilandirmaci yaklasimla tasarlanan 6. simif
‘Solunum Sistemi’ Unitesinin dgrencilerin basarilarint olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varmustir. Duru (2007), ilkogretim 7. simf Matematik dersinde,
yapilandirmaci 6grenme ortaminin 6grencilerin Matematik basarilarim arttirdigi
sonucunu elde etmistir. Gonen ve Andag (2009) ilkogretim Fen Bilgis 7. sinif
Ogretim programinda bulunan Y a Basing Olmasayd:?’ Unitesindeki kati, sivi ve gaz
basinct konularimin  Ggretilmesinde gdzden gecirme stratgjisi ile desteklenmis
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yapilandirmaci dgrenme yaklasimimin 6grenenlerin akademik basarisi deney grubu

lehine anlaml1 fark bulundugu sonucuna varmislardir.

Y ukarida belirtilen arastirmalarin odak noktasinin yapilandirmact 6grenme ortaminin
akademik basariya olumlu etkisinin oldugu gorilmustir. Kog (2008, 441) da benzer
bicimde, 6grenenlerin kendi dgrenmelerine etkin bigimde katilmalarina misaade
eden yapilandirmaci 6grenme ortamlarimin dgrencilerin daha fazla 6grenmelerini
saglayacagini ifade eder. Bu arastirmada da Ogrenciler kesfederek, arastirarak,
cevreyle etkilesim kurarak kendi bilgi yapilarint kurup, transfer edebilmislerdir. Bu
durum deney grubunun akademik basarisina yansimistir. Kontrol grubunun da
yapilandirmaci  6grenme ortamimi  takip ettigi  disuntldiginde, farkin deney
grubunun lehine anlamli ¢cikmasi sOyle agiklanabilir: Kontrol grubunda dgretmenin
Ogretmen kilavuz kitabina bagli kalmasi 6grenme ortaminin ders kitabimt merkeze
amasina yol acmistir. Oysa yapilandirmact 6grenme ortaminda 6gretmenin adli
vazifes dgreneni yonlendirmek, kendi bilgisini insa etmesine yardim etmektir ki bu
durumda Ggrenen bilgiyi  kendi yapilandirdigi igin  anlamlit  6grenme
gerceklesebilecektir. Kontrol grubunda, yapilandirmaci Ggrenme ortamina ragmen
Ogretme temelli bir atmosferin hakim olmasimin, akademik basarimin iki grup
arasinda kontrol grubu aleyhine degismesine yol actigi distntlmektedir.

Literattr taramasinda yapilandirmact siniflardaki 6grenme etkinliklerinin akademik
basariya etkisinin incelendigi arastirmalara da rastlanmigtir: Atici (2004), sosyal
yapilandirmaci anlayisa dayali sana 6grenme cevrelerinin geleneksel Ggrenme
cevrelerine gore Ogrenci basarisi Uzerinde daha etkili oldugu sonucuna varmustir.
Arastirmaci, sosyal bilgi insasina dayal1 sanal dgrenme gevresinin uygulandigi deney
gruplart lehine anlaml1 bir farklilik bulmus ve bunun farkli 6grenme gevrelerinden
kaynaklandig: belirtmistir. Celebi (2006) ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli  6grenmenin uygulandigi grubun
basarisiyla, geleneksel yontem kullanan grubun basarisi arasinda, yapilandirmacilik
yaklasimina dayal: isbirlikli 6grenmenin uygulandigi grup lehine anlamli dizeyde
farklilhik oldugu sonucuna ulasmistir. Akyol (2006) tarafindan yapilandirmaci
yaklasim yontemlerinin 6. simifi matematik konularinin dgretimindeki  etkililigini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, matematik dersinde yapilandirmaci
yaklasim kullanilarak dgrenci basarisinin arttirilabilir oldugu sonucuna varilmastir.

Ozerbas (2007) tarafindan yapilan arastirma, 7. siniflarda yapilandirmaci 6grenme
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ortaminin  Ogrenci  basarisina ve basarimin  kaliciligina  etkisini - belirlemeyi
amaclamisgtir. Arastirmaci elde ettigi bulgular sonucunda, yapilandirmaci 6grenme
ortaminda bilgisayar destekli Ggretimin uygulandigi deney grubunun, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna
varmustir. Tas ve Segken (2009) yapilandirmact yaklasimin, ilkégretim 6grencilerinin
7. simif Fen ve Teknoloji dersi ‘Maddenin igyapisina Yolculuk’ Unitesinde yer alan
konular: ve kavramlar: anlamalarina etkisini incelemisler, 6grenci basarisinin anlamli
bicimde arttigi sonucuna ulasmislardir. Besler (2009), 8. simf matematik dersi
‘Permitasyon ve Olasilik’ konusunu yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
hazirlanmis calisma yapraklariyla 6grenen deney grubu dgrencilerinin basarisiyla,
geleneksel Ogretim yontemleriyle 6grenen kontrol grubu oOgrencilerinin basarisint
karsilastirmistir. Arastirmanin sonucunda, yapilandirmaci yaklasima uygun calisma
yapraklariyla 6grenim goren ogrencilerin akademik basarisinin, geleneksel yontemle
Ogrenim goéren ogrencilerin basarisindan daha fazla oldugu sonucuna ulasmustir.
Sahan (2008) 9. sinif Bilgisayar dersinde klavye kullamm konusunda basariya
ulasma agisindan dgrenci merkezli 6grenme yontemleri (yapilandirmac: yaklasima
dayali) ile Ogretmen merkezli Ogrenme yontemlerinin  Kkarsilastirilmasim
amaclamistir. Arastirmaci bu sonucglara bakarak bilgisayar dersinin bilissel aan
Ogretiminde basariya ulasmada 6grenci merkezli yani yapilandirmaciliga dayal
Ogretimin daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Kamii, Rummelsburg ve Kari
(2005), yaptiklar1 calismada, Ogrencilerin matematik derslerindeki basarilarinin,
yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan oyun ve zihinsel egzersizlerle yukseldigini
tespit etmislerdir. Belirtilen bu arastirmalarin yapilandirmac yaklasim yontemlerinin
O0grenmeye etkis tzerine yogunlastiklar: tespit edilmistir.

Y apilandirmaci siniflarda 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme yontemleri Uzerinde
sbz sahibi olan Ogrenciler, anlamlarim kendilerine en uygun yoOntemlerle
yapilandirma firsati  yakalarlar (Taspinar, 2005, 179). Bununla birlikte,
yapilandirmacilikta bilgi bireye 6zgudir. Ogretmenin kendisi icin olusturdugu bilgiyi
ogrenenlere aktarmasi imkansizdir. Ogrenen anlatilanlar: yorumlar ve kendine gore
yapilandirir. Bu nedenle, Ggretmenlerin ogrettikleri bilgiler 6grenciler tarafindan
oldugu gibi 6grenilemez (Acikgdz, 2007, 64). Kontrol grubu Ogrenenlerinin
akademik basarisimin disik olmasinin Ggretmenin aktaran konumunda olmasindan

kaynaklanabilecegi dusunulmektedir. Bu anlamda, deney grubunda Ogreneni
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Ogrenme surecinin merkezine alan sosya yapilandirmact anlayisin  akademik
basariya da yansidigi sdylenebilir.

Erdogan (2007), yapilandirmaci 6grenme yaklasimla tasarlanan 7. simf Sosyal
Bilgiler derss  ‘Osmanli Kiltir ve Uygarligi’ Unitesinde Ogrencilerin bilissel
basarisim arttirdigi sonucuna varmustir. Ergul (2008), ilkogretim 6. simif ‘Kuvvet ve
Hareket’ ve ‘Maddenin Tanecikli Yapms’' Unitelerini, yapilandirmact Ggrenme
ortaminda uygulayarak oOntestlere ve sontestlere gore kazamimlar arasindaki
ulasilabilirlik farkimin anlamli oldugunu ortaya ¢cikarmistir. Aver (2009), ilkogretim
5. simif Sosyal Bilgiler dersinin islenmesinde yapilandirmaci yaklagimin kullanildigi
deney grubundaki 6grencilerin basar1 dizeylerinde anlamli bir faklilik oldugu
sonucuna varmistir. Unal ve Celikkaya (2009) yapilandirmac: yaklasimin 5. sinif
Sosyal Bilgiler o6gretiminde Ogrencilerin derse iliskin akademik basarilarin

arttirdigini bulgulamiglardir.

Kog (2008,441) yapilandirmaci ortamdaki Ogrenenlerin dersten zevk amak, ders
eglenceli veilgi ¢ekici bulup daha fazla sorumluluk almak, daha cesaretli ve azimli
olmak gibi duyussal kazanclar da elde ettiklerini ifade eder. Bu arastirmada da
yapilandirmaci 6grenme ortaminin getirisi olan duyussal 6grenmelerin akademik
basariyr 6nemli derecede etkileyip arttirdigi distinilmektedir. Sonug olarak, sosyal
yapillandirmaci  6grenme ortamimin, 7. sinif  bilisim  teknolojileri  dersinde,
Ogrenenlerin akademik basarisint ve 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Bu arastirmadan elde edilen bu sonuglar ile yapilandirmacilik aaninda
gerceklestirilen diger arastirmalarin bulgulari, sosyal yapilandirmaci yaklasimin
akademik basariyailiskin olumlu etkisini desteklemektedir.

4.2. ikinci Hipoteze iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin ikinci hipotezi “Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin
sontestinden adiklart puanlar kontrol altina alindiginda, sosyal yapilandirmaci
O0grenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB yapilandirmaci
Ogrenme ortami uygulanan kontrol grubu dgrenenlerinin 6grenmenin kalicilig: testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir” seklinde belirtilmistir. Bu hipoteze iliskin
bulgulara dayali olarak sosyal yapilandirmact Ogrenme ortam tasariminin,
ogrencilerin bilgilerinin kaliciligint arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bulunan bu sonug literatirdeki 6grenme ortamiylailgili olarak yapilan diger arastirma
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bulgularini desteklemektedir. Ornegin Cirik (2005) 5. scif Sosyal Bilgiler dersinde,
sosyal yapilandirmaci 6grenme ortamimin etkililigini ve 6grenenlerin  gorusleri
etkisini arastirdigr calismada Ogrenmenin kaliciligina olumlu yonde etki ettigi
sonucuna varilmistir. Benzer sekilde, Akyol (2006) tarafindan yapilan arastirmada 6.
simif matematik dersinde yapilandirmaci yaklasim kullanilarak 6grenmelerin daha
kalict olabilecegi sonucuna variimistir. Ozerbas (2007) da 7. sif yapilandirmac
Ogrenme ortaminda Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin deney grubunda daha yuksek
oldugunu belirlemistir. Unal ve Celikkaya (2009) tarafindan yapilan arastirmada
yapilandirmaci yaklasimin Sosyal Bilgiler dgretiminde 6grenilen bilgilerin kalicilik

duizeylerini arttirdigi sonucuna varilmstir.

Kog (2008,441), yapilandirmact 6grenme ortamlarinin Ust diizey 6grenme, Ust dizey
dustinme ve G6grenmenin kaliciligina odaklandigim ifade eder. Bu arastirmada, deney
grubunun kalicilik puanlarinin kontrol grubunun kalicilik puanlarindan daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubundaki yapilandirmaci ortamin 6gretmeni
merkeze amaya ve bilgi aktarmaya egilimli olmasi bu durumun sebebi olarak
dusuntlmektedir. Kontrol grubunda Ogrenci, bilgiye Ogretmenin veya kitabin
komutlariyla ulasmaya ¢alismis ve dolayisiyla ortam st diizey distinme becerilerine
seslenmekte yetersiz kalmistir. Oysa deney grubunda 6grenenler ne dgretilecegiyle
degil ne dgrenecekleriyle ilgilenme firsat1 yakalamis dolayisiyla nasil dgrendiklerini
de Ogrendikleri bir strecte elde ettikleri bilgiler kalicilik kazanmistir. Sonug olarak,
arastirma bulgularimin da ortaya koydugu gibi sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami
tasarim 6grenenlerin bilgilerinin kaliciligim olumlu yonde etkilemektedir.

4.3. Ucuincii Hipoteze iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin Ugtincl hipotezi “ Sosyal yapilandirmaci 0grenme ortami uygulanan
deney grubu Ggrenenleri ile MEB yapilandirmact 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu 6grenenlerinin dereceli puanlama 6lgeginin sontest puanlart arasinda anlamli
bir fark vardir” seklinde ifade edilmistir. Dereceli puanlama dlgegi sonucunda elde
edilen bulgulara gore deney grubu Ogrenenleri ile kontrol grubu Ogrenenlerinin
dereceli puanlama Olgegi ortalamalari arasinda, deney grubu Ggrenenleri lehine
anlaml1 bir farklilik oldugu belirtilebilir.

Bulgulara gore her iki grubun dereceli puanlama o6lgeginin 6ntest puanlarina

bakildiginda zaten gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
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bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu belirlenirken ismetpasa Ilkdgretim
Okulu'ndaki 7. simiflarin 1. donem sonu agirlikli ortalamalarina bakilmistir. Bunun
sonucunda iki simif yansiz olarak secilmistir. Akademik basar1 bakimindan
birbirinden farkli olmayan deney ve kontrol grubu dgrenenlerinin, 6ntest puanlarimn
ortalamalarindaki farkin, deney grubu 6grenenleri ile kontrol grubu dgrenenlerinin
okul disinda bilgisayara sahip olup olamama durumlarindan, okul disinda bilgisayara
zaman ayirabilme firsatlarindan ya da dereceli puanlama oOlgeginin  Ontest
uygulamasinin deney grubunda gozetmen Ogretmen Tugba Akbas tarafindan
yapilmasi, daha sonra gbzetmen Ogretmenin hastalanmas: nedeniyle, kontrol
grubunda 6lgegin Ontest uygulamasinin  gbzetmen Ogretmen Neslihan Ekici

tarafindan yapilmis olmasindan kaynaklanabilecegi distintlmektedir.

Dereceli puanlama oOlgeginin  sontest puanlarina bakildiginda ise sosyal
yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubunun ortalamasinin (46.00),
MEB yapilandirmact ortami uygulanan kontrol grubunun ortalamasindan (16.00)
daha yuUksek oldugu soylenebilir. Bu bulguya gore, deney grubu 6grencilerinin
dereceli puanlama 6lgeginin Ontest puanlarina iliskin ortalamasi (41.64) yuksek olsa
da sontest puanlarimin ortalamasina bakilarak (46.00), sosya yapilandirmaci
Ogrenme ortaminin ortalamayr daha da yukselttigi soylenebilir. Bu nedenle sosyal
yapilandirmaci 6grenme ortaminmin akademik basariyr arttirmada etkili  oldugu

soylenehilir.

Kontrol grubunun dereceli puanlama o6lgeginin ontest puanlarinin 20.08, sontest
puanlarinin 16.00 olmasimin ise MEB vyapilandirmact 6grenme ortaminda
“Yayinciliga Bagliyorum” Unitesiyle ilgili kazammlarin bilgileri hatirlamada yetersiz
olduguna isaret ettigi sdylenebilir. Bununla birlikte dgrenenlerin birbirine yakin
kazammlar: karistirdiklar: da gozlenmistir. Ornek verilecek olursa, kontrol grubu
ogrenenlerinin Kelime Islemci Programi’ nailiskin 6grenme hedeflerinden alt simge,
Ust simgeyi bilgisayarda uygulayamadiklari, altbilgiyi eklemeleri gerektiginde dipnot
ekledikleri gbzlenmistir. Denel islemden 0Once, Ogrenenlerin “Yayinciliga
Basgliyorum” Unitesine iliskin 6grenme hedeflerinden altbilgi olarak sayfa numaras
ekleyebiliyorlarsa bile, dipnotu Ogrenmeleriyle birlikte altbilgi ve dipnotu ayirt
edemedikleri gozlenmistir.

Yukaridaki agiklamalar ve literatirde odak noktasinin yapilandirmaci 6grenme

ortamimin akademik basariya olumlu etkisinin belirlenmesi oldugu gorilen
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arastirmalar gbz o©nunde bulunduruldugunda, yapilandirmaci Ggrenme ortamu
tasarimimin  akademik basariya olumlu etkisi oldugu gorulmustir (Cirik, 2005,
Gultepe, 2006, Duru, 2007, Gonen, Andag, 2009). Kog¢ (2008, 441) da benzer
sekilde, dgrenenlerin kendi 6grenmelerine etkin bicimde katilmal arina musaade eden
yapilandirmaci  6grenme ortamlarinin - 6grencilerin  daha fazla Ogrenmelerini
saglayacagini ifade eder. Bu arastirmada da Ogrenciler kesfederek, arastirarak,
cevreyle etkilesim kurarak kendi bilgi yapilarimi kurup ve transfer edebilmislerdir.
Bu durum deney grubunun akademik basarisina yansimistir. Kontrol grubunun da
yapilandirmaci  6grenme ortamimi  takip ettigi  disuntldiginde, farkin deney
grubunun lehine anlamli ¢ikmasi su sekilde izah edilebilir; kontrol grubunda
Ogretmenin Ogretmen kilavuz kitabina bagli kalmas: 6grenme ortaminin ders kitabin
merkeze almasina yol agmistir. Oysa yapilandirmaci 6grenme ortaminda 6gretmenin
adi vazifes Ogreneni yonlendirmek, kendi bilgisini insa etmesine yardim etmektir ki
bu durumda Ogrenen bilgiyi kendi yapilandirdigi igin anlamli  Ggrenme
gerceklesebilecektir. Benzer sekilde Acikgdz (2007, 65) yapilandirmacilikta
Ogretmenin gorevi Ggrenci ile egitim program arasinda aracilik etmek olmalidir.
Ogretmen dgrencinin bilgiyi yapilandirma sirecinde dogru yonelmeleri saglayarak
yanlis yonelmeleri dnlemelidir. Kontrol grubunda, yapilandirmaci 6grenme ortamina
ragmen Ogretmen temelli bir aimosferin hakim olmasinin, akademik basarinin iki

grup arasinda kontrol grubu aleyhine degismesine yol agtigi disUntlmektedir.

4.4. Dordiincii Hipoteze Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin  dordinct  hipotezi olan “Sosyal yapilandirmaci 6grenme ortam
uygulanan deney grubu oOgrenenleri ile MEB yapilandirmact Ogrenme ortamu
uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin dereceli puanlama olceginin 6grenmenin
kaliciligr testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir” hipotezine iliskin olarak su
sonuglara ulasiimistir: Dereceli puanlama 6lgeginin sontest puanlarina bakildiginda
sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubunun ortalamasinin
(46.00), MEB yapilandirmaci ortami uygulanan kontrol grubunun ortalamasinin ise
(16.00) oldugu; dereceli puanlama oOlceginin kalicilik testi sonuglarina gére deney
grubu Ogrenenlerinin - ortalamasinin (45.91), kontrol grubu  Ggrencilerinin
ortalamasinin ise (16.08) oldugu belirlenmistir. Bu durumda, sosya yapilandirmaci
Ogrenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile MEB yapilandirmac

Odgrenme ortami uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin dereceli puanlama 6lceginin
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son test puanlarinin ortalamalar bakimindan deney grubu lehine fark gosterdigi ancak
dereceli puanlama 6lgeginin 6grenmenin kaliciligi testi puanlar: arasinda anlamli bir
fark olmadiginin tespit edildigi ifade edilebilir.

Elde edilen bulgularin, literatrdeki bazi bulgulari desteklemektedir. Gonen ve
Andac (2009) Ilkogretim Fen Bilgisi 7. simf 6gretim programinda bulunan “Ya
Basing Olmasaydi?” Unitesindeki kati, sivi ve gaz basinci konularinin dgretilmesinde
gbzden gecirme stratejisi ile desteklenmis yapilandirmac: 6grenme yaklasiminin grup
ici kahcihgr saglachgr ve gruplar arasi kalicilhikta fark olusmadigi sonucuna
varilmustir. Yapilan bu arastirmanin dérdinct hipotezine iliskin ulasilan bulgusuyla,
ilgili arastirmamin yukarida belirtilen bulgusu tutarlilik gostermektedir.

Senemoglu (2005, 435), ogrenci-bilgisayar etkilesiminin diger egitim materyallerine
gore daha eglenceli ve Ogrenciye daha somut yasantilar kazandirict nitelikte
olabilecegini, bu sayede dgrenci basarisim yikseltecegini ve 6grenmeyi geleneksel
yontemlere nazaran ¢ok daha kisa siirede saglayacagini ifade eder. Bu arastirmada da
bilgisayarla etkilesim halinde Ogrenilenlerin hem deney hem de kontrol grubunda
kalicilhigr tespit edilmistir. Bu durumun bilgisayar destekli dgrenmenin 6grenen
basarisinin  bir kamiti olarak degerlendirilebilecegi  distnulmektedir. Nitekim
Ogretmenin yonetimindeki MEB yapilandirmact 6grenme ortaminda da dgretmenin
yonlendirdigi deney grubunda da dgrenmenin kaliciligi gozlenmistir. Bayirtepe ve
Tlzin (2007), bilgisayara dayali1 ortamlarin 6grencilerin aktif olarak bilgilenip,
yaparak-yasayarak Ogrenmelerine firsat tamyan ortamlar sundugunu belirtirler.
Arastirmada elde edilen bu bulguya gore hem deney hem de kontrol grubunda
Ogrenmenin kaliciliginin saglanmis oldugu anlasiimaktadir. Fakat deney grubu
Ogrenenlerinin ortalamaarinin kontrol grubu Ggrenenlerinin ortalamasindan daha
yuksek oldugu tespit edilmistir. Buna gbre ortalamalar g6z Oninde
bulunduruldugunda sosyal yapilandirmact Ogrenme ortamindaki deney grubu
ogrenenlerinin 6grenme dizeylerinin daha yiksek oldugu soylenebilir. Her iki grupta
dakaliciligin saglanmig olmasinin nedenin sosyal yapilandirmact 6grenme ortaminda
da, MEB yapilandirmaci 6grenme ortaminda da 6grenenlerin 6grenme hedeflerini
bilgisayar basinda uygulama yapmalarindan, baska bir deyisle Bilgisayar dersine
yonelik  6grenmenin  yaparak yasayarak gerceklesmesinden  kaynaklandigi
dusUnulmektedir. Blyukkaragoz ve Civi (1999, 49) 6grenmenin en etkili ve kestirme
yolunun yaparak-yasayarak dgrenmeden gectigini belirtirler. Bir Cin Atasdzu olan
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“Isitirim ve unuturum, gortirim ve hatirlarim, yaparim ve égrenirim.” sdzlerinden de
anlasilan Ogrenenin 6grenme hedeflerini yaparak-yasayarak 0grenmesi sonucunda
Ogrenmenin kalici ve davraniglara yansiyici bir nitelik kazandigidir. Boylelikle
Ogrenme gercek manasiyla gerceklesmis olacaktir. Sonug olarak, dereceli puanlama
Olgegi puanlarimin kalicilik bakimindan deney ile kontrol gruplart arasinda anlamli
bir fark bulunmadig1 disUndlmektedir.

45. Alt Problemeiliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin alt problemi “Sosyal yapilandirmaci dgrenme ortaminin, dgrenenlerin
gorusleri Uzerinde olumlu etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Alt probleme
iliskin Ogrenenlerden elde edilen bulgulara gore sosyal yapilandirmaci 6grenme

ortamimin 6grenenlerin gorusleri Uzerinde olumlu etkis oldugu soylenebilir.

Alt probleme yonelik bu sonug bazi arastirma bulgular ile desteklenmektedir. Ornegin
Atici (2004) sosyal yapilandirmaciliga dayali sanal Ogrenme cevrelerinin, sosyal
etkilesimin gergeklestiriimesinde, ortamin sahip oldugu Ozelliklerle birlikte,
Ogretmen-Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci arasindaki iletisim ve etkilesimler ile sahip
olunan tutumlarin da 6nemli ve etkili oldugu sonucuna varmstir. Cirik (2005) sosyal
yapilandirmaci 6grenme ortami tasarimimin 6grenenlerin goruslerine olumlu yénde
etki ettigi sonucuna varmistir. Celebi (2006) ilkogretim 5. simf Sosya Bilgiler
dersinde yapilandirmacilik yaklasimina dayal: ishirlikli dgrenmenin Ogrencilerde
olumlu tutum gelistirdigini bulgulamis, deney grubu Ogrencilerine uygulanan anket
sonuclarina gore 6grencilerin bu yontemle dersi dahaiyi 6grendikleri ve bu yontemle
ders islemekten memnun olduklar1 belirlenmistir. Erdogan (2007) yapilandirmact
Ogrenme yaklasimina gore islenen 7. simf Sosyal Bilgiler dersinde Ggrencilerin derse
yonelik tutumlarimn olumlu yonde degistigi, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
goére derderin islendigi deney grubu 6grencilerinin ders basarilar ile derse yonelik
tutumlar: arasinda anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Yavuz Avci (2009)
ilkogretim 5.simf Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci dgrenme yaklasiminin
ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi sonucu elde
etmistir. Ilgili arastirmalarin  yukanda verilen bulgular: ile arastirmanin alt

problemine iliskin bulgusunun birbirleriyle tutarli oldugu gorilmektedir.

Ergul (2008) yapilandirmacilik kuramina gore tasarlanan ilkogretim 6. sinif ‘ Kuvvet

ve Hareket’” ve ‘Maddenin Tanecikli Yapisi' Unitelerinde dgrencilerin program
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hakkindaki goruslerinin genelde olumlu yonde oldugunu belirlemistir. Akyol (2006)
yapilandirmaci yaklasim yontemlerinin 6. stif matematik konularimn ogretimindeki
etkililigini belirlemeye calistigi arastirmada, Ogrencilerin matematige karsi daha
olumlu tutum gelistirdikleri sonucunu elde etmistir. Arastirma bulgularinin da ortaya
koydugu gibi sosyal yapilandirmaci 6grenme ortarm tasarimi 6grenenlerin goruslerini
olumlu yonde etkilemektedir.

4.6. Uygulayiallar icin Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulayicilara sunulabilecek
Oneriler sunlardir: (1) Uygulayicilar, ilkogretim 7. simf Bilisim Teknolojileri
dersinde sosya yapilandirmaci 6grenme ortami olusturarak akademik basarinin
yukselmesini saglayabilirler. (2) Bu arastirmada, Fer'in (2008) gelistirdigi sosyal
yapilandirmaci 6grenme ortamu, ilkégretim 7. simf bilisim teknolojileri dersi 5.
basamak “Yayinciliga Basliyorum” Unitesi icin uygulanmistir. Uygulayicilar, Fer
tarafindan gdlistirilmis olan ve bu arastirmada kullamlan sosyal yapilandirmact
Odgrenme ortamim farklt sinif, ders ve konulara uyarlayabilirler. (3) Okul idaresinden,
uygulamalarin daha rahat yapilabilmesine imkan verecek genis ve klimali simf
talebinde bulunabilirler. (4) Bilisim Teknolojileri simfinda bilgisayar sayisinin
Ogrenci sayisindan daha az olmasi durumunda, Fer'in Sosyal Y apilandirmac
Ogrenme Ortami Modeli kullanilarak, bilgisayarlanin  daha etkili  kullanim
saglanabilir. (5) Sosyal Yapilandirmaci Ogrenme Ortami: Modeli’yle kalict
Odgrenmenin yaninda 6grencilerin sosyal, duyussal gelisimlerini de besleyebilir, bu
sayede sadece bugline yonelik bir 6grenme saglamakla kalmayip, 6grencilerin yasam
kalitelerini ileriye donUk olarak yukseltmelerine de yardimc olabilirler. (6)
Ogrenenlere ekiple uyumlu calisabilmeleri icin Bilisim Teknolojileri ve diger
derslerde daha ¢ok grup calismalarimin yaptirlabilir. (7) Ogrenenlerin calismalarin
sunarken bazilarinin iletisim giicligi gektigi gozlenmistir. Ogrenenlerin iletisim
becerilerinin gliclenmesi icin 6grenenlere derslerde daha ¢ok sunum yaptiriimalidir.

4.7. Arastirmacilar icin Oneriler

Bu arastirmada, sosya yapilandirmaci G6grenme ortaminin 6grencilerin akademik
basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkis incelenmistir. Arastirmacilar, sosyal
yapilandirmact 6grenme ortamimin ilkdgretim ogrencilerinin Bilisim Teknolojileri
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dersine yonelik tutumlar: Uzerindeki etkisini de inceleyebilirler. Arastirmacilar icin
Oneriler takip eden kissmda verilmistir. Bu Oneriler soyledir: (1) Arastirma Dizce ili
Merkez Ismetpasa Ilkogretim Okulu’ nda 7. sinifta 6grenim goren iki farkl: subenin
Ogrencileri  ile gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin  veya benzerinin  tekrar
uygulanmasi sz konusu oldugunda farkl: okul, simif, ders ve tnitelerde 6grencilerin
akademik basarilari, 6grenmenin kaliciligi ve 6grenenlerin tutumlar: incelenebilir.
(2) Arastirma ilkogretim dizeyinde gerceklestirilmistir. Benzer bir arastirma
ortadgretim, yuksekogretim gibi farkli Ogretim kademelerinde ve farkli ders
iceriklerine yonelik akademik basarilarin élcilmesi icin dizenlenebilir. (3) Yapilan
arastirmamin  veya benzerinin tekrar uygulanmasi s0z konusu oldugunda
ortadgretimin ve yuksekogretimin farklt sinif, ders ve diger konularda 6grenmenin
kaliciligr incelenebilir. (4) Model cercevesinde belirlenen gbrev dagiliminin ve
ishirlikli grup calismalarinin 6grenmenin kaliciligina etkis degerlendirilebilir. (5)
Dereceli puanlama 6lgeginin ontest, sontest uygulamasi deney ve kontrol grubunda
ayn kisi tarafindan yapilmalidir. (6) Deney ve kontrol gruplar: belirlenirken yalmzca
deney grubu 6grenenlerinin degil, kontrol grubu dgrenenlerinin de bilgisayara sahip
olmalar1 ya da bilgisayar1 kullanabilme siireleri belirlenmeli ve elde edilen veriler
akademik basarilariyla birlikte degerlendirilerek gruplar belirlenmelidir. (7) Bundan
sonraki arastirmalarda modelin degerlendirme sirecine iliskin olarak bilgisayar
destekli kalicilik testiyle, klask yazili testin dgrenmenin kaliciligini yansitmasi
acisindan farki incelenebilir. (8) Bilisim Teknologjileri 6gretmenlerine yonelik Bilisim
Teknolojileri dersinde yapilandirmacilik anlayisina ve 6grenenlere “6grenmeyi
Ogrenme”yi Ogretmelerine iligskin hizmet i¢i egitim ya da konferans verilmelidir. (9)
Ogrenenlerin grupla calisma becerilerini engelleyen faktorlerle ilgili arastirma
yapilabilir. (10) Ogrenenlerin iletisim becerilerini gelistirecek Diksiyon ve Giizel
Konusma Egitimi’nin ya da kursunun okullarda oncelikle 6grenenleri yetistiren
Ogretmenlere sonra Ggrenenlere verilmes igin ¢alismalar yapilabilir. (11) Diksiyon
ve Hitabet dersi yalmzca Sosyal Bilimler Lisesi’nde ya da ortabgretim duzeyinde
degil, “Agac yas iken egilir.” atasbziinden yola ¢ikilarak ilkdgretim programlarina da
eklenmelidir.

4.8. Karsilasilan Guclukler

Bu bashk atinda arastirmacimin  arastirma sirecinde karlastigi  guclikler

aciklanmistir. (1) Dereceli puanlama 6lcegi uygulanirken dgrenciler ilk olarak tgerli
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olarak alinmistir. Diger Ogrencilere farkli etkinlikler verilmistir. Bu durumda
Ogrenciler dereceli puanlama dlgegine tabi tutulan Ogrencileri izlemeye ve onlarin
yaptiklari uygulamalar1 kendi bilgisayarlarinda yapmaya calismislardir. Bu durumda
arastirmact 6gretmen Ogrencilere bunun bilimseal bir ¢alisma oldugunu, birbirlerine
bakmamalar1 gerektigini, bunun ders notlarina etki etmeyecegini bir kez daha
hatirlatmustir. (2) Bazi bilgisayarlarin bazen donukluk yapmasi nedeniyle siirenin
etkili kullanimint azalttigi gorulmustdr. (3) Bununla birlikte okulun 23 Nisan Ulusdl
Egemenlik ve Cocuk Bayrami hazirliklarindan dolay: ¢calismalara katilan dgrenciler
bazen calismalara katilamamiglardir. Bu 6grenciler Pazartesi gunleri Duzce ilinde
dershanelerin tatil olmasi nedeniyle, Pazartesi gunleri okul ¢ikislarinda okulun
Bilisim Teknolgjileri simifinda kendi gruplanyla bir araya gelerek kendi
gruplarindaki arkadaslarim calistirmislardir. Kontrol grubundaki dgrencilerinden
gelmeyenler oldugunda ise arastirmaci 6gretmen tarafindan Uniteye iliskin 6grenme
eksiklikleri giderilmeye calisilmistir. (4) Bazi Ogrencilerin adrese dayali kayit
olmasina ragmen uzaktan gelmeleri nedeniyle servis araglariyla gidip gelmekteydiler
ve bu yizden okul saatleri disindaki grup calismalarina katilamamislardir. (5) Deney
grubunda devamsiz 6grenciler nedeniyle bazi gruplardaki 6grenciler kendi rollerinin
yaninda gelmeyen arkadaslarimin da rollerini Ustlenmislerdir. (6) Kontrol grubunda
ise her iki 6grencinin bir bilgisayarin basina oturmasi strenin kullamm agisindan
sikintt yaratmistir. Bu duruma ragmen her Ogrencinin arastirmact Ogretmen
tarafindan gosterilen uygulamalar1 yapmasina dikkat edilmistir. (7) Bu arastirma,
okuldaki secmeli derderin  saatleri  alinarak uygulanmigtir.  Secmeli  ders
Ogretmenlerinin dersleri geregi Ogrencilere not vermeleri gerektiginden derdlerin
bilimsel bir calisma icin alinmas,, hem arastirmact hem de okulun secmeli ders
Ogretmenleri agisindan strese neden olmustur. (8) Ders 6gretmeninin dogum iznine
ayrilmis olmast nedeniyle dersleri arastirmact Ogretmen anlatmak durumunda
kalmustir. (9) GoOzetmen Ogretmen Tugba Akbas’in hastalanmasi nedeniyle
arastirmaya baska bir gozetmen Nedlihan Ekici ile devam edilmistir. (10)
Ogrenenlerin simf ici bagliliklarin diisik olmasi, 6nceden var olan gruplasmalar
nedeniyle, dgrenenler homojen gruplarda calismaya iliskin ilk zamanlarda direng
gostermislerdir.
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EKLER
Ek 1. Tasarim —1 Ogrenen Analizi (Uzman Gor Uslerinden Sonra)

Sevgili Ogrenciler, bu anketin amaci, sizin ozelliklerinizi daha iyi tanmak, Biligsim
Teknolojileri dersinin nasil islenmesini istediginizi tespit etmek igin, ilgi ve
ihtiyaclarmsza uygun yéntem ve teknikleri se¢mek, smif ortamii isteklerinize uygun
olarak diizenlemek ve en uygun degerlendirme tekniklerini kullanmak amacryla
hazirlanmistir. Bu bir test degildir, “Dogru” ya da “Yanlis” yanrt yoktur.

Bu ankete vereceginiz cevaplar, Bilisim Teknolojileri dersindeki etkinlikleri
ihtiyaglarmsiz dogrultusunda gelistirmek ve ogrenme etkinliklerindeki olumsuz
durumlars gidermek ya da en aza indirmek icgin kullandacaktir. Anketten saglikls
sonuglar elde etme, vereceginiz samimi cevaplara bagldir.

Ankette kullanian kisaltmalarm anlamlars agagidaki gibidir:

I:fikégretim, O: Ortadgretim, Y: Yiksekogretim, E: Evet, H:Haymr, K: Kismen

I. B6lUm
Okul Numarasi Yasim Cinsiyetim K()E()
Babanin égrenim durumu I()Oo()Y() Annenin 6grenim durumu I()Oo()Y()

Kardeslerin 6grenim durum I()yo()y
Kardes Sayis: ol 02 o8 es In Ggrenim durumu .() O YQ)
o4 o 5'ten cok Kardeslerin grenim durumu i()o()Y()

Dogum Sirast E i E é o3 Kardeslerin 6grenim durumu I()O()Y()
Annemyasiyor. | E() H() | Annem EOUZ\/ey Kardeslerin dgrenim durumu I()O()Y()
Babamyasiyor. | E() H() | Babam Eg\zley Kardeslerin 6grenim durumu I()O()Y()
Anne - baba birlikte yasiyorlar. E() H() Evde bilgisayarin var mi? E()H()
Ailenin aylik gdliri 0500 TL 0500- 1000 TL arasinda 0 1000 TL o 1000 TL' nin Usttinde
Annem-babam kitap, gazete, dergi gibi E() H()| Kendineait odan var mi? E() H()
yayinlar: okurlar.
Evde yeterli kaynak var mi? E() H() | Evdeinternet baglantisi var mi? E()H()

1. Bolum




[I1. B&lUm

Takim calismalarinda; Evet Kismen Hayrr
Verilen gorevleri yerine getiririm.
Arkadaglarimin da basarili olmalar igin elimden geleni
yaparim.
Uyumlu olmaya caisirim.
Kolaycailetisim kurabilirim.
Fikirlerimi paylasmaktan ¢ekinmem.
Takim arkadaglarimin fikirlerine saygi duyarim.
Diger grupta bulunan Uyelerin de fikirlerine sayg: duyarim.
Sakin olmaya ¢alisirm.
Arkadaglarimi sakinlestirebilirim.
Cabuk panige kapilirim.
Kolayca sinirlenebilirim.
Arkadaglarimlatartigabilirim.
Bir problemle karsilastigimda problemin kaynagim
arastiririm.
Problemi kesfettigimde ¢ozmek icin elimden geleni
yaparim.
Problemi takim arkadaglarimla birlikte czmeye caligirim.
Ogretmenden yarcim isterim.
Takim arkadaglarima 6gretmenden yardim istemeyi teklif
ederim.
IV.Bolim
Bireysel Ozelliklerim (Bilisim Teknolojileri dersinde)
1.Proje yapmay: severim, EO)KOH() 10. ArkadqslarlmlasUr(.ekH birlikte EOKQOH()
zaman gegirmeyi severim.
2. Calismay: severim, EQOKQOH() iéér,?rlr?lglm isi sonuna kadar takip EQOOKQOH()
3. Ofkeliyimdir. EOKQOH(Q) 12. Rekabeti severim. EOKQOH(Q)
4. Merakliyimdir. EOKOHO 13. Grupla calismay: severim. EOKOHO
E()K()H Snerilerini di E()K()H
5. Cekingenimdir, OKQOHQO ;4. Baskalarinin onerilerini dikkate OKQOHQO
rim.
EQOKQOH() 15. Arkadaslarimn olumsuz EOKQOH(Q)
6.Y ardim etmeyi severim. davranslarini hosgoriile
karsilarim.

C EQOKQOH() 16. Anlatilanlar: anlamakta gui¢l ik EQOOKQOH(Q)
7. Neseliyimdir. cekerim.
8. Odev yapmay: severim. EOKQOHQO |17 Liderlik ézellikierine sshibim. | EOKOHO
9. Yaratictyimdir. EQOKQOH(Q)
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V. Bolum

Arastir ma 6devlerimi yaparken yararlandigim kaynaklar éncelik sairas (1-6) soyledir:

(Parantezlerin icini numaralandirimz. Seceneklerde yer almayan kaynaklar icin noktali alanlart kullamimiz.)

(...) Ansiklobedi (...) Internet (...) Kitiphane  (...) cooeevieeiiiie e,
(...) DersKitaplar (...) Aile Bireyleri (...) Dergiler (L) e
V1. Bolim

Bilgisayar1 kullanma amacimi numaralandirarak oncelik sirasi (1-6) soyledir:

(Parantezlerin icini numaralandiriniz. Seceneklerde yer almayan kaynaklar icin noktali alanlart kullammz.)
(...) Odev hazirlamak ~ (...) Oyun oynamak  (...) Gazete okumak (...) ....coevvvenn.n.
(...) Arastirmayapmak (...) Sohbet etmek (...) MOzik dinfemek  (...) cooveviieeinnnn.

VII. Bolum

Bir konuyu 6grenmeye calisirken, hangi yontemi kullanarak daha iyi 6grenirsiniz?

(...) Isitsel materyaller (...) Hem gorsel, hemisitsel olan materyaller
(...) Gorsel materyaller (Harita, video vs.) (...) Kendim hazirlachgim materyaller
(...) Basil materyaller (Kitap, dergi, gazetevs.) (...) Ogretmenimin hazirlacig: materyaller

VIII. BOlUm

Sinifta hangi oturma diizenini tercih edersiniz?

(...) Daire (...) Takim (...) U dizeni

IX. B6lum

L ttfen, asagidaki seceneklerden size uyan kutucuklara (X) isareti koyunuz.
Dersetkinliklerini, ko_Iay 0grenme diizeyime gor e der ecelendir ecek olur sam;

Etkinlikler Ogrenmem Kolay Kararsizim Kolay Ogrenirim Cok Kolay

Anlatim

Soru-cevap

Grup calismast

Gruplarla calisma

Drama ¢alismasi

Beyin firtinasi

Tartisma

Ornek olay

Oyun oynama

Sunu yapma

Proje hazirlama

Gozlem gezisi
yapma

Deney yapma

Arastirma yapma

X. Bolium

o Bir konuyu eniyi olarak, tek basima ¢alistigimda égrenirim.

o Bir konuyu eniyi olarak, arkadaslarimla ¢alistigimda 6grenirim.

o Bir konuyu eniyi olarak, dgretmenimden dinledigimde dgrenirim.

o Bir konuyu en iyi olarak, 6gretmenime sordugumda 6grenirim.

o Bir konuyu eniyi olarak, ailemden ..................... ile calistigimda 6grenirim.
o Bir konuyu eniyi olarak, .....................cceee. L ile calistigimda Ggrenirim.
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XI11. Bolum

L ttfen, asagidaki seceneklerden size uyan kutucuklara (X) isareti koyunuz.
Asagidaki degerlendir metirlerinden basarim 6l¢uldigiinde basarimi daha iyi ortaya koyma dizeyim;

Degerlendirme Tir U

Basariliyimdir.

Kismen
Basarilhiyimdir.

Orta
Basariliyimdir.

Basarisizimdir .

Acik uclu sorular

S6zIU sorular

Coktan segmeli test

Dogru-yanlis sorular

Eslestirme sorular

Gelisim (Uriin) dosyasi
hazirlama

GOrlsme yapma

Ginlik yazma

Akran (arkadas)
degerlendirmesi

Bireysdl (62)

degerlendirme
Ogretmen
degerlendirmes

X111, BOlum

Bilisim Teknolojileri dersinde; asagida isar etlediklerim ve yazdiklarim yerine getirilir se,

AN AN AN AN AN AN AN AN SN

..) Konuyu kendim aragtirirsam
..) Ogrendiklerimi arkadasima anlatirsam
..) Bilgisayarda uygulamay: yaparsam
..) Arkadasimlaisbirligi yaparsam
..) Arkadaglarimlabirlikte konuylailgili proje hazirlarsam
..) Konuylailgili bilgi tabanli ¢alisma yapraklar: verilirse
..) Konuylailgili alistirma tabanli calisma yapraklar: verilirse
..) Ders dis1 saatlerde de Bilisim Teknolojileri Stmifim kullanmaimkamm olursa

bilgisayar1 kullanmayr daha iyi 6grenebilir ve 6arendiklerimin daha kalici olmasini saglayabilirim.
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Ek 2. Yayinahga Basliyorum Unites Igerik Analizi

I. Asagidaki “ Yayincihga Baslhiyorum” Unitesi ileilgili dnbilgileriniz belirlenmeye calisilacaktir.

Anahtar Kelimeler

Hic
bilmiyorum.

Bilmiyorum.

Bildigimden
emin degilim.

Biliyorum.

Cok iyi
biliyorum.

1. Madde Isaretleri
(imi)

2. Numaralandirma

3. Kenarlik Ekleme

4. Golgelendirme
Ekleme

5.Ust Simge

6.Alt Simge

7. Usthilgi

8. Altbilgi

9. Dipnot

10. Diyagram

11. Kapasite
Birimleri

12. Y azma Efekti

13. Masalistii
Y ayincilik

14. Publisher
Program:

15. Yayin

16. Yayin Turd

17. Sayfa
Y 6nlendirmek

18. Nesne

19. Yayin Tasarim

20. Yaz Tipi

21. Renk Dizeni

22. ArkaPlan
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[1.“Yayinahga Bashyorum” Unitesiyleilgili

Ogrenme Hedefleri

Ogrenmek
istemem.

Ogrenmek
isteyebilirim.

Ogrenmek
isterim.

Zaten
biliyorum.

1. Satir basina madde isaretleri
(imi) eklemek

2. Satir basina numaralandirma
eklemek

3. Sayfaya kenarlik eklemek

4, Paragrafakenarlik eklemek

5. Cumleye kenarlik eklemek

6. Yazinin arka planina
golgelendirme eklemek

7. Karakterleri tst simge yapmak

8. Karakterleri alt ssimge yapmak

9. Sayfaya Ustbilgi eklemek

10.Sayfayaalthilgi eklemek

11.Sayfaya dipnot eklemek

12.Diyagram ol usturmak

13.Kapasite birimlerini siralamak

14 Kapasite birimlerini birbirine
cevirmek

15.Y azma efektlerini fark etmek

16.Masaistu Y ayinciligin tammin
bilmek

17.Publisher programint agmak

18.Yayin turlerini bilmek

19.Sayfayr yonlendirmek
(yatay/dikey)

20.Y ayin tasarimina uygun gorulen
nesneyi ekleme

21.Y ay1n tasarimini segme ve
uygulama

22.Y ay1n tasarimina uygun gorulen
yazi tipini segmek ve uygulamak

23.Y ay1n tasarimina uygun gortlen
renk diizenini segmek ve uygulamak

24.Sayfaya arka plan eklemek
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I11. “Yayincahga Basliyorum” Unitesiyle ilgili kazammlari benim icin énemlilik sirasina
(1-5) koyacak olursam;

Ogrenme Hedefleri 1 > 3 4 5

1. Satir basina madde isaretleri  (imi)
eklemek

2. Satir basina numaralandirma eklemek

Sayfaya kenarlik eklemek

Paragrafa kenarlik eklemek

Ciumleye kenarlik eklemek

. Yazimn arka plamna golgelendirme
lemek

Karakterleri tst simge yapmak

Karakterleri alt ssmge yapmak

©ole|Nlgo| o | s w

Sayfaya Ustbilgi eklemek

[
o

. Sayfayadtbilgi eklemek

=
=

. Sayfayadipnot eklemek

[ERY
N

. Diyagram olusturmak

=
w

. Kapasite birimlerini siralamak

'—\
~

. Fakl1 yaz1 efektlerini fark etmek

=
o

. Kapasite birimlerini birbirine ¢cevirmek

=
()]

. Masaistu Y ayinciligin tammin bilmek

=
~

. Publisher programint agmak

=
(o]

. Yayin turlerini bilmek

19. Sayfay1 yonlendirmek (yatay/dikey)

20. Yayin tasarimina uygun goérilen nesneyi
eklemek

21. Yayin tasarimini segmek ve uygulamak

22. Yayin tasarimina uygun gorulen yazi tipini
secmek ve uygulamak

23. Yayin tasarimina uygun goérilen renk
diizenini segmek ve uygulamak

24. Sayfayaarkaplan eklemek
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Ek 3. Isbirlikli Calisma Gruplar:

I. Grup 1. Grup

812 Seyma Erzurum 828 Emir Olgag

1061 Husnl Yasin Senturk 124 Sule Ciftci

689 Fatih Sert 999 Yasemin Y licedag
37 Simeyye Hila Kiran 699 Sinan Sariguzel
777 Enes Akkul 361 Nuri Caglar

1. Grup IV.Grup

662 Elif Unal 741 Tansu Nafiye Gel
822 Onur Bas 397 Furkan Sentirk
204 Simeyya Y avuz 692 Neslihan Kocaman

961 Mertcan Yavuz
1049 Birgul Yilmaz

199 Muhammed Fevzi Oztiirk
1273 Gozde Alemdar

V. Grup

VI. Grup

743 Burcu Koca

947 Nurullah Ilhan
723 Cigdem Alemdar
695 Tugba Kaya
1275 Hasan Sert

788 AleynaKilig

389 Simge Peker

619 Aysegul Ardlanoglu
977 Muhammet Uster
867 Enes Y erlikaya
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Ek 4. Bilisim Teknolojileri Dersi Yayinahga Bashyorum Unitesineiliskin Basar: Testi

AdINIZ VE SOYAUINIZ &Lttt e et et e ettt e e e e e e e e e e e e
Okulunuz e e e e e e Snifiniz: ...
Okul Numar anmz e

Cingiyetiniz K E

Sevgili dgrenciler Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari ve Ogretimi alaninda yiksek
lisans yapmaktayim. Bilisim Teknolojileri dersinde Sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami
tasariminin etkililigini arastirmaktayim. Bu testin amaci Bilisim Teknolojileri dersi “Yayinciliga
Basliyorum” initesi alanindaki basariyr 6lgmektir. Testteki sorular Yayinciliga Bagliyorum unitesi
ile ilgilidir. Testten alacaginiz puan kesinlikle ders notunuza yansitilmayacaktir. Yalnizca bilimsel
bir ¢calisma icin kullanilacaktir. Bu nedenle, sorulari i¢tenlikle cevaplamaniz, birbirinizden yardim
almamaniz ve tum sorulari cevaplandirmaya 6zen gostermeniz gerekmektedir. Bu gekilde
davrandiginiz takdirde bu bilimsel ¢alismanin sonuglanmasina yardimci olmus olacaksiniz. Sorular
Ofis 2003'e gore hazirlanmistur.

Testte 41 soru yer almaktadir. Sire 50 dakikadir. Test icindeki sorulari dikkatlice okuyunuz.
Sorulari cevaplarken her soru igin uygun cevap segenegini igaretleyiniz ve cevap anahtarina
kodlayiniz. Her sorunun yalnizca bir dogru cevabi vardir. Bir soruya birden fazla cevap
isaretlenmesi durumunda soru yanhs olarak degerlendirilecektir. Yanhs cevap sayisi dogru cevap
sayisini etkilemeyecektir. Test sonunda cevaplarinizi kontrol etmeyi unutmayiniz.

Jen

Iiginiz ve desteginiz igin tegekkirler. Derslerinizde bagarilar dilerim. "~

CEVAP ANAHTARI

No |A|B|C|D|[No|A[B[Cc|D[No[A[B|C|D[No|A[B]C] D
1 [O[O[O0O 11 [OIO[OIOT2t TOLOIO[OsL [OFOIOIO
2 | OlOIO10 12 |OIOIO0I0122 1000032 | OIOIOIO
3 1001010113 JOIOIOI0 128 |OIOIOIOIs TOIOIOIO
4 14 OO0I0I02 TOIOIOIO) 34
5 1 OIOI0I0 115 1O 25 35 1 O0IOIO
6 OO0 116 |OOIOI0126 [OIOIOOI8e | O OO0
7 OOI0I0 117 10001027 TOIOIOIONS? | QOO0
8 OOI0I0 118 1000028 [O0I0I0I® 1O 000
o | OlOI00 |19 01012 |OIOIOIOL3e T OIOIOLO
10 | OJOIOJO |20 [O[OJO]0O[30 [OIOIO[OI4 | O OI0O

a | OOI0IO
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BASARI TESTI

1. 1. Dosya—Madde Isaretleri ve Numaralandirma
I1. Bicim—Madde Isaretleri ve Numaralandirma
I11. Ekle— Madde isaretleri ve Numaralandirma
IV. Tablo — Madde Isaretleri ve Numaralandirma

Woed belgesindeki bir yaziya menllerden madde isareti eklemek isteyen bir &grenci
yukaridakilerden hangisini yapar sa basarih olur?

A) | B) Il C) i D) IV
2. Elif'in Word programinda yazdig: yazinin Meslekler
yandaki gibi gérinmesi igin
yalnmizca fare kullanar ak asagidakiler den @ Akademisven
hangisi yapilmalidir ? @ Dolktor

) @ Mimar
A) Sol Tiklama— Madde Isaretleri ve Numaralandirma @ Ogretmen

B) Sag Tiklama— Madde isaretleri ve Numaralandirma
C) Cift Tiklama— Madde Isaretleri ve Numaralandirma
D) Ekle—Madde Isaretleri ve Numaralandirma

3. Arzu :Bi¢im—Kenarliklar ve Gélgelendirme - Kenarliklar
Pinar : Dosya— Kenarliklar ve Golgelendirme — Sayfa Kenarlig:
Ebru : Dizen — Kenarliklar ve Golgelendirme — Kenarliklar

Caner : Goruniim — Kenarliklar ve Golgelendirme — Sayfa Kenarligi

Arzu, Pinar, Ebru ve Caner Tirkce dersinde yazdiklar: siire kenarhik eklemek istiyorlar. Hangi
Ogrencinin izledigi yol uygulanirsa yalnmizca siirin etrafina kenar ik eklemek miimkdan olur ?

A) Arzu B) Pinar C) Ebru D) Caner

4.

Bir destanin adidir Canakkale Turkin serefidir bu Canakkale
Atesle imtihandir Canakkale Kursunlarin sevdas: Canakkale
Tarihte destandir Canakkale Atese kars1 imandir Canakkale
Dusmana mezardir Canakkale Hacliya 6limdir bu Canakkale

Word belgesindeki bir siiri yukaridaki gibi siitunlar == haline getirmek icin asagidakilerden
hangis yapilmalidir ?

A) Dosya— Situnlar B) Duzen — Situnlar
C) Gorunim — Sttunlar D) Bicim — Sttunlar

5. Merve yillik 6devindeki her sayfamin Ust kisminda adinin yazili olmasini istiyor. Bunun icin
M erve ne yapmalidir ?

A) Dosya menisiinden Usthilgiyi segmeli B) Bicim mentstinden Ustbilgiyi segmeli
C) Gortnum menusiinden Ustbilgiyi secmeli D) Diizen menisiinden tstbilgiyi segcmeli
6. Merve yillik 6devindeki her sayfamin Gst kissunda adinin yazih olmasini istiyor. Bunun igin

M erve ne yapmalidir ?

A) Dosya menustinden ustbilgiyi segmeli B) Bicim menisinden Ustbilgiyi secmeli
C) Gorinum menustnden Ustbilgiyi segmeli D) Dizen meniisiinden Ustbilgiyi se¢cmeli
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7.

10.

11.

12.

13.

Esra Ogretmen Tarih dersi icin test hazirlamaktadir. Hazirladig sorularin basina otomatik
olarak 1, 2, 3, 4 seklinde numaralandir mak icin ne yapmahdir ?

A) Dosya—Madde Isaretleri ve Numaralandirma

B) Ekle—Madde isaretleri ve Numaralandirma

C) Bigim—Madde Isaretleri ve Numaralandirma

D) Gorunum —Madde isaretleri ve Numaralandirma

Sema’ nin 8 GB’lik mp3 ¢alarina 4 M B'lik sarkilardan kag tane sigar ?
A) 512 B) 1024 C) 1536 D) 2048

Proje ddevini hazirlayan bir 6grenci hazirladign Word belgesindeki her sayfamin sol altinda
tarihin gorinmesini istiyor. Bunun icin hangi yolu takip etmelidir?

A) GOrinim menusinden altbilgiye tiklamalidir.

B) Duzen menisunden altsimgeye tiklamalidir.

C) Dosya menusiinden Ustbilgiye tiklamalidir.

D) Gorunim mentstinden Ustsimgeye tiklamalidir.

7. smif Matematik yazili snavini hazirlayan Tugce 6gretmen “x*" ifadesini yazmak istiyor. Tugce
ogretmen x? ifadesindeki “2”yi hangi sirayi takip ederek eklemelidir?

A) Sol Tiklama—Yaz Tipi —Ust Simge  B) Sag Tiklama— Y az Tipi — Ust Simge
C) Tiklama— Yaz Tipi — Ust Simge D) Sag Tiklama— Ust Simge

Emel Word programinda yazi yazarken bir kelimenin aciklamasimin sayfanin en altinda
asagidaki gibi gorunmesini istemektedir.

Betiil annesinin empati! kurmasmi istivordu.

1 Empati: Kendini duygu ve diisiincede bir bagkasimn verine kovabilme.

Emel bunu yapabilmek icin asagidakiler den hangisini takip etmelidir?

A) Dosya— Basvuru — Dipnot B) Ekle — Basvuru — Dipnot
C) Ekle—Basvuru — Altbilgi D) GorUnum — Altbilgi

Fen ve Teknoloji dersinde kimyasal baglarla ilgili 6dev hazirlayan Hasan “ CO, " bilesigini
yazmak icin asagidaki seceneklerden hangisini takip etmelidir?

A) Diizen — Yaz Tipi — Ust Simge B) Dosya— Yazi Tipi — Alt Simge
C) Bigim Meniisi — Yazi Tipi — Alt Simge D) Gorunim — Alt Simge

Word programinda, bir sayfaya yazilan ciimleyi, |. durumdaki halinden I1. durumdaki haline
getirmek icin hangi yol izZlenmelidir?

l. Il.
Okumak istedigim bolimi sectim. a Okumak istedigim bolimu sectim.

A) Bigim— Kenarliklar — Golgelendirme

B) Ekle—Kenarliklar ve Gélgelendirme — Golgelendirme
C) Bicim—Kenarliklar ve Golgelendirme — Golgelendirme
D) Duzen - Kenarliklar — Golgelendirme
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14. Asagidaki bilgisayar kapasite birimlerinin kictikten biyige dogru siralh olmas icin hangi iki
birimin yer degistirmesi gerekir?

1 2 3 4 5
Bit Bayt GB MB KB
A) lile2 B) 2ile3 C) 3ile4 D) 3ile5

15. Sema’nin flas diskinde 1 GB’lik yer vardir. Elindeki belgenin boyutu 1048 MB’tir. Buna gore bu
dosyanin ne kadar flas diske kaydedilebilir?

A) 8MB B) 16 MB C) 1024 MB D) 2048 MB
16. En kucuk kayit birimi asagidakilerden hangisidir ?
A) GB B) Byte C) MB D) Bit
17. I. Kitap, dergi gibi yayinlar bilgisayar ortaminda baskiya hazirlamaisidir.
II. Bilgisayarda ¢izim yapmay: saglar.
I11. Brosur hazirlamay: saglar.
IV. Davetiye hazirlamay: saglar
Masaiisti yayincilikla ilgili yukarida verilen ifadelerden hangis yanhstir ?
A)l B) I C) D) IV

18. Tugba organ bags1 ile ilgili brostr hazirlayacaktir. Bu brostiri hazirlarken hangi program
kullanmaldir ?

A) Excel Programi B) Paint Program
C) Publisher Program D) Wordpad Programi

19. |. Baslat — Tum Programlar — Microsoft Office — Microsoft Publisher
[1. Tam Programlar — Microsoft Office — Microsoft Publisher - Baglat
I11. Baglat — Microsoft Publisher
V. Microsoft Office — Microsoft Publisher
Erkan yukaridakilerden hangisini takip ederse Publisher programim acar?
A)l B) Il C) D) IV
20. |. Klavyeden“ALT + F4" tusunabasilir.
II. Dosyamenisinden “Cikis” komutu segilir.
I11. Pencerenin sag Ust kosesindeki “X” simgesine tiklanir.
Publisher programindan aikmak igin yukaridakilerden hangisi ya da hangileri kullanilabilir?
A) | B)I-I1C)Il -1 D) =11 —1ll
21. “.pub” hangi program dosyasnin uzantisidir ?

A) Word B) Excel C) Publisher D) Powerpoint

22. Yilsonu sergisi icin Publisher programinda davetiye hazirlayan Ece, davetiyenin
arka planim degistirmek icin asagidaki mentlerden hangisini kullanmalidir?

A) Dizen— ArkaPlan B) Bigcim — Arka Plan
C) Ekle— ArkaPlan D) Gorinim — Arka Plan
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23.

24,

25,

26.

27.

28.

29.

30.

Okulda ayhk bilim dergisi hazirlayan Erhan, Publisher programinda hazirladigi dergiye resim
eklemek icin hangi yolu izlemelidir ?

A) Bicim mentsinden resme tiklamalidir. B) Dosya menustinden resme tiklamalidhir.
C) Ekle menisiinden resme tiklamalidir. D) Diizen menisiinden resme tiklamalidir.

I. Brosur
II. Dergi

[11. Davetiye
V. Hesaplama

Y ukaridakilerden hangisi/hangileri Publisher programinda hazirlanan masaisti yayincilik
tarlerinden degildir ?

A) B) Il —IlI C) 1-1ll D) IV

Aylin derderde ¢ok basaril bir 8grencidir. Aylin arkadaslarinin da onun gibi basarili olmalarinm
saglamak icin ders calisma yontemleri ile ilgili bir broslr hazirlamak istiyor. Bunun igin hangi
yolu takip etmélidir?

A) Dosya-—Yeni —Goérev Bolmesi — Tasarim Kiimeleri — Brogurler
B) Dosya—Yeni —Gorev Bolmes — Y azdirma Y ayinlar - Brosirler
C) Dosya-— Yeni —Gorev Bélmesi — Bos Yayinlar — Brosurler

D) Dosya-Yeni —Gorev Bolmes — Yayin Tasarimlar: — Brosurler

Publisher programinda brostr hazirlayan bir reklama, brosirde yazdigi yazilarin aym
kalmasini, fakat yazi tiplerinin degismesini saglamak icin asagidakilerden hangisini yapmalidir ?

A) Gorev Bolmesi — Yazi Tipi Duzenleri B) Gorinum — Yazi Tipi
C) Dosya— Yaz Tipi Duzenleri D) Duzen —Yazi Tipi

Asagidaki simgelerden hangisi Publisher programinda hazirladigimiz calismaya “ metin kutusu”
eklememizi saglar?

NEEE n 4l o o []

Enes Publisher programinda hazirladig: brostirdeki yazdigr yazilarin aym kalmasim fakat yaz
renklerinin degismesini istemektedir. Bu durumda Enes'in asagidakilerden hangisini yapmas
gerekir?

A) Goruniim — Renk Duzenleri B) Duizen — Renk Duzenleri
C) Gorev Bolmes —Renk Duzenleri D) Araglar — Renk Diizenleri

Zeynep Publisher programinda hazirladigi dogum giini davetiyesini bilgisayarinda saklamak
istiyor. Belgeyi kaydetmek icin hangi yolu takip etmelidir?

A) Dosya— Sakla B) Bicim — Kaydet
C) Araglar —Kaydet D) Dosya— Kaydet

Yeni bir isyeri acan Ahmet Bey kendi sirketi adina kartvizit bastirmak icin matbaaya gidiyor.
M atbaadaki tasarimci, Ahmet Beye Publisher programinda hazirladig: kartvizite uygun bir logo
eklemek icin asagidakiler den hangisini takip etmelidir?

A) Bigim—Tasarim Galerisi Nesnesi  B) Ekle— Tasarim Galerisi Nesnesi
C) Ekle —Nesne - Logo D) Diuizen — Logo — Nesne
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31.

32.

33.

34.

35.

36.

Asagidaki simgelerden hangisi Publisher programinda hazirlanan bir yayinin sayfalari arasinda
gezinmeyi saglar?

o = o B o || o |13

I.  Dosyamenustnden “Nesneyi Sil”i segmelidir.

II. Fareyle nesneyi secip, klavyeden “Delete” tusuna basabilir.
[11. DUzen menusiinden “Nesneyi Sil”i segmelidir.

V. Bicim mentsiinden “Metni Sil”i segmelidir.

V. Bic¢im meniisiinden “Nesneyi Sil”i segmelidir.

Ahmet Bey matbaada sirketiyle ilgili haairlattign kartvizitindeki logoyu begenmemis ve
tasarimadan logoyu silmesini istemistir. Bunun icin tasarima yukarida verilen yollardan
hangisi/hangilerini izlerse karvizitteki logoyu kaldirabilir ?

A) B) I —1lI C) -1l D) Il =1l =1V

Engin Bey sirketindeki her bir is icin olusturulacak ilanin tek sayfada yer almasim ve iki is igin
ilan verilmesini istemektedir. Ancak, tasarima is ilamm hazirladiktan sonra, Engin Bey
tasarimaya sirkette bir is pozisyonunun daha agldigim sdyler. Tasarimcinin, Publisher
programinda hazirladigr is ilaminda nasil bir miildahalede bulunmas ger ekir ?

A) Dizen mentsiinden “ Sayfa Ekle’ ye tiklamalidir.
B) Ekle menisiinden “ Sayfa’ ya tiklamalidir.

C) Bigim rnesiinden “ Sayfa Ekle” ye tiklamalidir.
D) Araglar rnesiinden “ Sayfa’ ya tiklamalidir.

Publisher programini kullanarak okul gazetesi hazirlamak isteyen Yayin ve lletisim Kullbi
ogrencileri asagidakiler den hangi yolu izlemelidir?

A) Dosya- Yeni — Gorev Bolmes — Yazdirma Y ayinlar: - Blltenler
B) Dosya—Yeni —Gorev Bolmesi — Tasarim Kimeleri — Bultenler
C) Dosya— Yeni —Gorev Bélmesi — Bos Yayinlar — Blltenler

D) Dosya-Yeni —Gorev Bolmes — Y ayin Tasarimlar: — Biltenler

|. Sirukle—Birak

I1. Yon Tuslan

I11. Sag Tikla—Yer Degistir
V. Bigim—Metin Kutusu

Yukarida verilenlerden hangisi Publisher programinda hazirlanan bir belgede nesnenin
yerini degistirmek icin izlenmes gereken yollardan biri degildir?

A)l B) Il C I-1 D) Il -1V
I. Resme sag tiklama— Resim Degistir

I1. Resme sol tiklama— Resim Degistir

I11. Resim — Resmi Degistir

IV. Bigim — Resmi Degistir

Mikroplardan korunma yollari ile ilgili Publisher programinda e ilam hazirlamak isteyen bir
doktor, sectigi el ilam sablonunda yer alan resmi, hastahklarla ilgili resmlerle degistirmek
isterse; yukarida verilenlerden hangi yolu izlemesi gerekir?

Al B) Il o I D) IV
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37.

38.

39.

40.

41.

42.

Melike Publisher programinda hazirladigr araba katalogunda ekledigi bir sayfamin gereksiz
oldugunu fark etmistir. Gereksiz olan bu sayfayr silmek i¢in ne yapmas gerekir?

A) Goruniim — Sayfa Sil B) Dosya— Metni Sil
C) Duzen — Metni Sil D) Diizen — Sayfa Sil

Publisher programinda kartpostal hazirlayan Fisun, kartpostalh |. durumdaki halinden 11.
durumdaki haline getirmek i¢in hangi yolu izlemelidir?

A) Dosya— Sayfa Y apisi — Y atay B) Resim Yapisi — Y atay — Resim Degistir
C) Tablo —Resim Yapisi — Y atay D) Bigim — Resim Y apisi — Resmi Degistir

Gazete ve dergilerde neden cesitli yazi bicimleri ve yazma efektleri kullanilir?

A) lletilerini etkili bir sekilde sunabilmek amaciyla
B) Suslemek amaciyla

C) Sayfalarin renkli gérinmesi amaciyla

D) Okuyuculara hitap etmesi amaciyla

Publisher programinda gazete hazirlayan bir 0Ogrenci “Duzen — Metni Sil” asamasim
ger geklestirdiginde gazete sayfasinda nasil bir degisiklik ger ceklesir?

A) Yamzcayaz silinir. B) Yanizca metin kutusu silinir.
C) Yazilarlabirlikte sayfa silinir. D) Hem metin kutusu hem de yazi silinir.

Publisher programinda brosiir hazirlarken “ Gorev Bolmes — Y ayin Tasarimlar: — Y ayin Tasarimin
Se¢ ve Tikla® asamas izlendiginde hangi islem ger geklesir?

A) Brogurdeki tasarim degismez.

B) Broslrdeki yaz tipleri, nesneler ve renkler degisir.
C) Brosurdeki tasarim kiimeleri degisir.

D) BrosUrun icindeki yazilar degisir.

Bir cumleyi |. durumdaki halinden 11. durumdaki haline getirmek icin hangi yol izlenmelidir?

I 1.
Okumak istedigim bolimu sectim. Okumak istedigim bolimu sectim.

A) Bicim—Kenarliklar — Golgelendirme — Beyaz

B) Bicim— Kenarliklar ve Golgelendirme — Golgelendirme — Dolgu yok
C) Ekle—Kenarliklar ve Golgelendirme — Golgelendirme — Beyaz .
D) Diizen — Kenarliklar — Golgelendirme — Dolgu yok \ 4/ Test Bitti.

[rmrm e m -
; ! Adimz ve soyadimizy yazdimz mi?




Ek 5. Yayinahga Bashyorum Unites Dereceli Puanlama Olgegi

Yayinalhiga Baslyorum Unitesi Dereceli Puanlama Olcegi

Sinif: |Tarih:
Dereceler 1. Yetersiz ‘Z.Gelistirilmeli 3.0Orta 4. iyi ‘ 5. M ilkemmel
Ogrencinin Numarasi
Ogrenme Hedefleri
ol o <l 6lel ol oSNNS S |99 5338 H QI8 ERIS

1. Maddeisareti ekleme

2. Numaralandirma ekleme

3. Paragrafa kenarlik (cergeve)
ekleme

4, Metne stitun ekleme

5. Golgelendirme ekleme

6. Metne Ust simge ekleme (X2)

Word Program

7. Metne alt simge ekleme (CO2)

8. Metne ust bilgi olarak “adin
soyadini” ekleme

9. Metne dt bilgi olarak “sayfa
numarast” ekleme

10. Metne dipnot ekleme
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Yayinahiga Baslyorum Unitesi Dereceli Puanlama Olcegi

Sinif: Tarih:
Der eceler | 1. Yetersiz | 2. Gdlistirilmeli | 3.0rta | 4. lyi 5. M iikemmel
Ogrenci Numarasi
Ogrenme Hedefleri . N Y N Y : i R I
. O| " N| M| | | ©| | O] O ©O| | N| M| I WO ©O| | O] | ©
S B ©f -] O] O |l Al A A A A A A A N AN N N N N N N[ N[ N[ ™

Publisher programini agma

Y ayin tlrd segme

Sayfayonlendirme

Y eni sayfa ekleme

Sayfasilme

Dosyayaresim ekleme

Resim silme

Varolan resmi degistirme

Metin kutusu ekleme

B|O|®|N[o|g|~wINF

o

. Metni siime

=
=

. Nesne ekleme

Publisher Program

=
N

. Nesne silme

=
w

. Yay1n tasarim: segme

14. Yaz tipi duzeni segme

15. Renk diizeni segme

16. Arkaplan degistirme

17.Kaydetme

18.Kapatma
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Ek 6. Yayinahga Bashyorum Unitesine iliskin Belirtke Tablosu

Bilisim Teknologjileri 5. Basamak Y ayincihga Basliyorum Unitesi Belirtke Tablosu

Kazammlar

Ogrenme Hedefleri

Dosya ve klasorlerde depolama
Olcllerinin dnemini anlama

Y az1 sekilleri ve yazma efektlerinin
Onemini fark etme

Y ayincilik progranminda sayfayi
amacina uygun olarak bicimlendirme

Sayfaya amacina uygun eklemeler

lyapma
Y ayincilik programinin genel

Ozelliklerini tanimlama
Y ayincilik progranina gerekli

eklemeler yapma

TOPLAM

Madde Isaretleri eklemek

Numaralandirma eklemek
Kenarlik eklemek

Metne situn eklemek
Golgdendirme eklemek | (1.2.3,
Metne Ust simge eklemek

Metne alt simge eklemek
Metne Ust bilgi eklemek
Metne at bilgi eklemek
Metne dipnot eklemek

12

Kapasite birimlerini X
tammak ve siralamak
Kapasite birimlerinin (7,13, 15,
cevrimi 14)

Gazetelerde gesitli yazi X
sekilleri ve yazma (38)
efektlerini fark etmek

Masalistil yayinciliginm X

tanimak (16, 17,
Programi agma-kapatmak 18, 19,
Programin genel 6gelerini 20, 23,
tammak 24, 26,

Kaydetmek 28, %0,
- - A 33, 34,
Yayin turlerini bilmek 37)

Y ayin tird segmek
Sayfa yonlendirmek

13
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Bilisim Teknolojileri 5. Basamak Y ayincihga Basliyorum Unitesi Belirtke Tablosu - devam

Kazammlar

Y ayincilik progranminda sayfayi

amacina uygun olarak

Dosya ve klasrlerde depolama
bicimlendirme

Olcilerinin dnemini anlama

Sayfaya amacina uygun eklemeler

lyapma
efektlerinin onemini fark etme

Y ayincilik programinin genel
Ozelliklerini tanimlama
Y ayincilik progranina gerekli

Y az1 sekilleri ve yazma
eklemeler yapma

__Ogrenme Hedefleri

TOPLAM

Y eni sayfa eklemek ve
silmek

Dosyaya resim eklemek
ve silmek (22, 29,
Varolan resmi 31, 32, 35,
degistirmek 36, 39)
Metin kutusu eklemek /
silmek ve metni silmek

Nesne eklemek ve silmek

X

Y ayin tasarim segmek ve
degistirmek X
Y az1 tipi duzeni segmek
ve degistirmek (40, 25, 21,
Renk diizeni segmek ve 27)

degistirmek

Arka plan degistirmek

Toplam 12 4 1 13 7 4
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Ek 7. Madde Analizi (41 Soruya Gore)

Madde Cahlsan Dogru Madde Ayrrtedicilik Ust Grup Alt Grup
No Celdirici Sayisi Guclaga indeks Dogru Sayisi Dogru
Sayisi Sayisi
29 2)# 14 0,23 0,01 6 (0,26) 4(0,25)
14 (3)# 34 0,57 -0,04 12 (0,52) 9 (0,56)
40 2)# 14 0,23 0,14 6 (0,26) 2(0,13)
24 (2)# 22 0,37 0,12 10 (0,43) 5(0,31)
39 (L# 23 0,38 0,20 9 (0,39) 3(0,19)
36 (4 26 0,43 0,32 13(0,57) 4(0,25)
07 (4 26 0,43 0,42 14 (0,61) 3(0,19)
27 (3) 25 0,42 0,30 14 (0,61) 5(0,31)
01 (2) 42 0,70 0,33 22 (0,96) 10(0,63)
38 (1) 23 0,38 0,40 12 (0,52) 2(0,13)
37 (1) 31 0,52 0,45 16 (0,70) 4(0,25)
09 (2) 43 0,72 0,33 19 (0,83) 8 (0,50)
26 (1) 36 0,60 0,33 19 (0,83) 8 (0,50)
33 (1) 19 0,32 0,40 12 (0,52) 2(0,13)
32 (2) 19 0,32 0,32 13(0,57) 4(0,25)
21 (2) 30 0,50 0,34 15 (0,65) 5(0,31)
15 (D# 56 0,93 0,19 23 (1,00) 13(0,81)
12 (3) 40 0,67 0,45 19 (0,83) 6 (0,38)
34 (4 18 0,30 0,40 12 (0,52) 2(0,13)
19 (4 41 0,68 0,26 19 (0,83) 9 (0,56)
31 (3) 32 0,53 0,43 17 (0,74) 5(0,31)
35 (1) 28 0,47 0,51 16 (0,70) 3(0,19)
23 (D# 55 0,92 0,25 23 (1,00) 12 (0,75)
25 (1) 25 0,42 0,45 16 (0,70) 4(0,25)
16 (2) 44 0,73 0,41 21(0,91) 8 (0,50)
02 (2) 28 0,47 0,53 18 (0,78) 4(0,25)
08 (1) 39 0,65 0,49 20 (0,87) 6 (0,38)
28 (4 48 0,80 0,63 23 (1,00) 6 (0,38)
22 (3) 39 0,65 0,58 19 (0,83) 4(0,25)
17 (3) 54 0,90 0,38 23 (1,00) 10 (0,63)
10 (2) 36 0,60 0,64 19 (0,83) 3(0,19)
30 (4 46 0,77 0,52 22 (0,96) 7(0,44)
41 (2) 37 0,62 0,68 20 (0,87) 3(0,19)
11 (3) 38 0,63 0,62 20 (0,87) 4(0,25)
04 (4 31 0,52 0,74 20 (0,87) 2(0,13)
18 (1) 52 0,87 0,44 23 (1,00) 9 (0,56)
06 3) 30 0,50 0,64 19 (0,83) 3(0,19)
13 (4 44 0,73 0,58 22 (0,96) 6 (0,38)
05 (3) 22 0,37 0,70 16 (0,70) 0 (0,00)
03 (1) 40 0,67 0,62 20 (0,87) 4(0,25)
20 (3) 52 0,87 0,50 23 (1,00) 8 (0,50)
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Ek 8. Basar1 Testinin Son Haline Gore Madde Analizi (30 Soruya Goére)

Madde Calisan Dogru Madde Ayirtedicilik Ust Grup Alt Grup
No Celdirici Sayisi Gliclugi indeksi Dogru Dogru Sayis
Say1s Say1s
02 ) 28 0,47 0,61 17 (0,85) 4(0,24)
03 1) 40 0,67 0,66 19 (0,95) 5 (0,29)
04 ) 31 0,52 0,78 18 (0,90) 2(0,12)
05 3) 23 0,38 0,80 16 (0,80) 0 (0,00)
06 3) 30 0,50 0,72 18 (0,90) 3(0,18)
07 ) 26 0,43 0,31 11 (0,55) 4(0,24)
08 1) 39 0,65 0,44 17 (0,85) 7(0,41)
09 ) 43 0,72 0,37 18 (0,90) 9(0,53)
10 ) 36 0,60 0,67 17 (0,85) 3(0,18)
11 3) 38 0,63 0,61 17 (0,85) 4(0,24)
13 ) a4 0,73 0,54 19 (0,95) 7(0,41)
16 ) a4 0,73 0,48 19 (0,95) 8 (0,47)
17 3) 54 0,90 0,35 20 (1,00) 11(0,65)
18 1) 52 0,87 0,41 20 (1,00) 10(0,59)
20 3) 52 0,87 0,47 20 (1,00) 9(0,53)
21 ) 30 0,50 0,40 15 (0,75) 6 (0,35)
22 3) 39 0,65 0,61 17 (0,85) 4(0,24)
25 1) 25 0,42 0,51 15 (0,75) 4(0,24)
26 1) 36 0,60 0,43 18 (0,90) 8 (0,47)
27 3) 25 0,42 0,36 13 (0,65) 5 (0,29)
28 ) 48 0,80 0,59 20 (1,00) 7(0,41)
30 ) 46 0,77 0,54 19 (0,95) 7(0,41)
31 3) 32 0,53 0,46 15 (0,75) 5 (0,29)
32 ) 19 0,32 0,36 12 (0,60) 4(0,24)
33 1) 19 0,32 0,33 9 (0,45) 2(0,12)
35 1) 28 0,47 0,46 14 (0,70) 4(0,24)
36 ) 26 0,43 0,36 12 (0,60) 4(0,24)
37 1) 31 0,52 0,36 13 (0,65) 5 (0,29)
38 1) 23 0,38 0,37 11 (0,55) 3(0,18)
41 ) 37 0,62 0,67 17 (0,85) 3(0,18)

Bu sonuclar madde numaralarina gére siralanmustir.

Analizde hari¢ birakilan maddeler: 1, 12, 14, 15, 19, 23, 24, 29, 34, 39, 40

Hari¢ Birakilan Maddelerin Sayisi =11
Analize Dahil Edilen Maddelerin Sayiss =30
Madde Guicltigi Ortalamas =0,580
Madde Ayiredicilik Ortalamasi =502
KR20 (Alpha) =0,865
KR21 =0,845
Ust Grup Minimum Skor (n=20) =21,000

Alt Grup Maksimum Skor (n=17) =13,000
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Ek 9. Madde Analizinden Sonra Y ayincaihga Basliyorum Unitesineliskin
Belirtke Tablosu

Bilisim Teknolojileri 5. Basamak Y ayinciliga Basliyorum Unitesi Belirtke Tablosu

Kazammlar

Y ayincilik programinda sayfayr amacina

Y ayincilik programina gerekli eklemeler
uygun olarak bicimlendirme

Y az1 sekilleri ve yazma efektlerinin
yapma

Dosya ve klastrlerde depolama
Onemini fark etme

Olculerinin 6nemini anlama

Sayfaya amacina uygun eklemeler

yapma
Y ayincilik progranminin genel

Ozelliklerini tammlama

Ogrenme Hedefler|

Toplam

Madde Isaretleri
eklemek
Numaralandirma
eklemek

Kenarlik eklemek

Metne siitun
eklemek
Golgelendirme
eklemek

Metne Ust ssimge
eklemek

Metne alt smge
eklemek

Metne Ust bilgi
eklemek

Metne alt bilgi
eklemek

Metne dipnot
eklemek

>

~
N
w
>

©o 9
o
o0

=
o

E

Kapasite birimlerini
tammak ve X
siralamak
Kapasite (7,13, 14)
birimlerinin gevrimi

Gazetelerde cesitli
yazi sekilleri ve X

yazma efektlerini (38)
fark etmek
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Bilisim Teknolojileri 5. Basamak Y ayincihga Basliyorum Unitesi Belirtke Tablosu - devam

Kazanimlar

Dosya ve klasorlerde depolama

Olcllerinin dnemini anlama

Y ayincilik programinda sayfayi
amacina uygun olarak
bicimlendirme

Sayfaya amacina uygun eklemeler

yapma
efektlerinin onemini fark etme

Y ayincilik programinin genel
Ozelliklerini tanimlama
Y ayincilik progranina gerekli

Y az1 sekilleri ve yazma
eklemeler yapma

__Ogrenme Hedefleri

Toplam

Masalistil yayinciliginm
tammak

Programi agma-
kapatmak (16, 17,
Programin genel 18, 20,
Ogelerini tanimak 26, 28,
Kaydetmek 30, 33,
Yayin tirleri bilmek 37)
Y ayin tird segmek
Sayfa yonlendirmek

X

Y eni sayfa eklemek ve
silmek

Dosyayaresim
eklemek ve silmek
Varolan resmi
degistirmek (22
Metin kutusu eklemek 31,32, 35
/ silmek ve metni '36)
silmek

Nesne eklemek ve
silmek

X

Y ay1in tasarim segmek
ve degistirmek

Y azi tipi duzeni X
secmek ve degistirmek
Renk duizeni segmek (25, 21,
ve degistirmek 27)
Arkaplan degistirmek

Toplam 9 3 1 9 5 3
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Ek 10. Madde Toplam K or elasyon istatistikleri

Madde Silinirse Corrected Squared
Olgegin Scale Variance Item-Total Multiple Madde Silinirse
Madde No Ortalamasi if tem Deleted | Correlation Correlation Cronbach Alpha
Maddel 104.64 935.868 .672 .880 .962
Madde2 104.61 937.276 .645 .850 .962
Madde3 105.46 903.419 .806 921 .960
Madded 105.21 921.637 .709 874 .961
Madde5 104.82 931.784 .644 .850 .962
Madde6 105.90 892.057 .894 .995 .960
Madde? 105.90 892.257 .892 .994 .960
Madde8 104.92 929.177 .676 714 .962
Madde9 105.82 897.717 .876 .984 .960
Maddel0 105.25 920.089 .689 .854 .962
Maddell 103.82 999.084 .230 .753 .964
Maddel2 104.08 990.810 .208 .786 .964
Maddel3 105.95 895.348 .897 .983 .960
Maddel4 104.85 931.528 714 .848 .961
Maddel5 105.43 909.849 .846 .904 .960
Maddel6 104.79 931.537 729 .899 .961
Maddel7 104.79 929.004 725 .916 .961
Maddel8 104.85 927.128 .686 .941 .961
Maddel9 104.44 952.384 .589 .750 .962
Madde20 105.05 915.314 .848 .966 .960
Madde21 104.87 943.583 567 792 .962
Madde22 105.20 908.261 .876 .967 .960
Madde23 104.57 962.982 416 .821 .963
Madde24 104.38 953.039 .589 .929 .962
Madde25 104.15 970.295 474 .897 .963
Madde26 104.85 933.828 .675 .852 .962
Madde27 104.10 976.790 437 .813 .963
Madde28 104.56 954.351 .626 847 .962

Cronbach Alfa= .963
Madde Sayist = 28
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Ek 11. Dereceli Puanlama Olgeginde Yer Alan Maddelerin Istatistikleri

Ortalama Madde

Madde No (5 Uzerinden) Standart Sapma N Guclukleri
1 4,15 1,569 61 0,75
2 4,18 1,597 61 0,77
3 3,33 1,972 61 0,57
4 3,57 1,812 61 0,56
5 3,97 1,732 61 0,72
6 2,89 2,001 61 0,46
7 2,89 2,001 61 0,46
8 3,87 1,717 61 0,67
9 2,97 1,932 61 0,44
10 3,54 1,894 61 0,61
11 4,97 0,256 61 0,98
12 4,70 0,863 61 0,87
13 2,84 1,934 61 0,39
14 3,93 1,580 61 0,62
15 3,36 1,761 61 0,48
16 4,00 1,549 61 0,67
17 4,00 1,612 61 0,67
18 3,93 1,740 61 0,72
19 4,34 1,340 61 0,79
20 3,74 1,652 61 0,59
21 3,92 1,626 61 0,66
22 3,59 1,736 61 0,57
23 421 1,462 61 0,74
24 441 1,321 61 0,82
25 4,64 1,065 61 0,89
26 3,93 1,611 61 0,66
27 4,69 0,923 61 0,89
28 4,23 1,216 61 0,69

Bu sonuglar madde numaralarina gore siralanmustir.

Haric Birakilan Maddelerin Sayisi =0

Analize Dahil Edilen Maddelerin Sayiss =28

Madde Gicltigli Ortalamasi =0,668 » 0,67

Madde Ayiredicilik Ortalamasi =0,695

KR20 (Alpha) = 0,957

KR21 =0,948

Ust Grup Minimum Skor (n=21) = 27,000

Alt Grup Maksimum Skor (n=19) =11,000
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Ek 12. Ogrenen Analizi (Sosyal Y apilandirmaci Ogrenme Tasarim — 1)

|.B6lUm

Ozellik Frekans (f) Toplam Yiizde (%)
12 yas 2 30 6.6
13 yas 28 30 93.3
Kiz 16 30 6.6
Erkek 14 30 93.3
Baba Egitim Durumu (1) 13 30 53.33
Baba Egitim Durumu (O) 12 30 46.66
Baba Egitim Durumu (Y) 5 30 43.33
Anne Egitim Durumu (1) 17 30 40
Anne Egitim Durumu (O) 12 30 16.66
Anne Egitim Durumu () 1 30 56.66
Kardes Sayisi (1) 3 30 40
Kardes Sayisi (2) 14 30 3.33
Kardes Sayisi (3) 8 30 10
Kardes Sayisi (4) 3 30 46.66
Kardes Sayisi (5) 2 30 26.66
Dogum Sirasi (1) 13 30 10
Dogum Sirasi (2) 9 30 6.66
Dogum Sirasi (3) 4 30 43.33
Dogum Sirasi (4) 3 30 30
Dogum Sirasi (5) 1 30 13.33
Anne Sag 30 30 10
Baba Sag 29 30 3.33
Baba Sag Degil 1 30 100
Baba (Oz) 30 30 96.66
Anne (0z) 30 30 3.33
Anne Baba Birlikte 28 30 100
Anne Baba Ayri 2 30 100
Evde bilgisayarim var. 19 30 93.33
Evde bilgisayarim yok. 11 30 6.66
Aylik Gelir (500) 4 29 63.33
Aylik Gélir (500-1000) 4 29 36.66
Aylik Gelir (1000) 7 29 13.33
Aylik Gelir (1000+) 14 29 13.33
Anne-baba yayin okur. 23 30 23.33
Anne-baba yayin okumaz. 7 30 46.66
Kendime ait odam var. 16 30 76.66
Kendime ait odam yok. 14 30 23.33
Evde yeterli kaynagim var. 24 29 53.33
Evde yeterli kaynagim yok. 5 29 46.66
Internet baglantim var. 16 30 80
Internet baglantim yok. 14 30 16.66
Kardeslerin 6grenim durumu (1) 13 30 53.33
Kardeslerin dgrenim durumu (O) 23 30 46.66
Kardeslerin dgrenim durumu (Y) 4 30 43.33
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[I. B6lum

Bilisim Teknolojileri dersinden beklentilerim (Ogrenci numaralari parantez icinde belirtilmistir.)

Bilgisayarlarin daha ¢ok hizli ¢alismasi. (867)

Bilgisayar kullanmay: daha pratik hale getirmektir. (828)

Bilgisayar dersinin daha eglenceli ve giizel gegcmesini.( 692)

Hayatimdaki her seyi kolaylastirmasi.(741)

ileride ok iyi bilgisayar kullanmak. (124)

Bilgisayar1 ¢ok iyi bilmek. (361)

Iyi bir bilgisayar kullanmi, gelecege hazirlanma(822)

Bilgisayarin tim programlarini 8gretmelerini istiyorum(812)

Cok fazla 6dev verilmesin. (689)

Bilgisayar1 ¢ok dahaiyi kullanabilmek, bildiklerimi pekistirmek vb.(389)

Cok seyleri 6grenecegiz. (947)

Bilgisayarda neler varsa yapabilmek. (1275)

Ilerideiyi bilgisayar kullanmak. (723)

Beklentilerimi karsiliyor. (619,788)

Daha eglenceli olmasi. (1273)

Dahaiyi bilgisayar kullanmay: 6grenmek .(743)

Bilgisayar1 iyice tammmlamak, bilgisayar: dahaiyi anlamak. (1061)

Bilgisayar hakkinda bildiklerimi biraz daha gelistireceklerini distniyorum. (204)
Hep kendi bilgisayarimizda olmamiz tek kisi oturmak. (397)

Gelecekte yararli bazi seyleri simdiden 6grenebiliyoruz ve ¢ogu seyde isimize yarayabilir.(699)

o9} f ol el el el aHl aHl aHl aHl ol ol el el el et aHll aHE oHl oHl aH el ail e

Dersin eglenceli gecmesini istiyorum zevkli konular olsun ve herkesin dustincelerini paylasmasi. (1049)
Ortamin diizgiin olmasi.(695)
ilisim Teknolojileri dersinden memnun degilim. Cunk

U Hayir Memnunum ¢inka bilgi 6greniyorum. (828)

U Fazlaeglenceli gecmiyor. ( 692)

U Cok cabuk zaman geciyor ve 6devlerimi yapamiyorum. (689)

U Hayir, memnunum ¢iinki bilgisayar: bilmek ileride is sahibi oldugumuzda da lazim olacak(389)

U Hayir, memnunum zaten. (947, 1273)

U Bazen sikici oluyor. (1061)

U Memnunum ama bazi isteklerim var. (397)
[11. Bolim
Secenekler Evet Kismen Hayir Toplam
Takim calismalarinda; f % f % f % 30
Verilen gorevleri yerine getiririm. 26 | 86,66 | 4 1333 | 0 30
Arkadaglarimin da basarili olmalar igin elimden 9 30 10 3333 |1 3,33 30
geleni yaparim.
Uyumlu olmaya ¢aligirim. 24 | 80 6 20 0 30
Kolaycailetisim kurabilirim. 20 | 6666 |10 [ 3333 |0 30
Fikirlerimi paylasmaktan gekinmem. 16 |5333 |11 |3666 |3 10 30
Takim arkadaglarimin fikirlerine saygi duyarim. 23 | 7666 | 6 20 1 3,33 30
Diger grupta bulunan Uyelerin de fikirlerine saygi 17 | 56,66 | 8 26,66 |5 16,66 | 30
duyarim.
Sakin olmaya ¢aligirim. 15 | 50 13 | 4333 |4 13,33 | 30
Arkadaglarimi sakinlestirebilirim. 12 | 40 13 4333 |5 16,66 | 30
Cabuk panige kapilirim. 5 16,66 | 7 23,33 |18 | 60 30
Kolaycasinirlenebilirim. 8 2666 | 13 | 4333 |9 30 30
Arkadaglarimla tartigabilirim. 11 | 36,66 |17 |56,66 |2 6,66 30
Bir problemle karsilastigimda problemin kaynagin 14 | 4666 | 13 |4333 |3 10 30
arastiririm.
Problemi kesfettigimde ¢ozmek icin elimden geleni 22 17933 |6 20 2 6,66 30
yaparim.
Problemi takim arkadaslarimla birlikte ¢cozmeye 14 | 46,66 | 15 |50 1 3,33 30
caligirim.
Ogretmenden yarcim isterim. 23 | 7666 |7 23,33 30
Takim arkadaglarima dgretmenden yardim istemeyi 17 | 56,66 |10 | 3333 |3 10 30
teklif ederim.
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V. Bélum

Secenekler Evet Kismen Hayir

Bireysdl Ozellikler f % f % f % Toplam
1. Proje yapmay severim. 20 66,66 6 20 6 20 30
2. Calismay severim. 20 66,66 10 | 33,33 10 33,33 30
3. Ofkeliyimdir. 8 26,66 11 | 36,66 11 36,66 30
4. Merakliyimdir. 21 70 8 26,66 8 26,66 30
5. Cekingenimdir. 6 20 10 | 33,33 10 33,33 30
6. Yardim etmeyi severim. 24 80 4 13,33 4 13,33 30
7. Neseliyimdir. 23 76,66 6 20 6 20 30
8. Odev yapmay1 severim. 19 63,33 9 30 9 30 30
9. Yaratictyimdir. 13 43,33 15 | 50 15 50 30
10. Arkadaslarimla sirekli birlikte 21 70 6 20 6 20 30
Zaman gecirmeyi severim.

11. Aldigim isi sonuna kadar takip 20 66,66 9 30 9 30 30
ederim.

12. Rekabeti severim. 20 66,66 10 | 33,33 10 33,33 30
13. Grupla calismay: severim. 23 76,66 2 6,66 2 6,66 30
14. Baskalarimin énerilerini dikkate 16 53,33 13 | 43,33 13 43,33 30
airnm.

15. Arkadaglarimi olumsuz 10 33,33 11 | 36,66 11 36,66 30
davranislarim hosgori ile karsilarim.

16. Anlatilanlar: anlamakta gucl ik 3 10 10 | 33,33 10 33,33 30
cekerim.

17. Liderlik 6zelliklerine sahibim. 10 33,33 17 | 56,66 17 56,66 30

V.Bolim

Arastirma 6devlerimi yapar ken yararlandigim kaynaklar dncelik siras (1-6) soyledir:

(Parantezlerin icini numaralandirimz. Segeneklerde yer almayan kaynaklar icin noktal1 alanlar

kullaniniz.)

Kaynak f % Kaynak f % Toplam
1. Internet 21 | 70 1. Ansiklopedi 0 30
2. internet 3 10 2. Ansiklopedi 6 20 30
3. Internet 3 10 3. Ansiklopedi 3 10 30
4. Internet 2 6,66 4. Ansiklopedi 3 10 30
5. Internet 0 5. Ansiklopedi 0 30
6. internet 0 6. Ansiklopedi 0 30
1. DersKitaplar 6 20 1. Aile Bireyleri 2 6,66 30
2. DersKitaplar 7 23,33 2. AileBireyleri 7 23,33 30
3. DersKitaplar 9 30 3. Aile Bireyleri 6 20 30
4. DersKitaplar 1 3,33 4. Aile Bireyleri 8 26,66 30
5. DersKitaplar 2 6,66 5. Aile Bireyleri 1 3,33 30
6. Ders Kitaplar 0 6. Aile Bireyleri 1 3,33 30
1. Dergi 0 1. Kitiphane 0 30
2. Dergi 5 16,66 2. Kitiphane 0 30
3. Dergi 4 13,33 3. Kitiiphane 2 6,66 30
4. Dergi 3 10 4. Kitiphane 4 13,33 30
5. Dergi 5 16,66 5. Kitiiphane 3 10 30
6. Dergi 5 16,66 6. Kitiphane 6 20 30
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V1. Bolum

Bilgisayar1 kullanma amacimi numar alandirarak oncelik sirasi (1-6) soyledir:

(Parantezlerin icini numaralandirimz. Segeneklerde yer almayan kaynaklar icin noktal1 alanlar

kullanminiz.)

Kaynak f % Kaynak f % Toplam
1. Odev Y apmak 12 | 40 1. Gazete okumak 1 3,33 30

2. Odev Y apmak 12 | 40 2. Gazete okumak 0 0 30

3. Odev Y apmak 2 6,66 3. Gazete okumak 1 3,33 30

4. Odev Y apmak 1 3,33 4. Gazete okumak 6 20 30

5. Odev Y apmak 0 0 5. Gazete okumak 6 20 30

6. Odev Y apmak 2 6,66 6. Gazete okumak 7 23,33 30

1. Oyun oynamak 4 13,33 | 1. Arastirmayapmak 8 26,66 30

2. Oyun oynamak 4 13,33 | 2. Arastirma yapmak 9 30 30

3. Oyun oynamak 8 26,66 | 3. Arastirmayapmak 5 16,66 30

4, Oyun oynamak 2 6,66 4. Aragtirma yapmak 2 6,66 30

5. Oyun oynamak 3 10 5. Arastirma yapmak 3 10 30

6. Oyun oynamak 4 13,33 | 6. Arastirma yapmak 1 3,33 30

1. Sohbet etmek 2 6,66 1. Muzik dinlemek 2 6,66 30

2. Sohbet etmek 2 6,66 2. Mizik dinlemek 3 10 30

3. Sohbet etmek 8 26,66 | 3. Mlzik dinlemek 2 6,66 30

4. Sohbet etmek 6 20 4. Mizik dinlemek 8 26,66 30

5. Sohbet etmek 2 6,66 5. Muzik dinlemek 6 20 30

6. Sohbet etmek 3 10 6. Muzik dinlemek 1 3,33 30
VII. B6lim

Bir konuyu 6grenmeye calisirken, hangi yontemi kullanarak daha iyi 6grenirsiniz?
Yodntem f % Y ontem f % Toplam
Isitsel 5 16,66 Gorsel materyaller 11 36,66 30
materyaller (Harita, video vs.)

Hem gorsel, hem | 20 66,66 Basil1 materyaller (Kitap, | 6 20 30
isitsel olan gazetevs.)

materyaller

Ogretmenimin 13 43,33 Kendi hazirladigim 6 20 30
hazirladigi materyaller

materyaller

VIII. Bolum

Sinifta hangi otur ma diizenini tercih edersiniz?

Oturma Duizeni f % Toplam

Daire 2 6,66 30

U dizeni 10 33,33 30

Takim 18 60 30
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IX.Bolum

Dersetkinliklerini, kolay 6grenme diizeyime gor e der ecelendirecek olursam;

Etkinlikler Etkinlikler

Anlatim Sor u-cevap

Secenekler f % Secenekler f % Toplam
Hi¢ 6grenmem 6 20 Hig 6grenmem 2 6,66 30
Kolay 6grenmem 5 16,66 | Kolay 6grenmem 4 13,33 30
Kararsizim 6 20 Kararsizim 5 16,66 30
Kolay dgrenirim. 11 36,66 | Kolay dgrenirim. 13 | 43,33 30

Cok kolay 6grenirim. | 2 6,66 Cok kolay 6grenirim. 5 16,66 30
Grup Calismas Gruplarla Calisma

Secenekler f % Secenekler f % Toplam
Hi¢ 6grenmem 0 0 Hig 6grenmem 0 0 30
Kolay 6grenmem 0 0 Kolay 6grenmem 0 0 30
Kararsizim 2 6,66 Kararsizim 1 3,33 30
Kolay dgrenirim. 16 53,33 | Kolay 6grenirim. 9 30 30

Cok kolay 6grenirim. 10 33,33 | Cok kolay 6grenirim. 6 20 30
Drama Calismasi Beyin Firtinasi

Secenekler f % Secenekler f % Toplam
Hi¢ 6grenmem 5 16,66 | Hic 6grenmem 3 10 30
Kolay 6grenmem 3 10 Kolay 6grenmem 4 13,33 30
Kararsizim 9 30 Kararsizim 12 | 40 30
Kolay dgrenirim. 7 23,33 | Kolay 6grenirim. 7 23,33 30

Cok kolay 6grenirim. | 6 20 Cok kolay 6grenirim. 5 16,66 30
Tartisma Ornek Olay

Secenekler f % Secenekler f % Toplam
Hi¢ 6grenmem 3 10 Hig 6grenmem 2 6,66 30
Kolay 6grenmem 0 Kolay 6grenmem 1 3,33 30
Kararsizim 7 23,33 Kararsizim 3 10 30
Kolay dgrenirim. 7 23,33 | Kolay dgrenirim. 10 | 33,33 30

Cok kolay 6grenirim. 13 43,33 | Cok kolay 6grenirim. 14 | 46,66 30
Oyun Oynama Sunu Yapma

Secenekler f % Secenekler f % Toplam
Hi¢ 6grenmem 2 6,66 Hig 6grenmem 1 3,33 30
Kolay 6grenmem 1 3,33 Kolay 6grenmem 1 3,33 30
Kararsizim 2 6,66 Kararsizim 6 20 30
Kolay dgrenirim. 6 20 Kolay 6grenirim. 7 23,33 30

Cok kolay 6grenirim. 19 63,33 | Cok kolay 6grenirim. 15 | 50 30
Proje Hazirlama Gozlem Gezis Yapma

Secenekler f % Secenekler f % Toplam
Hi¢ 6grenmem 0 Hig 6grenmem 2 6,66 30
Kolay 6grenmem 0 Kolay 6grenmem 2 6,66 30
Kararsizim 4 13,33 Kararsizim 2 6,66 30
Kolay dgrenirim. 14 46,66 | Kolay dgrenirim. 10 | 33,33 30

Cok kolay 6grenirim. 13 43,33 | Cok kolay 6grenirim. 13 | 43,33 30
Deney Yapma Arastirma Yapma

Secenekler f % Secenekler f % Toplam
Hi¢ 6grenmem 0 Hig 6grenmem 1 3,33 30
Kolay 6grenmem 2 6,66 Kolay 6grenmem 3 10 30
Kararsizim 1 3,33 Kararsizim 5 16,66 30
Kolay dgrenirim. 9 30 Kolay 6grenirim. 11 | 36,66 30

Cok kolay 6grenirim. 18 60 Cok kolay 6grenirim. 11 | 36,66 30
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X. Bolum

Secenekler % Segenekler % Toplam
1. Bir konuyu en iyi 10 1. Bir konuyu eniyi 16,66 | 30
olarak, tek basima olarak, 6gretmenimden

calistigimda 6grenirim. dinledigimde 6grenirim.

2. Bir konuyu en iyi 10 2. Bir konuyu en iyi 10 30
olarak, tek basima olarak, 6gretmenimden

calistigimda 6grenirim dinledigimde dgrenirim.

3. Bir konuyu en iyi 13,33 3. Bir konuyu en iyi 30
olarak, tek basima olarak, Ggretmenimden

calistigimda 6grenirim dinledigimde dgrenirim.

4. Bir konuyu en iyi 10 4. Bir konuyu en iyi 10 30
olarak, tek basima olarak, Ggretmenimden

calistigimda 6grenirim dinledigimde dgrenirim.

5. Bir konuyu en iyi 5. Bir konuyu en iyi 26,66 30
olarak, tek basima olarak, Ggretmenimden

calistiimda 6grenirim dinledigimde 6grenirim.

6. Bir konuyu en iyi 6,66 6. Bir konuyu eniiyi 30
olarak, tek basima olarak, dgretmenimden

calistigimda 6grenirim dinledigimde 6grenirim.

1. Bir konuyu en iyi 6,66 1. Bir konuyu en iyi 16,66 30
olarak, dgretmenime olarak, arkadaslarimla

sordugumda 6grenirim. calistigimda 6grenirim.

2. Bir konuyu en iyi 10 2. Bir konuyu eniiyi 20 30
olarak, dgretmenime olarak, arkadaglarimla

sordugumda 6grenirim. calistigimda 6grenirim.

3. Bir konuyu en iyi 20 3. Bir konuyu eniiyi 30
olarak, dgretmenime olarak, arkadaslarimla

sordugumda 6grenirim. calistigimda 6grenirim.

4. Bir konuyu en iyi 10 4. Bir konuyu en iyi 6,66 30
olarak, dgretmenime olarak, arkadaslarimla

sordugumda 6grenirim. calistigimda 6grenirim.

5. Bir konuyu en iyi 0 5. Bir konuyu en iyi 13,33 30
olarak, dgretmenime olarak, arkadaslarimla

sordugumda 6grenirim. calistigimda 6grenirim.

6. Bir konuyu en iyi 0 6. Bir konuyu en iyi 3,33 30
olarak, dgretmenime olarak, arkadaglarimla

sordugumda 6grenirim. calistigimda 6grenirim.

1. Bir konuyu en iyi 16,66 4. Bir konuyu en iyi 3,33 30
olarak, ailemden biriyle olarak, ailemden biriyle

calistigimda 6grenirim. calistigimda 6grenirim.

2. Bir konuyu en iyi 10 5. Bir konuyu en iyi 30
olarak, ailemden biriyle olarak, aillemden biriyle

calistigimda 6grenirim. caligtigimda 6grenirim.

3. Bir konuyu en iyi 6,66 6. Bir konuyu en iyi 3,33 30

olarak, ailemden biriyle
calistigimda 6grenirim.

olarak, aillemden biriyle
calistigimda 6grenirim.
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X1.BOLUM

Eski bilgilerimle yeni bilgileri birlestirirken tercihlerimi numaralandirarak (1-5) siralayacak olursam;

Tercih f % Tercih f % Toplam
1.Gormek 10 33,33 | 1. Yazmak 3 10 30
2.Gormek 9 30 2. Yazmak 3 10 30
3.GOrmek 4 13,33 | 3. Yazmak 12 | 40 30
4.Gormek 3 10 4. Y azmak 3 10 30
5.Gormek 0 5. Yazmak 4 13,33 30
1. Uygulama yapmak 9 30 1. Baskalariyla konusmak 2 6,66 30
(Uriin hazirlamak)

2. Uygulama yapmak 7 23,33 | 2. Baskaariyla konusmak 5 16,66 30
(Uriin hazirlamak)

3. Uygulama yapmak 4 13,33 | 3. Baskalariyla konusmak 2 6,66 30
(Urtin hazirlamak)

4. Uygulama yapmak 5 16,66 | 4. Baskalartyla konusmak 9 30 30
(Urtin hazirlamak)

5. Uygulama yapmak 4 13,33 | 5. Bagkalartyla konusmak 7 23,33 30
(Urtin hazirlamak)

1. Sunum yapmak 3 10 4. Sunum yapmak 5 16,66 30
2. Sunum yapmak 2 6,66 | 5. Sunum yapmak 10 | 33,33 30
3. Sunum yapmak 5 16,66 30
XI1.BOLUM

Asagidaki degerlendirmetirlerinden basarim 6l¢ildigiinde basarimi daha iyi ortaya koym

adizeyim;

Acik uclu sorular f | % S6zIU sorular f % | Toplam

Basariliyimdir. 5 Basariliyimdir. 9 30

Kismen basariliyimdir. 10 Kismen basariliyimdir. 11 30

Orta basariliyimdir. 10 Orta basariliyimdir. 7 30

Basarisizimdir. 5 Basarisizimdir. 3 30

Coktan segcmeli test f | % Dogru-yanhs sorulari f % | Toplam

Basariliyimdir. 14 Basariliyimdir. 12 30

Kismen basariliyimdir. 10 Kismen basariliyimdir. 12 30

Orta basariliyimdir. 6 Orta basariliyyimdir. 2 30

Basarisizimdir. 0 Basarisizimdir. 1 30

Eslestirme sorulari f % Gelisim (Urdn) dosyast f % Toplam
hazirlama

Basariliyimdir. 13 Basariliyimdir. 10 30

Kismen basariliyimdir. 10 Kismen basariliyimdir. 12 30

Orta basariliyyimdir. 4 Orta basariliyimdir. 5 30

Basarisizimdir. 1 Basarisizimdir. 3 30

Goriusme yapma f % Gunluk yazma f % Toplam

Basariliyimdir. 12 Basariliyimdir. 14 30

Kismen basariliyimdir. 10 Kismen basariliyimdir. 8 30

Orta basariliyyimdir. 3 Orta basariliyimdir. 5 30

Basarisizimdir. 5 Basarisizimdir. 2 30

Akran (arkadas) degerlendirmes | f % Bireysel (6z) degerlendirme | f % Toplam

Basariliyimdir. 16 Basariliyimdir. 15 30

Kismen basariliyimdir. 8 Kismen basariliyimdir. 8 30

Orta basariliyyimdir. 2 Orta basariliyyimdir. 7 30

Basarisizimdir. 2 Basarisizimdir. 0 30

Ogretmen degerlendir mesi f | % Toplam

Basariliyimdir. 9 30

Kismen basariliyimdir. 14 30

Orta basariliyimdir. 4 30

Basarisizimdir. 3 30
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X111. BOLUM

Bilisim Teknolojileri dersinde; asagida isar etlediklerim ve yazdiklarim yerine getirilir se,
bilgisayar1 kullanmayr daha iyi 6grenebilir ve 6grendiklerimin daha kalici olmasim

saglayabilirim.
Tercihler f % Tercihler f % Toplam
Konuyu kendim 6 20 Arkadagslarimla birlikte 10 | 3333 | 30
arastirirsam konuylailgili proje

hazirlarsam
Ogrendiklerimi 9 30 Konuylailgili bilgi 5 16,66 | 30
arkadasima anlatirsam tabanli calisma yapraklar

verilirse
Bilgisayardauygulamay:1 | 8 26,66 Konuylailgili aligstirma 7 23,33 | 30
yaparsam tabanli calisma yapraklar

verilirse
Arkadasimlaisbirligi 8 26,66 Ders dis1 saatlerde de 4 13,33 | 30

yaparsam

Bilisim Teknolgjileri
Sinifim kullanma
imkamm olursa
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Ek 13. Yayinahga Bashyorum Unitesi icerik Analizinde Ogrencilerin Dagilim

I. Asagidaki “ Yayincahga Basliyorum” unitesi ileilgili 6nbilgileriniz belirlenmeye calisilacaktir.

Anahtar Kelimeler Hic bilmiyorum. Bilmiyorum. Bildigimden emin Biliyorum. Cok iyi biliyorum. Toplam
degilim.
743, 961, 695, 1273, 822, 867, 741, 947,999, 699, 30
777, 397, 1061, 692, 389, 619, 788, 828,
Madde isaretleri (imi) 204, 689, ?(’;) 1049977, 1 3611075, 723, 812, 124, 199, @
(8) 662,
(10)
37, 124, 743, 204, 822, 867,999, 741, 947, 695, 1061, 30
2 961,1273, 689, 397, 692, 389, 699, 1049, 619, 788,
Numaralandirmak 777, 361, 1275, 977, 812, 723, 828,
(8) 199, 662, 9)
(11)
37, 743, 1273, 689, 204, 822, 867, 999, 741, 947, 961, 695, 30
Kenarlik Eklemek (1) 777,692, 361, 389, 977, 812, 723, 397, 1061, 619, 699,
1275, 124, 199, 662, 1049, 788, 828,
(8) (10) (11)
1273, 37, 1049, 977, 812, 743, 741, 961, 204,999,822, 397, 947, 695, 699, 619, 30
. . (5) 689, 777, 389, 1061, 124, 828, 788,
Cogeendinme 692, 361, 1275, 662, ©)
723, 199, 867 (8)
(12)
204, 1273, 999, 822, 947, 743,867, 961, 695, 619, 828, 662, 741, 30
689, 777, 389, 37, 1049, 397, 788,1061, (3) (1)
Ust Simge 977, 361, 812, 723, 699, 692, 1275,
(14) 124, 199,
(12)
204, 1273, 999,822, 947, 743, 867, 961, 695, 619, 828, 662, 741, 30
Alt Simge 689, 777, 389, 37, 1049, 397, 699,1061, 692, (3) (1)
977, 361, 812, 124, 723, 1275, 788, 199,
(15 (11)
204, 741, 1273, 822, 689, 743, 867, 961, 397, 662, 947, 999, 695, 699, 30
Usthilgi 777,389, 37,1049, 977, | 1061, 692, 1275, 619, (@) 788, 828,
361, 124, 723, 812, 199, (6)
(13) (10)
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204, 741, 1273, 822, 689, | 743, 867, 961, 397, 662, 947, 999, 695, 699, 30
Altbilg 777. 1061, 389, 37, 1049, | 692, 1275, 619, 812, (1) 788, 828,
977,361, 124, 723, 100, ©6)
(14) 9
204, 741, 1273, 822, 777, 743, 867, 947, 689, 699, 828, 30
361,1061, 37, 1049, 977, 961, 695, (1) 2
Dipnot 999, 812, 124, 723, 662, 692,397, 389,
?) (13) 1275, 619, 788,
109,
(12
743, 1273, 380, 619, | 204, 822, 867, 689, 741, 999, 961, 695, 30
Diyagram 947,777, 37,723, 124, 692, 977, 361, 812, 1275, 397, 1061,
4 ©) 100, 662, 699, 1049, 788, 828,
(10 1y
009 961 ao7 | 20% AL 822,1273,047, | 743,867, 695, 692, 30
Kepaste Birimleri 699 1049, B1s. | 089.777.1061,37,977, | 389, 619,1275, 124,
o 361, 788, 723, 662, 828, 100,
(14) (10)
| 397,37,1049, | 741, 1273, 822, 947, 361, ggg' gg;’ 223’ 204, 999('4?89' 977, | 619, 10%12’8699' 788, 30
Y azma Efekti 812, 723, 777, 662, e 1o 196, 5
© G o
Masalistti Y ayinciiik 397,37, 1049, | 204, 961, 999, 947, 1273, | 743,822, 867,689, | 1061, 977, 723, 741, 30
812, 777,124, 662, 788 695, 389,699, 692, 3) (1)
(4) ) 361, 1275, 619,
828, 100,
(13
Publisher Program 397,699, 37, | 741, 1273, 961, 999, 822, 743, 204, 867, 30
788,812,723, |947, 1061,777, 1049, 977, 689, 695, 692,
©6) 361, 124, 662, 389, 1275, 619,
(13) 828, 199,
(11
Yayn 397,699 37, | 741 10611273, 999,822, 743, 204, 867, 977, 30
1049, 788,812, | 947,961, 777, 723, 662, 689, 695, 692, (1)
©6) (10) 389, 361, 1275,
619, 124, 828,
100,
(13)
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Yayin Turi 822,397,699, | 741, 1273, 999, 947, 777, 743, 204, 867, 977, 30
692, 37, 1049, 1061, 662, 961, 689, 695, 1)
788, 812, 723, ©) 389, 361, 1275,
(9) 619, 124, 199, 828
(13)
Sayfa Y 6nlendirme 397,37,1049, | 204,947,777, 1061, 361, | 743, 1273, 867,999, | 822, 692, 1275, 828, 741, 699, 619, 30
788, 812, 662, 961, 695,689, 389, (4) 3)
(4) @ 977, 124, 723, 199,
12)
Nesne 397, 37, 1049, 961, 777, 1061, 361, 743,867, 1273,822, | 204, 692, 1275, 124, | 741, 947, 977, 619, 30
788, (4) 999, 695,689, 699, 828, 662, (4)
(4) 389, 812, 723, 199, (6)
12)
Yayin Tasarnmi 947,999,397, | 741,961, 777, 1061, 361, 743, 204, 867, 619, 124, 812, 30
37,389, 1049, 662, 1273, 822, 689, ) (1)
788, 723, (6) 695, 699, 692,
(8) 977, 1275, 828,
199,
(13)
Yazi Tipi 389, 37, 822, 777, 743, 1273, 689, 204, 867, 397, 692, 741, 947, 999, 961, 30
) ©) 977,361, 1275, 124, | 619,695, 1061, 699,
) 199, 662, 1049, 788, 812,
(10) 828, 723,
(13
Renk Duizeni 37, 822, 777, 662, 743, 689, 204, 1273, 867, 397, 741, 947,999, 961, | 30
1) 3) o) 692, 389, 361, 1275, 695, 1061, 699,
124, 828, 199, 1049, 977, 619,
(11) 788, 812, 723,
(13
ArkaPlan 37, 1049, 1273, 822, 999, 777, 723, 743, 867, 689, 204, 397, 1275, 124, | 741, 947, 961, 695, 30
) (5) 692, 389, 977, 199, 662, 1061, 699, 619,
361, 812, 828, (6) 788,
©) 8
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[1.“Yayincihga Bashiyorum” Unitesiyleilgili

Ogrenme Hedefler| Ogrenmek istemem. _(')grenr.n.e-lf Ogrenmek isterim. Zaten biliyorum. Toplam
isteyebilirim.

1. Satir basina madde 777,1061, 204, 743, 689, 695, 389, 37, 741, 1273, 822, 867, 947, 30
isaretleri (imi) 2 1049, 361, 1275, 812, 124, 999, 961, 397, 699, 692,
eklemek 723, 662, 977, 619, 788, 828, 199,

(13) (15)

2. Satir basina 777, 204, 743, 689, 37,695, 741, 1273, 822, 867, 947, 30
numaralanchrma (D] 1061, 699, 389, 1049, 361, 999, 961, 397, 692, 977,
eklemek 812, 124, 723, 662, 1275, 619, 788, 828, 199,

(14) (15)
777, 204, 743, 1273, 689, 389, 741, 947, 822, 867, 999, 30

3. Sayfaya kenarlik (D] 37,361, 812, 124, 723, 961, 695, 397, 1061, 699,

ook (10) 692, 1049, 977, 1275, 619,
788, 828, 199, 662,
(19)
777,199, 204, 743, 1273, 822, 867, 741, 961, 699, 619, 788, 30
2 947, 999, 689, 695, 397, 828, 662,
4. Paragrafa kenarlik 389,1061, 692, 37, 1049, @)
eklemek 977, 361, 1275, 812, 124,
723,
(21)
947,777, 199, 204, 1061,743, 37, 1273, 741, 961, 695, 699, 619, 30
5. Ciimleye kenarlik 3 822, 867, 999, 689, 397, 788, 828,
' eklemek 692, 389, 1049, 977, 361, (7
1275, 812, 124, 723, 662,
(20)
777,199, 204, 743, 37, 1273, 947, 741, 822, 867, 999, 961, 30
6. Y azimin arka planina 2 689, 1061, 695, 692, 389, 397, 699, 619, 788, 662,

golgelendirme 1049, 977, 361, 1275, 812, (20
eklemek 124, 828, 723,
(18)
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7. Karakterleri Ust smge
yapmak

777,199,
)

204, 1061,743, 741, 1273,
822, 695,947, 999, 961,
619,689, 699, 692, 389, 37,
1049, 977, 361, 1275, 788,
812, 124, 828, 662,723,
(26)

867, 397,
(2)

30

8. Karakterleri alt smge
yapmak

777,199,
)

204, 743, 741, 1273, 822,
695,947, 999, 961, 1275,
389,689, 1061, 699, 692,
37,1049, 977, 361, 619,
788, 812, 124, 828, 723,
662,
(26)

867, 397
(2)

30

9. Sayfaya Ustbilgi eklemek

977,
@

777,
@

204, 743, 741, 1273, 822,
1275, 961, 689, 1061, 692,
389, 37, 1049, 361, 619,
812, 124, 723, 199, 662,
(20)

867, 947, 999, 695, 397, 699,
788, 828,

(8)

30

10. Sayfayaadthilgi
eklemek

977,
@

777,
@

204,743, 741, 1273, 822,
961, 689, 1061, 692, 389, 37,
361, 1275, 619, 812, 124,
723, 662,

(18)

867, 947, 999, 695, 397, 699,
1049, 788, 828,

(9)

29

(199
isaretlememis.)

11. Sayfayadipnot
eklemek

977,
@

777,
@

204, 743, 741, 947,1273, 822,
999,867, 961, 695, 1061,397,
692, 389, 37, 1049, 361, 1275,
619, 788, 812, 124, 723, 662,
699,
(25)

689, 828, 199,
3)

30

12. Diyagram olusturmak

777,
@

204, 743, 1273, 389, 37, 977,
361, 619, 788, 124, 723,
(11

741, 822, 867, 947, 999, 961,
689, 1061,695, 397, 699, 692,
1049, 1275, 812, 828, 199,
662,

(18)

30
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13.

Kapasite birimlerini
siralamak

788,
@

947, 961, 777, 199,
(4)

204, 743, 741, 1273, 822, 1061,
689,867, 999, 695, 397, 699,
692, 389, 37, 1049, 977, 361,
1275, 619, 812, 124, 828, 723,

662,
(25)

30

14.

Kapasite birimlerini
birbirine gevirmek

947, 961, 777, 199,
(4)

204, 743, 741, 1273, 397, 1061,
822, 695,867, 999, 689, 699,
692, 389, 37, 1049, 977, 361,
1275, 619, 662,788, 812, 124,

828, 723,
(26)

30

15.

Y azma efektlerini fark
etmek

961,
@

777,199,
)

204, 743, 741, 947,1273, 822,
867, 689, 695, 1061, 699, 692,
389, 37, 1049, 361, 1275, 788,
812, 124, 723, 662,
(22)

999, 397, 977, 619, 828,
©)

30

16.

Masalistt Y ayinciligin
tammun bilmek

961, 199,
@

1275, 723,
@

204,743, 1273, 947,822, 397,

867, 999, 689, 695, 777, 699,

692, 389, 37, 1049, 977, 361,

619, 788, 812, 124, 828, 662,
(24)

741, 1061
2

30

17.

Publisher programin
acmak

961, 977,
@

1273, 1061, 1275,
199,

(4)

204, 743, 741, 822, 999,867,

947, 689, 695, 777, 397, 699,

692, 619,389, 37, 1049, 361,

788, 812, 124, 828, 723, 662,
(24)

30

18.

Yayin tirlerini bilmek

947,
@

977,723, 199,
©)

204, 999, 743, 741, 961,
1273, 822, 867, 689, 695,
777,397, 1061, 361, 699,
692, 389, 37, 1049, 1275,
619, 788, 812, 124, 828,

662,

(26)

30
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19. Sayfay: yonlendirmek 1273, 37, 199, 204, 743, 695, 777, 397, 741, 822, 867, 947, 30
(yatay/dikey) (3) 389, 1049, 619, 812, 124, 999, 961, 689, 1061, 692,
723, 662, 699, 977, 361, 1275, 788, 828,
(13) (14)
20. Yayin tasarimina 947, 1273, 777, 723, 204, 743, 867, 999, 689, 741, 961,822, 1275, 788, 828, | 30
uygun gorilen nesneyi 1) (3) 692, 397, 695, 1061, 699, 199,
eklemek 389, 37, 1049, 977, 361, (7
619, 812, 124, 662,
(19)
21. Yayin tasarimin 947, 977, 1273, 777,788, 723, | 204, 743, 741, 999,867, 692, 822,961, 1061, 619, 30
secmek ve uygulamak 2 199, 695,689, 397, 699, 389, 37, 4)
(5) 1049, 361, 1275, 812, 124,
828, 662,
(19)
22. Yayin tasarimina 977, 1273, 777,788, 361, | 204, 743, 867, 689, 947, 999, 822, 1061, 699, 619, 199, 30
uygun gorulen yaz (D] 4 741, 961,692, 695, 397, 1275, (5)
tipini secmek ve 389, 37, 124, 723, 662, 828,
uygulamak 812, 1049,
(20)
23. Yayin tasarimina 977, 1273, 204, 743, 947, 999, 961, 1061, 1049, 619, 199, 30
uygun gorulen renk Q) Q) 689, 1275, 741, 828, 699, 4
diizenini segmek ve 822,695, 777, 397, 692,
uygulamak 867, 361, 788, 723, 662,
389, 37, 812, 124,
(24)
24. Sayfayaarkaplan 361, 1273, 204, 743, 999, 689, 777, 397, 741, 867, 947, 961, 695, 1061, | 30
eklemek @) 692, 389, 37, 822, 1049, 977, 699, 619, 788, 828, 199, 662,

812, 124, 723, 1275,
(16)

(12)
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[11. “Yayincihga Baslyorum” Unitesiyle ilgili Ogrenme Hedeflerinin Ogrenenler Agsindan Onemlilik Sirasi (5= Cok 6nemli, 1=Az Onemli)

Ogrenme Hedefleri 1 2 3 4 5 Toplam
743, 812, 741, 689, 695, 397, 1061, 699, 692, | 204, 1273, 822, 867, 30
1. Satir basina madde isaretleri 2 777,977, 361, 389, 37, 1049, 124, 947, 999, 961, 619,
(imi) eklemek 1275, 788, 723, 662, 828, 199,
(8) (10) (10)
743, 977, 689, 1061, 361, 389,699, 397, 662, 204, 822, 1273, 867, 30
2 124, 723, 4 947, 999, 961, 695,
2. Satir bagina numaralandirma 741, 812, (5) 777,692, 37, 1049,
eklemek 2 1275, 619, 788, 828,
199,
(17)
743, 124, 689, 777, 977, 1061, 699, 361,389, | 204,947, 867, 1273, 30
2 1275, 662, 4 822,999, 961, 695,
741, 723, (5) 397, 692, 37, 1049,
3. Sayfaya kenarlik eklemek @ 610, 788, 812, 828
199,
(17)
743, 822,999, 812, 689, 695, 777, 867, 1061, 692, 389, | 204, 741, 947, 1273, 30
124, 397, 1275, 723, 37, 361, 199, 961, 699, 1049, 977,
4. Paragrafa kenarlik eklemek ©) 662, 7 619, 788, 828,
(7) (11)
743, 999, 812, 124, 947, 689, 777, 1061, 389,699, 204, 741, 1273, 867, 30
5. Ciimleye kenarlik eklemek 199, 822, 977, 692, 37, 361, 1275, (3) 961, 695, 397, 1049,
' (5) (3) 723, 662, 619, 788, 828,
(8) (11)
689, 692, 199, 822,723, 867, 777,1275, | 961, 695, 361, 1061, 947, 204, 743, 741, 30
6. Yazinin arka planina (3) 2 124, 699, 619, 389, 37, 1273, 999, 397, 1049,
golgelendirme eklemek 4 977, 662, 788, 812, 828,
(11) (12)
947, 689, 977, 812, 822, 692, 741, 999, 867, 204, 1273, 961, 397, 743, 389, 361, 828, 30
7. Karakterleri Ust ssimge 723, 199, 662, 2 695, 777,1061, | 699, 1049, 619, 124, (4
yapmak @) 37, 1275, 788, (8)

9)
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947, 689, 812, 723, 692, 977, 822, 867,741, 204, 1273, 961, 695, 743, 389, 361, 828, 30
8. Karakterleri alt simge 199, 662, 2 999, 777, 1061, 397, 699, 37, 1049, (4
yapmak (6) 1275, 788, 619, 124,
(8) (10)
743, 199, 397, 1275, 822, 867, 777, 741, 1273, 961, 689, 204, 947, 999, 695, 30
2 2 662,692, 37, 723, 1061, 619, 699, 389, 1049, 977,
9. Sayfaya Usthilgi eklemek (7 (6) 361, 788, 812, 124,
828,
(13)
743, 199, 397, 822, 867, 777, 741, 619,1273, 204, 947,999, 695, | 30
2 Q) 692, 723, 662, 37,961, 689, 1275, 1061, 699, 389, 1049,
10. Sayfayaaltbilgi eklemek (6) (7 977, 361, 788, 812,
124, 828,
(14)
743, 999, 961, 199, 822, 867, 695, 777, 741, 1273, 947, 689, 204, 699, 389, 977, | 30
. 662, Q) 692, 1275, 723, 788, 37, 397, 1061, 361, 812, 124, 828,
11. Sayfayadipnot eklemek (5) ©) 1049, 619, )
(10)
743, 199, 361, 777,397, 699, 1061, 619, 662, 867,204, 822,741, | 30
2 @) 977, 1275, 124, (3) 1273, 947, 389,999,
. 723, 961, 689, 695, 692,
12. Diyagram olusturmak % 37, 1049, 788, 812
828,
17)
741, 947,999, 723, 822, 695, 397, 204, 867, 777, 37, 1049, 619, 124, 743, 1273, 961, 30
13. Kapasite birimlerini 199, 662, (3) 788, 692, 977, 4 689, 1061, 699,
siralamak (6) 1275, 828, 389, 361, 812
(8) (9)
947, 812, 695, 977,397, 204, 867, 822, 741, 1273, 1061, 999, 961, 689, 699, | 30
14, Zt aklh yaz efektlerini fark @) 723(,56)362, 717277574504397 389, 1(%4)1 828, 692, 619(,8 ;88, 199,
mek 361,

(9)
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743, 947, 961, 1273, 867, 777, 741, 699, 37, 977, 204, 1061, 389, 30
15. Kapasite birimlerini 822, 999, 689, 662, 695, 1275, 397, 1049, 828, 361, 124, 619, 788, 812,
birbirine cevirmek 4 692,723, 199, (6) (6) (6)
(8)
16. Masaiistll Yayinciligin 961, 689, 977, 723, 822, 999, 397, 867, 947, 692, 695, 777, 619, 699, 204, 743,741, 1273, | 30
tanimin bilmek 199, 361, 1275, 828, 662, 1061, 1049, 788, 389, 37, 812, 124,
(5 (4) (6) (@) 8
17. Publisher programim 822, 999, 689, 812, 788, 723, 1273, 867,961, | 947,1049,699, 1275, | 204, 743, 741,1061, | 30
acmak 4 2 619, 692, 777, 4) 389, 37, 977, 361,
695, 397, 828, 124,
199, 662, (9)
(12)
18. Yayin tirlerini bilmek 999, 961, 689, 977, 692, 361, 662, 822, 867, 947, 204,1273, 619, 777, | 743,741, 1061, 699, | 30
812, 3 695, 828, 723, 397, 37, 389, 1049, 1275, 788,
(5) 199, (6) 124,
() 9
19. Sayfay1 yonlendirmek 743,741, 977, 199, 204, 361, 812, 695, 397, 1275, | 777,1061, 619, 389, | 867,1273,947,822, | 30
(yatay/dikey) 4) 3 (3) 788, 723, 662, 999, 961, 689, 699,
(7 692, 37, 1049, 124,
828,
(13)
20. Yayin tasarimina uygun 741, 947, 199, 204, 397, 867, 999, 692, 743, 695, 1061,777, 1273, 822, 961, 30
gorilen nesneyi eklemek (©)] 2 662, 699, 389, 37, 361, 689, 1049, 977,
4 1275, 723, 619, 788, 812, 124,
(10) 828,
(11)
21. Yayin tasarimini segmek ve 947, 999, 689, 204, 692, 741, 867, 397, 1273, 619, 1049, 743, 822, 961, 699, 30
uygulamak 3 ()] 37,977, 361, 777, 695, 1061, 389, 788, 812, 124,
662, 1275, 723, 828, 199,
@) (8 (10)
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22. Yayin tasarimina uygun 741, 689, 397, 361, 977, 777, 1275, 867, 389, 812, 124, 204, 743, 822, 30
goriilen yazi tipini segmek 2 (3) 2 723, 662, 1273, 947, 999,
ve uygulamak (6) 961, 695, 1061,
699, 692, 37, 1049,
619, 788, 828, 199,
(17)
23. Yayin tasarimina uygun 741, 947, 689, 397, 361, 37,1275, 723, 777,692, 389, 812, 204, 822, 743, 30
gorilen renk dizenini 2 (3) 662, 124, 1273, 867, 999,
secmek ve uygulamak 4 (5) 961, 695, 1061,
699, 1049, 977,
619, 788, 828, 199,
(16)
24. Sayfaya arka plan eklemek 743, 689, 977, 999, 692, 961, 397, 389, 867, 699, 37, 361, 777,204, 741, 1273, | 30
(3) 2 723, 1275, 812, 124,828, | 822, 947, 695, 1061,
4 662, 1049, 619, 788, 199,
9) (12)
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Ek 14. icerik Analizi Formunun Coziimlenmesi

I.“Yaywincihga Bashyorum” Unitesi lelgili Onbilgilereiliskin Analiz

Anahtar Hic Bilmiyorum. Bildigimden Biliyorum. Cok iyi
Kelimeler bilmiyorum emin degilim. biliyorum.
Topla
f % f % f % f % f % m

1M gdde [saretleri 5 16,66 8 26,66 10 | 33,33 7 23,33 | 30
(Imi)

2 Numaralandirma 2 6,66 8 26,66 11 | 36,66 9 30 30

3. Kenarlik 1 3,33 8 26,66 10 | 33,33 11 36 30
Eklemek

4. Golgelendirme 5 16,66 12 40 8 26,66 5 16,66 | 30
Eklemek

5. Ust Simge 14 46,66 12 40 3 10 1 333 |30

6. Alt Simge 15 50 11 36,66 3 10 1 333 |30

7. Usthilgi 13 43,33 10 33,33 1 3,33 6 20 30

8. Altbilgi 14 46,66 9 30 1 3,33 6 20 30

9. Dipnot 2 | 6,66 13 43,33 12 40 1 3,33 2 6,66 | 30

10. Diyagram 4 13.33 5 16,66 10 (3333 11 36,66 | 30

11. K_apaste_ 6 20 14 46,66 10 33,33 30
Birimleri

12. Yazma Efekti 1666 7 | 2333 | ° 30 4 |13 | 5 | 1666 |30

13. Masalistii 4 | 13,33 26,66 13 43,33 3 10 1 3,33 30
Y ayincilik

14. Publisher 6 20 13 43,33 11 36,66 30
Programi

15. Yayin 6 20 10 33,33 13 43,33 1 3,33 30

16. Yayin Turd 9 30 7 23,33 13 43,33 1 3,33 30

17. Sayfa 4 | 1333 | 7 23,33 12 40 4 13,33 3 10 30
Y 6nlendirmek

18. Nesne 4 | 13,33 4 13,33 12 40 6 20 4 1333 | 30

19. Yayin Tasarimi | 8 | 26,66 6 20 13 43,33 2 6,6 1 333 |30

6

20. Yaz1 Tipi 2 | 6,66 2 6,66 3 10 10 | 33,33 13 4333 | 30

21. Renk Duzeni 1| 333 3 10 2 16,66 11 | 36,66 13 4333 | 30

22. ArkaPlan 2 | 6,66 5 16,66 9 30 6 20 8 26,66 | 30
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I1. “Yayinahga Bashyorum” Unitesiylelgili Onbilgilereiliskin Analiz

Snbilai Diizevi Ogrenmek | Ogrenmek Ogrenmek Zaten
9 . istemem. isteyebilirim. isterim. biliyorum.

1. Satir bagina madde isaretleri 2 6,66 13 43,33 15 | 50 30

(imi) eklemek

2. Satir basina numaralandirma 1 3,33 14 46,66 15 50 30

ekleme

3. Sayfayakenarlik ekleme 1 333 10 33,33 19 63,33 30

4. Paragrafakenarlik ekleme 2 6,66 21 70 7 23,33 30

5.  Cumleye kenarlik ekleme 3 10 20 66,66 7 23,33 30

6. Yazimin arkaplamna 2 6,66 18 60 1 33,33 30

goblgelendirme ekleme 0

7. Karakterleri Ust smge yapma 6,66 26 86,66 2 6,66 30

8. Karakterleri alt smge yapma 6,66 26 %% 2 6,66 30

9. SayfayaUstbilgi ekleme 1 3,33 20 66,66 8 26,66 30

10. Sayfayaaltbilgi ekleme 1 333 | 19 [ 633 9 30 30

11. Sayfayadipnot ekleme 1 333 25 8333 |3 10 30

12. Diyagram olusturma 1 3,33 11 36,66 | 18 60 30
o - 3,33 4 13,33 25 83,33 30

13. Kapasite birimlerini sicralama

14. Kapasite birimlerini birbirine 4 13,33 26 86,66 30

gevirme

15. Yazma efektlerini fark etme 3,33 2 6,66 22 7333 |5 16,66 30

16. Masalistll Yayinciligin tanmin 6,66 2 6,66 24 80 |2 6,66 30

bilme

17. Publisher programin agma 6,66 4 13,33 24 80 30

18. Yayintirlerini bilme 3,33 3 10 26 86,66 30

19. Sayfay: yonlendirme 3 10 13 43,33 | 14 46,66 | 30

(yatay/dikey)

20. Yayin tasarimina uygun gorilen 3,33 3 10 19 63,33 7 2333 | 30

nesneyi ekleme

21. Yayin tasarimini segme ve 6,66 5 16,66 19 63,33 4 13,33 30

uygulama

22. Yayin tasarimina uygun gorulen 3,33 4 13,33 20 66,66 5 16,66 | 30

yazi tipini segme ve uygulama

23. Yayin tasarimina uygun gorilen 3,33 1 3,33 24 80 4 13,33 30

renk diizenini segme ve uygulama

24. Sayfayaarkaplan ekleme 2 6,66 16 5333 | 12 40 30
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[11. “Yaymncihga Bashyorum” Unitesiyle flgili Ogrenme Hedeflerinin Ogrenenler Aasindan Onemlilik Siras (5= Cok 6nemli,

1=Az Onemli)
Onemlilik Srrasi 2 3 4 5
Ogrenme Hedefleri f % f % f % f % f % Toplam
1. Satir basina madde isaretleri 2 6,66 8 26,66 10 33,33 10 33,33 30
(imi) eklemek
2. Satir basina humaralandirma 2 6,66 5 16,66 4 13,33 17 56,66 30
2 6,66
eklemek
3. Sayfaya kenarlik eklemek 2 | 686 | 2 | e | S5 | 16866 | 4 1333 17 | 5666 & 30
4. Paragrafa kenarlik eklemek 5 16,66 7 23,33 7 23,33| 11 36,66 30
5. Cumleye kenarlik eklemek 5 16,66 10 8 26,66 3 10 11 36,66 30
6. Y azinin arka planina 3 10 6,66 4 13,33 11 36,66 12 40 30
golgelendirme eklemek
7. Karakterleri st smge yapmak 7 23,33 2 6,66 9 30 8 26,66| 4 13,33 30
8. Karakterleri alt simge yapmak 6 20 2 6,66 8 26,66 10 3333 4 13,33 30
9. Sayfaya Uisthilgi eklemek 2 6,66 2 6,66 7 23,33 6 20 13 43,33 30
10. Sayfayaalthilgi eklemek 2 6,66 1 3,33 6 20 7 23,33| 14 | 46,66 30
11. Sayfayadipnot eklemek 5 16,66 1 3,33 6 20 10 3333 8 26,66 30
12. Diyagram olusturmak 2 6,66 1 3,33 7 23,33 3 10 17 56,66 30
13. Kapasite birimlerini 6 20 3 10 8 26,66 4 13,33| 9 30 30
siralamak
14. Fakh yazi efektlerini fark 2 6,66 5 16,66 9 30 6 20 8 26,66 30
etmek
15. K_ap_agte b|r|_mler| ni 4 1333 8 26,66 6 20 6 20 6 20 30
birbirine cevirmek
16. Masalistil Yayinciligin 5 16,66 4 13,33 6 20 7 23,33| 8 26,66 30
tanimin bilmek
17. Publisher programini agmak 4 13,33 2 6,66 12 40 4 1333| 9 30 30
18. Yayin tirlerini bilmek 5 16,66 3 10 7 23,33 6 20 9 30 30
19. Sayfay: yonlendirmek 4 13,33 3 10 3 10 7 23,33 13 43,33 30
(yatay/dikey)
20. Yayin tasarimina uygun 3 10 2 6,66 4 13,33 10 3333| 11 36,66 30
gorilen nesneyi eklemek
21. Yayin tasarimint segmek ve 3 10 2 6,66 7 23,33 8 26,66 10 33,33 30
uygulamak
22. Yayin tasarimina uygun 2 6,66 3 10 2 6,66 6 20 | 17 56,66 30
gorllen yazi tipini segmek
ve uygulamak
23. Yayin tasarimina uygun 2 6,66 3 10 4 13,33 5 16,66| 16 53,33 30
gorulen renk diizenini
secmek ve uygulamak
24. Sayfayaarkaplan eklemek 3 10 2 6,66 4 13,33 9 30 12 40 30
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Ek 15. Deney Grubu Isbirlikli Ogrenme Gruplarimin Oturma Diizenleri

I. Grup: Yesil Sevenler Il. Grup: Lider Girisimciler

V. Grup: Yildizlarin Giicu V1. Grup: Vitamin
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Ek 16. Sosyal Y apilandir maci Ogrenme Ortam Tasarimi — 1|

Dersin adi : Bilisim Teknolojileri

Sinif 07

Unite : Yayinciliga Bagliyorum

Ogrenme Alan : Masalistll yayincilik

Tarih : 23.03.2010 — 31.03.2010

Siire : 6 derssaati (40" + 40" + 40" + 40'+ 40)

Kaynak ve Arac-Geregler: 5. Basamak Bilisim Teknolojileri Ogrenci Calisma Kitab, Tlkogretim 4.
ve 5. Basamak Ogretmen Kilavuz Kitabi, kaynak kitaplar, € ilanlari, dergi 6rnekleri, brosir 6rnekleri,
bilgisayar, projeksiyon, internet.

Yontem ve Teknikler: Ogrenci Takimlart — Basar: Bélumleri, Grup Tartismasi, Soru-Y anit.

I. Ogrenen Analizi

Ogrenen analizi formu, ishirlikli calisma gruplarinin olusturulmasinda kullamimak tizere 6arencilerin
ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Ogrenen Analizi Formu (Ek — 1) Fer ve Cink’in
(2007, 271) “Ogrenci Analizi Formu” ndan ve “Umraniye Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ nin Testler
ve Envanterler” kitabindan yararlamlarak hazirlanmigtir. Bu form araciligiyla, isbirlikli calisma
gruplarinin heterojen olarak olusturulmas: amaclanmstir. Ogrenen Analizi Formunda, 6grenenlerin
Ozelliklerini belirleyen, 13 bolim bulunmaktadir. Bu maddeler 6grencilerin kimlik bilgilerini,
ailelerinin 6zelliklerini, sahip oldugu calisma imkanlarini, akademik basari durumlarimi, bireysel
ozelliklerini, dersten beklentilerini ve memnuniyetsizliklerini belirlemeye yonelik hazirlanmustir.

Ogrenen analizi yontem kisminda anlatilcig: gibi yapilir. Ogretmen Ggrencilere anketi dagitir,
ogretmenin  yaptigi aciklamalar dogrultusunda 6grenciler formu doldurur. Ogrenciler formu
doldururken anlamadiklari maddeleri sorar, 6gretmen projeksiyon yoluyla yansittigi form Uzerinde
aciklamalar1 tim simifa yapar.

I1. icerigin Belirlenmes

Bu asamada “Yayincihiga Bagliyorum” Unitesiyle ilgili hangi kazammlarimn secilecegini igerir.
Uniteye baslanmadan 6nce uygulanan Ek 2'deki icerik Analizi Formu' ndan elde edilen veriler géz
oniinde bulundurulur. Ogretmen ve 6grenciler MEB Bilgisayar Dersi Ogretim Progranmi’ nda yer alan
kazammlar ile ogrencilerin doldurmus oldugu icerik Analizi Formu'ndan elde edilen bilgileri
karsilastirilarak, kazammlara son seklini birlikte verirler. Ogrenciler icerik analizinde kelime islemci
programint  bildiklerini, fakat programi daha etkili kullanmak igin sayfaya uygun eklemeler
yapabilmeyi istediklerini ve masaiistd yayinciligi kullanmay: saglayan kazammlar: 6ncelikli olarak
tercih etmis; bu Ogrenmelerin gunlik hayatta da kendilerine oldukga katki saglayacagim
belirtmislerdir. Boylece, igerik 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda bu kazammlarin
Ogrenilmesine yonelik olusturulmustur.

1. Anlamin Y apilanmas

Icerigin 6grencilerle birlikte olusturulmasindan sonra igerikte kelime islemci programinda hazirlanan
yazinin daha etkili sunulabilmesi icin listeleme, kenarlik, situn ve golgelendirme eklenebilecegi,
yaziya gerektiginde tist ve alt smge, Ustbilgi, atbilgi ve dipnot gibi eklemeler yapilabilecegi asagidaki
asamalar dogrultusunda yapilandirilir.

Gruplarin (takimlarin) olusturulmas:: Ogretmen, Bilisim Teknolgjileri sinifinda dgrencilerin ne
sekilde otururlarsa rahat edeceklerini sorar. Ogrencilerin 6grenen analizinde belirttikleri goriislere
gore siniftaki oturma dizeninde degisiklikler yapar. Bilgisayarlar U dizeninde kalir, fakat
Ogrencilerin grup halinde oturabilmeleri ve grup halinde calisabilmeleri amaciyla her gruba disen
bilgisayarlar belirlendikten sonra, dgrencilerin istedigi tiirde bir otuma diizeni saglamr. Isbirlikli
gruplarin olusturulmas: soyledir: (1) Arastirmaci 6gretmen ve sinif rehber Ggretmeni, 6grencilere
uygulanan Ogrenen Analizi Formu’ ndan elde edilen veriler sayesinde beser Kisilik 6 heterojen calisma
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grubunu olustururlar. Olusturulan takimlar projeksiyonla yansitilir. Takimlar olusturulduktan sonra
Ogrencilere takim igin, takimlarin da Uyeleri icin ellerinden geleni yapmalar: gerektigi vurgulanr.
Ogrenciler takimlara atandiktan sonra takimlarina bir ad verir ve takimlara verdikleri adlari,
ogretmenin 6grencilere verdigi, adlarimin bulundugu takim listesinin basina eklerler. (2) Ogrenci
Takimlart Bagar1 Bolumleri icin durum Ozeti yapraklart asagidaki gibi olusturulur. Durum Ozeti
yapraklar Ek 16.1'deki gibidir. (3) Durum ozeti yapragi her gruba verilmistir. (4) Ogrencilerin
baslangic puanlart olarak, Bilisim Teknolojileri dersinde notla degerlendirme olmadigindan,
gecmisteki sinav puanlarimin ortalamalari alinmasi gerektiginden I. dénem sonu agirlikli puanlar:
dikkate alinmgtir. 100 Uzerinden olan |. donem sonu agirlikli puanlar Ust puan 30 olacak bicimde
cevrilip, 6grencilerin baglangi¢ puanlari (Ek 16.2) hesaplanir. Bu liste, simf panosuna asilir.

Cahsilacak durumlarin / olaylarin belirlenmesi: icerik analizinden elde edilen veriler
dogrultusunda 6grencilerin isbirlikli ¢alisma gruplarinda Uzerinde ¢alisacaklar: konular olarak kelime
islemcide olusturulan yazilar listeleme, sayfaya amaglart dogrultusunda uygun eklemeler yapma,
depolama dlgl birimlerini ve bu birimlerin aralarindaki iliskiyi 6grenme ve kisith kaynaklari
tasarruflu  kullanabilme olarak belirlenir. Bu 6grenme hedefleri  Powerpoint Programinda
projeksiyonla yansitilir.

Ogrenme Hedefleri (Temel Kavramlar)

Madde Isaretleri eklemek
Numaraandirma eklemek

Paragrafa ve ciimleye kenarlik (cerceve)
eklemek
- Metne sttun eklemek
Golgelendirme eklemek
- Metne Ust simge eklemek
- Metne alt simge eklemek
- Sayfaya Ustbilgi eklemek
- Sayfayaatbilgi eklemek
- Metne dipnot eklemek

- Kapasite birimlerini tammak ve siralamak
- Kapasite birimlerinin gevrimi

Cahsilacak Olaylarin/Durumlarin incelenmesi: Bu amacla, daha énceden olusturulan ishirlikli
calisma gruplarinda grup Uyeleri arasinda bagimliligi saglamak icin, 6grenciler kendi aralarinda gérev
paylasimi yapar ve her grup Uyesine farkli bir rol verilir. Bu rollere gore gorevier sdyledir:
destekleyici, 6zendirici, yazici, iletisimci ve takipgidir. Bunlarin gorevleri sdyledir: (1) Destekleyici:
Grubun duydugu malzemeleri getirmek ve grup Uyelerine gereken fotokopileri cektirmek, (2)
Ozendirici: Grup Uyelerinin katilimini arttirmak, (3) Yazici: Grubun aldigi kararlar: ve raporlar:
yazmak, (4) Iletisimci: Gruptaki 6grencilerin ses tonunu diger gruplarin rahatsiz olmalarin 6nlemek
icin kendi arkadaslarimin duyacak kadar algak tutmalarimt saglamak, (5) Takipci: Grup olarak
yapilacak islerin ve gorev dagilimlarim izlemektir. Ogrencilere arastirmac tarafindan hazirlanan bilgi
ve aiistirma tabanli calisma yapraklar: verilir. Calisma yapraklarim, neler yapacaklarini, ders
kitaplarim ve yarcima kitaplar: incelerler. Grup Uyeleri gorevlerinin neler oldugu ve bu gorevierin
stre kullamminin nasil olacag: hakkinda bir calisma plan: hazirlarlar.

Bilgi isleme Materyallerinin Kullaniimasi: Ogrencilere arastirmaci dgretmen tarafindan hazirlanan
calisma yapraklar: verilir ve 6grenciler materyallere gruplar halinde ¢alisirlar. Bilgi tabanli ¢alisma
yapragindaki uygulamalar bittikten sonra alistirma tabanli ¢alisma yapraginm takim olarak hazirlayip
grubun ismiyle kaydederler.
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Ogrenmenin Etkinlestirilmesi:  Ogrencilerin  Microsoft Office kelime islemci program
uygulamalarina iliskin 6n bilgileri igerik Analizi Formu'nun I. bolimuyle belirlemeye caligiimustur.
Aragtirmaci 6gretmen dgrencilere kelime islemci programiylailgili sordugu sorular soyledir:

Kelimeislemci programin kullanmak giinluk yasantinizda ne gibi kolayliklar sagliyor?

kelime islemci programinda yazdigimiz yaziya eklemeler yapabilmenin, okul yasantimizda
ve gelecekte is yasamimizda bize ne gibi faydalar: olabilir?

Ogrencilerin yanitlar: alindiktan sonra, her gruba arastirmac tarafindan dagitilan calisma yapraklarin
takim halinde ¢alismalar1, alistirma tabanl yapraklar: takim halinde uygulamalar1 gerektigi hatirlatilir.
Ogrencilere ihtiyac duymalar1 halinde Bilisim Teknolojileri ders kitaplarini, yarcimer kitaplar: ve
Interneti kullanabilecekleri sdylenir. Ogrenciler calisma yapraklarina takim halinde calisirlar. Her
gruba bilgi ve distirma yapragi orneklerinden birer kopya verilir. Calisma yapraklariyla birlikte
Ogrencilere uymalart gereken kurallardan da bir kopya verilir. Boylece ¢alisma yapraklarina takim
halinde calismalari saglamr. Ogrencilere bilgi tabanli calisma yapraginda yer alan bilgileri,
takimlarina ayrilmis bilgisayarlarda uygulamalart ve bu uygulamalari herkesin bagimsiz olarak
yapabilir duruma gelene kadar ¢alismalar: gerektigi hatirlatilir.

Ogrencilere calisma sonunda bireysel olarak dereceli puanlama 6lgegi uygulanacag: sbylenir. Calisma
sonunda her takimin bir puana sahip olacagi, bu puammn her takim Uyesinin dereceli puanlama
Olceginden alacag: puanlarin baslangic puanindan olan fark ile elde edilecegi aciklamr. Bu nedenle
Ogrencilere; takimlar:n tyeleri, tyelerin de takimlar: icin ellerinden geleni yapmalar: gerektigi bir kez
daha hatirlatilir. Ogrencilere birinci olan grubun 6diillendirilecesi agiklanr.

Bilginin Yanatilmasi: Arastirmaci dgretmen, isbirlikli calisma gruplarinin ¢alismalarim ve grup
iletisimlerini sireg icinde izler. Ogrencilerin calisilacak durumda belirlenen gorevleri yerine
getirdikten sonra, hazirladiklart yazilarin ¢iktisim airlar. Her &6grenci takim olarak hazirladig:
calismay: portfolyosuna koyar. Ogretmen 6grenci calismalarim inceleyerek ogrencilerin bilgilerini
yansitmalanim gozler. Ogrenciler Ggretmenin portfolyoya yazdigi donitlerle bilgiyi yansitma
duzeylerini gorurler.

Yanatmanin Tartiplmasi: Bilginin yansitiilmasindan sonra her takim yaptigi calismayr sinifa
projeksiyonla yansitarak sunarlar. Ogretmenle birlikte 6grenciler de diger gruplarin hazirlamis
olduklar1 yazilari kontrol ederler. Sunumu yapan grup Ogretmen ve 6grenciler tarafindan gelen
sorular1 cevaplarlar.

V. Degerlendirme

Otantik Degerlendirmenin Uygulanmasi: Derse baslamadan dnce yontem bdliminde aciklanan
Ogrenen analizinden elde edilen verilen dogrultusunda Ggrencilere sireg ve Urin degerlendirme
yapilmasina karar verilmistir. Bunun icin otantik degerlendirme uygun gérilmistir. Bu kapsamda
asagidaki degerlendirmeler yapilir.

Ogrenme Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup galismalarinin degerlendirilmes amaciyla 6grencilere
grup degerlendirme formu, kendi bilgilerini degerlendirebilmeleri amaciyla 6z degerlendirme formu
ve akran degerlendirme formlar verilir. Ogrencilere bu calismadan sonra neler dgrendikleri ve neler
dustindukleri sorulur. Ogrenci performanslarimin bireysel olarak 6lcllebilmes amaciyla dereceli
puanlama 6lcegi de uygulanir. Ogrencilerin 6z, akran, grup ve dereceli puanlama 6lgeginden aldiklar
puanlarla basta bireysel, sonra grup puanlar: belirlenir.

Degerlendirme Sonuclarimin Tartisiimasi:  Grup puanlari belirlendikten sonra dgrencilerin “ Sinav
Puan” Ek 16.11'deki gibi belirlenir.
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Takim Puanlari, her takimdaki Uyelerin gelisme puanlarimin ortalamas: alinarak elde edilir. Takimlar,
bu ortalamalara bakilarak Ek 16.12' deki listeye gore 6dullendirilir.

En iyi grubun her Uyesine sertikifalar verilir. Takim Uyelerinin adi sinifta ilan edilir. Grup 6dul
olarak, dgrencilerin ortak karari olarak her grup Uyesine kirtasiye seti hediye edilir. Grup Uyelerinden
grup basarisi i¢in arkadaslarina 6nerilerde bulunmalar1 istenir.

Ek 16.1. Ogrenci Takimlari Basar1 Boltimleri icin Durum Ozeti Y aprag

Takim Adr:
Takim Uyeleri

Ogrenci 1

Ogrenci 2

Ogrenci 3

Ogrenci 4

Ogrenci 5

Toplam Takim Puam

Takim Ortalamasi

Takim Oduil i
Takim Ortalamasi = Toplam Takim Puan: / Takim Uyelerinin Sayisi
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Ek 16.2. 7-A Sinifi |. Dénem Sonu Agir ikl Ortalamalar ve Baslangic Puanlar:

No SISUI Adi Soyadh Ortaggz)e)l Ortalama (30) Puaﬁ?asf???(l)();
1 |812 Seyma Erzurum 92,01 27,603 27,603
2 828 Emir Olgag 84,78 25,434 25,434
3 | 662 Elif Unal 83,68 25,104 25,104
4 |741 Tansu Nafiye Gel 83,56 25,068 25,068
5 |743 Burcu Koca 82,66 24,798 24,798
6 |788 AleynaKilig 82,14 24,642 24,642
7 (1061 Husnl Yasin Sentirk 82,11 24,633 24,633
8 |822 Onur Bag 81,06 24,318 24,318
9 |124 Sule Ciftgi 80,76 24,228 24,228
10 | 389 Simge Peker 80,10 24,03 24,030
11 | 947 Nurullah ilhan 77,67 23,301 23,301
12 | 397 Furkan Sentuirk 75,84 22,752 22,752
13 | 619 Aysegll Ardanoglu 75,55 22,665 22,665
14 | 692 Neslihan Kocaman 73,83 22,149 22,149
15 | 723 Cigdem Alemdar 73,72 22,116 22,116
16 | 999 Yasemin Y licedag 72,38 21,714 21,714
17 | 204 Slimeyya Y avuz 68,71 20,613 20,613
18 | 689 Fatih Sert 64,17 19,251 19,251
19 | 695 TugbaKaya 63,66 19,098 19,098
20 | 699 Sinan Sariguizel 63,46 19,038 19,038
21 | 199 Muhammed Fevzi Oztiirk 61,96 18,588 18,588
22 | 961 Mertcan Yavuz 61,74 18,522 18,522
23 |37 Simeyye Hilal Kiran 60,72 18,216 18,216
24 | 977 Muhammet Uster 59,75 17,925 17,925
25 | 867 Enes Akkul 56,34 16,902 16,902
26 | 1275 Hasan Sert 55,85 16,755 16,755
27 1273 Gozde Alemdar 55,79 16,737 16,737
28 | 1049 Birgll Yilmaz 54,16 16,248 16,248
29 | 361 Nuri Caglar 5311 15,933 15,933
30 | 777 Enes Yerlikaya 36,58 10,974 10,974
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Ek 16.3. Takim Uyelerinin Uymas Gereken Kurallar”

Her 6grenci Uiyesi oldugu takimda yer aan diger arkadaslarimn 6grenmesinden sorumludur.
Bitdn takim Uyeleri 6grenene kadar hi¢ kimsenin isi bitmez.
- Yardimaihtiya¢ duydugunuzda 6gretmenden 6nce takim arkadaslarimzdan yardim isteyiniz.
- Takim arkadaslarimzla yumusak bir bicimde konusmaya dikkat ediniz.
- Takim Uyelerinin bir arada oturmalar: gerekmektedir.
Takim arkadasimzin sinavda 100 alacagindan emin olmadan ¢alismay: birakmayinz.

Unutmayimz! Takim puan her takim Uyesinin ssnavdan alacagi puanlari toplami ile
belirlenecektir.
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"Acikgéz, Kamile Un. 2007. Aktif Ogrenme. 9. bs. izmir: Kanyilmaz Matbaasi.
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Ek 16.4. Bilgi Tabanh Calisma Kagidi’

Ogrenme Hedefleri

Kelimeislemcide sayfaya eklemeler yapma

- Maddeisaretleri ekleme

- Numaralandir ma ekleme

- Paragrafa ve cumleye
(cerceve) ekleme

- Metni situn halini getirme

- Golgelendirme ekleme

- Metne lst smge ekleme

- Metnealt simge ekleme

- Sayfaya Ust bilgi ekleme

- Sayfaya alt bilgi ekleme

- Metnedipnot ekleme

kenar ik

Depolama 6l¢llerini 6grenme

- Kapasite birimlerini tamima ve siralama
- Kapasite birimlerinin cevrimi

1. Madde isareti Ekleme

V=R - I TNE a2

i A4 Mormal + Kahn

~ Times Mew

i Son Gasterme Bicimlendirmesi

—
—
1
pi=
"
—
-+
—
u
—_

iii & »

i

=g

| sosyal_yapilandirmaci_der=_plani-1 - Microsoft Word

E[_Jiasya Dizen Goéranam  Ekle E:glﬁm Araclar Tablo Pencere XYardim

Yazi Tipi...
Paragraf...
Madde Isaretleri ve Murnaralandirma...

Eenarhiklar ve Galgelendirme...

Satunlar...

Sekmeler...

Baglangici Blyit...

Metin ¥Yani...

BUOYUK/ Kagak Harf Degistir...
Arka Plan

Tema...

Lerceveler

I. Yol: Bir satir basina agagidaki gibi madde isareti eklemek icin;
Bicim Meniisii — M adde Isar etleri ve Numar alandir ma— M adde isar etli
adimlar1 izlenerek istenilen madde imi segilir.

[1. Yol: Bir satir basina madde isareti eklemek icin, arag cubugundaki “Madde Isaretleri” simgesine tiklanr.

41_4 Normal+ [k atir « Times New Roman

vl .

KT 4

OF O S S O O O O O O O O ) O O ) O O O O O O O O B O O

" Bu calisma kagidindaki ekran gériintilleri Microsoft Office 2003 iin Word programindan alinmustir.

SHEEEEEEEEEEEEEEHE

OF S O S O O O O O O O O O O B ) O O O O O O O O B O O



EHFEHEFEFSTEHFTESTTEEHEHTH

OF O S S O O O O O O O O ) O O ) O O O O O O O O B O O

2. Numar alandir ma Ekleme

Numaralandirma ekleme, madde isareti ekleme ile hemen hemen aynidir. Aym mentide ve bicimlendirme
cubugundayer alirlar.

Ll =osyal yapilandirmaci_ders_plani-1 - Microsoft Word

i Dosya Duzen Géranim  Ekle Bicim | Araclar Tablo Pencere Yardim
i) 05 (3 ) A | A YeTipi. |

ST Paragraf...

xﬁ Mormal + Kalin -~ = Times New

. — - - = Maddei;-aretleri wve Mumaralandirma...
i 5on Gasterme Bigimlendirmesi

Kenarliklar ve Galgelendirme... |

SGtunlar..
Sekmeler...
Baslangici Biyiit... i
Metin ¥Yand...

BUYUK/Kagak Harf Degistir...

Arka Plan [
Tema... k
Cerceveler 2
Otomatik Bigim...
# Stiller ve Bicimlendirme...

Bicimnlendirmeyi Gaster... Ustkrkt+F1

Mesne...

[. Yol: Bir satir basina asagidaki gibi numara eklemek icin;

1. Bicim Meniisi — Madde isaretleri ve Numaralandir ma — Numaral

adimlar1 izlenerek istenilen madde imi segilir.

[1. Yol: Bir satir basina numara eklemek i¢in, ara¢ cubugundaki “Numaralandirma’ simgesine tiklanir.

d_4 Normal + Ik st » Times New Roman VA

g e

3. Kenarhk (cerceve) ekleme

Bir satira ya da paragrafa kenarlik eklemek icin; ilk olarak metni segtikten sonra;

|- Bicim M eniisii — Kenar liklar ve Golgelendirme — Kenarllklarl

OF S O S O O O O O O O O O O B ) O O O O O O O O B B O
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4. Metni situn haline getirme
Bir metni situn haline getirmek icin; dnce yaziy: segip

Bicim Mentist — Situnlar
adimlar1 izlenebilir ya da en basindan bu ayarlama yapilarak yazi yazilabilir.
5. Golgelendir me ekleme
Bir yaziy1 golgelendirmek icin; dncelikle metin secilir ve

Bicim Menusii — Kenarliklar ve Gdlgelendir me — Gdlgelendirme

achmlar1 izlenir.
6. Metne Ust simge ekleme
Ust simge eklemek icin, tist simge olacak karakterler segilir;

Bicim Menuisii — Yazi Tipi — Ust simge

yada

Sag tiklama — Yaz Tipi — Ust simge

Ornek: XZ, YUST' Ztam sayilar

7. M etne alt simge ekleme
Alt simge eklemek icin,
Bicim Mentst — Yaz Tipi —Alt smge
yada

Sag tiklama —Yazi Tipi — Alt simge

Ornek: Xg, COZ, YALT

OF O O SN O O O O O O O O O O B ) O O O O O O O O B O O
OF S O S O O O O O O O O O O B ) O O O O O O O O B O O
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8. Sayfaya ust bilgi ve alt bilgi ekleme

E[_!lusya Dizen ﬁﬁrﬁnﬁm_ Ekle Bigcim  Araclar
Edﬁﬂééﬂnrmal Fy

i A4 Normal 54 | Web Dizeni ——
E|_ Sayfa Dazeni —
|

Arag Cubuklan b

Kigik Resimler

) Wi

Usthilgi ve Altbilgi

Yakinlastir...

Goruntm — Ustbilgi ve Altbilgi

Kelimeislemci belgesinde yazilan her Ust bilgi ve alt bilgi her sayfada gorundr.

Ornek: Usthilgi
s L L L e
‘Ediz DEMIRCAN Ismetpasa Ilkégretim Okulu!
VT/A Smifi 423 Bilisim Teknolojileri Dersii

Otomatik MetinEkle~ | #] =] 47 |5 © | | 2 | £ T 5, | Kepat

Ornek: Altbilgi

Otomatik MetinEkle~ | #) % #F |£3] © |10 51| 2 |[E]S 5, | Kapat
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9. Metnedipnot ekleme

Belgel - Microsoft Word

Eﬂosya Dizen Gordndm | Ekle | Bigim  Araclar  Tablo Pencere  Yardim

&

-
i

-

N EH s Al | eme RN e e e s

: 44 Normal » Tirme Sayfa Numaralar... -| K T A |§ =
Tarih ve Saat...

El VEr Al B a3 3e pa gl
Simge... : :

r A Acgklama

= | Bagvuru 4 Dipnot...

B Besim 3 Resim Yazisi...

2| Diyagram...

»
- b

(apraz Bagvuru...

Dizin wve Tablolar...

— |

Dipnot kitaplarda oldugu sayfa sonlarina istenilen metinler dipnotlar yani agiklama satirlart eklememize izin
verir. Bunu yapabilmek i¢in imlecimizi dipnot eklemek istedigimiz kelimenin sonuna getirir ve;

Ekle M enisl — Basvuru — Dipnot

acimlart izlenir. Ardindan sayfamin altinda dipnot bolimii olusur. istenilen bilgiler yazildiktan sonra calismaya

devam edilir.

Dipnot Ornegi:

Bu belge kelime islemci Word programmdal hazrlanmastir.

I Microsoft Office 2003 yersivonuna ait Word programu kullanilmagtir.

10. Kapasite birimlerini tamima, siralama ve gevrimi

Kapasite birimleri ve aralarindaki sayisal iliskileri asagidaki gibidir.

Bit Bayt Kilobayt (KB) M egabayt (MB)

Gigabayt (GB)

8 Bit 8 bit =1 bayt 1024 bayt =1 KB 1024KB=1MB

SHEEEEEEEEEEEEEEHEE

1024MB =1GB
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Ek 16.5. Ahstirma Tabanlh Calisma Kagidi

Asagidaki uygulamalar1 takimimzla birlikte, takimummiza ayrilan bilgisayarlarda uygulayinmz.
Uygulamalari yaparken, kaynak (internet, ders kitaplari, dergiler vs.) kullanabilirsiniz. Olustur dugunuz
belgeyi takimimizin achyla kaydediniz.

1. Keéimeislemci programinda bildiginiz hava olaylarim maddelendirip (numaralandirma da olabilir),
golgelendiriniz. Yazdigimz yaziya cerceve ekleyiniz. istediginiz herhangi bir hava olayina dipnot
ekleyip, sectiginiz hava olayr ileilgili sayfamin alt kismina kisa bir agiklama yapiniz. Sayfanin ortasina
Ustbilgi olarak grubunuzun adini, altbilgi olarak sayfa numarasinm ekleyiniz.

Hava olaylar1 yerine gormek istediginiz sehirleri ya da tlkeleri konu olarak alabilirsiniz.

2. Bilgisayarda Pisagor bagintisim yazar ak, yazdgimz for mile kenar lik (ger ceve) ekleyiniz.

3. Sevdiginiz bir sarkimn sozlerini yazip, iki situn haline getiriniz.

4. Kapasitebirimlerini kiicikten blyuge dogru siralayip, ciimleye cer ceve ekleyiniz.

ALK RLRLRLR
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Ek 16.6. Yayinaihga Bashyorum Unitesine iliskin Gelistirilmis Der eceli Puanlama Ol gegi

Y ayinailiga Basliyorum Unitesi Dereceli Puanlama Olgegi

Sinif: Tarih: [ 12010

Der eceler 1. Yetersiz 2. Gelistirilmeli 3.Orta 4. lyi 5. M ukemmel

Ogrencinin Numarasi

Ogrenme Hedefleri

10
11
12
13
14
15.
16
17
18
19
20
23
24
25
26.
27
28
29

21
22.

1. Maddeisareti eklemek

30.
31.

2. Numaralandirma eklemek

3. Paragrafa kenarlik (cerceve)
eklemek

4. Metne siitun eklemek

5. Golgelendirme eklemek

6. Metne list simge eklemek (X?)

7. Metne at simge eklemek
(COy

8. Metne Ust bilgi olarak “adinm
soyadin” eklemek

Kelime islemci Program

9. Metne dt bilgi olarak “sayfa
numarast” eklemek

10. Metne dipnot eklemek

Ara Toplam

194




Y ayincaihga Bashiyorum Unites Dereceli Puanlama Olcegi

Sinif: Tarih: /[ /2010

Der eceler 1. Yetersiz | 2. Gdistirilmeli 3.0rta | 4. 1yi 5. M iikemmel

Ogrencinin Numarast

Ogrenme Hedefleri

10
11
12
13
14
15
16
17
18.
19
20
21
22
23
24
25
26

27.
28.
29.
30.
31.

11. Publisher programin agmak

12.Y ayin tiri segmek

13.Sayfa yonlendirme

14.Y eni sayfa eklemek

15.Sayfa silmek

16.Dosyaya resim eklemek

17.Resim silmek

18.Varolan resmi degistirmek

19.Metin kutusu eklemek

20.Metni silmek

21.Nesne eklemek

22.Nesne silmek

Publisher Program

23.Y ay1n tasarim segmek

24.Y az1 tipi dizeni se¢gmek

25.Renk diizeni segmek

26.Arka plan degistirmek

27.Kaydetmek

28.Program kapatmak

Ara Toplam

Gend Toplam
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Olgutler
Bazen
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Her Zaman

Gruptaki Ogrencilerin Adi-Soyach
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1. Alistirmakonumuza birlikte karar verdik ve aramizdaisbirligi

5. Konu ileilgili uygulamalar: hepimiz uyguladik.

6. Birbirimizin 6grenmelerine yardim ettik.
7.Calismalarimizi etkili bir bicimde sunduk.

Degerlendirilen Tutum ve Davranislar
TOPLAM PUAN

2. Gruptauyum icinde calistik.

3. Caligma planm hazirladik.
4. Calismada bilgi toplamak icin ¢esitli kaynaklardan yararlandik.

Calismanmin Konusu:

Birlikte calisma becerilerinizi gozlemleyerek asagidaki her bir maddeicin grubunuzu en iyi ifade eden
secenegi (X) koyarak isaretleyiniz. Alt kismda yer alan ifadeleri grubunuza gore tamamlayinmz.

Dusuincelerinizi grup arkadaslarimzla paylasimz.

1.Grubumuzda problemler vardi.
3.Grubumuz daha iyi olabilirdi.

2. Grubumuz iyiydi.
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Ek 16.8. Oz Degerlendirme Formu

Bu form aracahgyla “Yayincihga Bashyorum” Unitesinin kelime islemci program olan kelime islemci
Programiyla ilgili neler kazandigimzi degerlendirebilirsiniz. Cimlelerin karsilarindaki seceneklerden size

uygun olam (X) isareti isaretleyiniz.

Ad1 Soyadt:
Sinifr;
No:

Dereceler

Evet

Bazen

Hayir

Satir baginaistedigim bir madde isaretini
ekleyebilirim.

Satir baginaistedigim bir numaralandirma
ekleyebilirim.

Paragrafa kenarlik (cerceve) ekleyebilirim.

Paragrafa ya da ciimleye kenarlik (gerceve)
ekleyebilirim.

Bir siiri yadaduz bir metni sttunlar halinde
yazabilirim.

Bir metni golgelendirebilirim.

Metne x?, y* gibi Ust smgeleri ekleyebilirim.

Metne X,, Y, gibi at simgeleri ekleyebilirim.

Sayfaya Usthilgi ekleyebilirim.

Sayfayaaltbilgi ekleyebilirim.

Istedigim bir kelimeyleilgili sayfanin
sonuna agiklama yapmak i¢in metne dipnot
ekleyebilirim.

Kapasite birimlerinin adin biliyorum.

Kapasite birimlerinin birbirine ¢evrimini
yapabilirim.

Kapasite birimleri sinirli oldugundan
tasarruflu kullanilmalar: gerektigini
biliyorum.

Bazen ve Hayrr kutucuklarinm isaretlediyseniz bir sonraki Unitede basari gostermeniz igin bu konudaki

eksiklerinizi tamamlamalisimz.

Bu Unitede en iyi yapabildigim;..... ..o

Bu Unitede en GOK ZOM [aNdIGIM; .. .. ... e e e e e e e e e
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Ek 16.9. Akran Degerlendirme Formu
Bu form, gruptaki calismalarimzi degerlendirmek tizere hazirlanmustir. Arkadaslarimzin bu konudaki géruslerini

almak icin formu doldurunuz. Size ayrilan son situnda da kendinizi degerlendiriniz. Sorulara cevabiniz “ evet”

iseE, “bazen” ise B, “hayrr” ise H harfi yaziniz.

Grubun AdL: ... Ogrencinin Ad1-SOyad: .........ccceeueeverereeereeiereeereeenans

Degerlendirmeyi Y apanlar

Ozellikler

1. Arkadasima gore ben
2. Arkadasima gore ben
3. Arkadasima gore ben
4. Arkadasima gor e ben
5. Arkadasima gore ben

Bana gore ben

Calismalara gonallt katalr.

Bildiklerini arkadaslariyla paylasir.

Gerektiginde arkadaslarina yar dim eder.

Aldigr gorevi zamaninda yerine getirir.

Arkadaslarimin gor uslerine saygihdir.

Tartigmalarda kirici olmadan konusur.

Alg
/N

Al
7\
Alg
/N
Al
7\
Alg
/N
Al
7\
Alg
/N
Alg
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
I\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\
Al
7\

Al
7\
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Ek 16.10. Sinav Puam

Sinav Puan; Bireysel Gelisme Puan;
Baslangi¢ Puanindan 10 Puan Diisiik ise 0

Baslangi¢ Puanindan 1-10 Puan Diisiik ise 10

Baslangi¢ Puanindan 10 Puan Fazla ise 20

Baslangi¢c Puanindan 10 ve Ustii Puan Fazla ise 30

Y anligsiz Sinav (Baslangic Puamin Dikkate Almadan) 30

Ek 16.11. Olcut Odl Listes

0 20 20 £7p &7 o 210 2l £l &l 0 £ 2o £l &l 70 £ £l £l 20 2l £l £l 2N £ £l £ £ 210 20 £l £l £l £l &l £l £ 0 £10 210 £l 20 £l £lo £l £l 70 £l #10 210 £
0 0 20 20 £l &7 o £10 2l £l &l 0 £ 2l £l &l £ £ £l 2l 2l £l £l £lp 27 £l 2o £ £10 210 2o £l £l £l £l £l £l £ £10 £ £l 2l 2o £l £lo £l £l 70 £l #10 £ £

Olgiit Odul
15 Iyi
20 Cok iyi
25 M Ukemmel
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Ek 17. Sosyal Y apilandir maci Ogrenme Ortami Tasarimi — |V

Dersin adh : Bilisim Teknolojileri

Sinif 07

Unite : Yayinciliga Bagliyorum

Ogrenme Alani: Masaiistl Y ayincilik

Tarih : 01.04.2010 — 12.04.2010

Sire : 6 derssaati (40' + 40" + 40' + 40' + 40" + 40)

Kaynak ve Arag-Geregler: Bilisim Teknolojileri 5. Basamak Ogrenci Calisma Kitabi, Tlkogretim 4.
ve 5. basamak Ogretmen Kilavuz Kitab, bilgi tabanli calisma yapraklar:, kaynak kitaplar, € ilanlari,
dergi 6rnekleri, brogiir érnekleri, bilgisayar, projeksiyon, internet.

Yontem ve Teknikler: Birlestirme, Tartisma, Soru-Y anit, Proje Gelistirme.

[11. Anlamin Y apilanmasi

Icerigin ogrencilerle birlikte olusturulmasindan sonra, igerikte yer almasina 6grencilerle birlikte karar
verilen yayincilik programinda bir yayin hazirlamak icin 6grenme hedefleri asagidaki asamalar
dogrultusunda yapilandirilir.

Gruplarin (takimlarin) olusturulmas:: Yontem kismunda aciklanan &grenen analizine gore
Ogrencilerin takim halinde (17 6grenci) ve U diizeninde (10 6grenci) oturmak istedikleri ortaya cikar.
Ogrenen Analizi Formu' nda 6grencilerin belirttikleri gorusler dogrultusunda elde edilen sonuglara
gore simiftaki oturma dizeninde degisiklikler yapar. Bilgisayarlar U duzeninde kalir; fakat
Ogrencilerin grup halinde oturabilmeleri ve grup halinde calisabilmeleri amaciyla her gruba disen
bilgisayarlar belirlendikten sonra, dgrencilerin takimlariyla birlikte oturmalar1 saglanmustir.

Isbirlikli gruplarin olusturulmasi: Arastirmaci 6gretmen ve sinif rehber 6gretmeni, dgrenciler ve
sinif rehber dgretmeni tarafindan doldurulan 6grenen analizi formundan elde edilen veriler sayesinde
olusturulan beser kisilik 6 heterojen ¢alisma grubu olusturulmustur.

Cahsilacak durumun / olayin belirlenmesi: Durumun amaci Ogrencilerin masallsti yayincilik
programint kullanarak derslerinde hazirladiklar: projelerde ve gelecekte yasamlarinda sahip olduklar
isle, gondlli olarak yer alacaklar: projelerle ya da derneklerle ilgili masalisti yayincilik tdrlerinden
brogur, bulten, dergi ya da kartvizit hazirlayabilmelerini saglayarak, bilgisayar okuryazarliklarinm orta
seviyesinin en Ust basamagina yikseltmektir.

Bilgisayar dersi 6gretim programinda 5. basamakta masaiistii yayincilikla ilgili yer alan 2.4., 2.5. ve
2.6. kazammlara iliskin temel kavramlar isbirlikli calisma gruplarinda yer alan kisi sayisina yani 5
ogrenme hedefine donisturulmistur.

Ogrenme Hedefleri Uzmanlhk Gruplart | . .

(Tgemel Kazammlar) Konulari P Ogrenme Hedefleri

- Masalistl yayincilik - Masalsti yayincilik
tanm, tamm

- Acma-kapatma, - Publisher Programim

. Programin genel dgeleri, 1. Uzmanhk Konusu acmakapatma

- Kaydetme - Programin genel dgeleri

. Yayin tirleri -_Kaydetme

- Yayin turt segme - Yayintirleri

- Sayfayonlendirme 2. Uzmanhk Konusu - Yayin tiri segme

- Yeni sayfa ekleme ve - Sayfayonlendirme
silme - Yeni sayfaeklemeve

- Dosyaya resim ekleme ve silme
silme 3. Uzmanhk Konusu - Dosyayaresim ekleme ve

- Varolan resmi degistirme silme

- Metin kutusu ekleme ve - Varolan resmi degistirme
metni silme - Metin kutusu ekleme ve

- Nesne ekleme ve silme metni silme

- Yayin tasarim segme ve 4. Uzmanlhik Konusu - Nesne ekleme ve silme
degistirme - Yayin tasarimm segme ve

- Yaz tipi duzeni segme ve degistirme
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degistirme - Yaz tipi dizeni segme ve

- Renk duzeni se¢cme ve degistirme
degistirme 5. Uzmanlhk Konusu - Renk duizeni segmeve
- Arkaplan degistirme degistirme

- Arkaplan degistirme

Cahsilacak durumlarin / olaylarin incelenmesi: Bu sirecte, 6grencilere masaiisti yayincilikla ilgili
brosur, kartvizit, €l ilanlar1 6rnekleri gosterilmis ve dgrencilerle birlikte bu materyaller incelenmistir.

Bilgi isleme Materyallerinin Kullanilmasi: Ogrencilere arastirmact dgretmen tarafindan hazirlanan
uzmanlik gruplarinda calisip 6grenme gruplarinda grup arkadaslarina anlatmalari amaciyla
hazirlanmis bilgi tabanli calisma yapraklar: ortadaki masaya konur. Her gruptan . (Ek 17.1.)Uzmanlik
Konusunu aanlar orta masaya gelip ¢alisma yapraginm air. Daha sonra ayrn sekilde 11, 111, 1V, ve V.
(Ek 17.2., 17.3., 17.4., 17.5.) uzmanlik gruplarinda olanlar sirasiyla ortadaki masaya gelip ¢alisma
yapraklarin alirlar. Ogrenciler uzmanlik gruplarindan dondukten sonra 6grenme hedefleriyle ilgili
kendi gruplarinda hazirlanmasi amaciyla orta masada yer alan alistirma tabanli ¢alisma yapraklar
mal zemeciler tarafindan alinir.

Ogrenmenin Etkinlestirilmesi: Ogrencilerin Microsoft Publisher ileri uygulamalarina iliskin 6n
bilgilerini belirlemek amaciyla icerik analizinde Ggrencilerin vermis oldugu yantlar géz 6ntinde
bulundurulmustur.

Y ay1n tasarimi denince akliniza ne geliyor?
Sizden bir bilten ya da broslr hazirlamaniz istense kendi tasariminizi olusturabilir misiniz?

Her gruptan segilen 6grenciler belirlenen 6grenme hedefini 6grenmek Uzere kendi grubundan
ayrilarak uzmanlik gruplarina katilir. Simifin ortasina yerlestirilen 5 masada her gruptan 6grenciler bir
araya gelir. Her masada 6grenme hedefi ile ilgili materyaller konulur. Materyaller arasinda 6grenme
hedefleri ileilgili arastirmact tarafindan hazirlanan bilgi tabanl: ¢alisma yapraklar: (Ek 17.1., Ek 17.2.,
Ek 17.3., Ek 17.4., Ek 17.5.) da yer almaktadir. Uzmanlik gruplarinda égrenciler kendilerine disen
Ogrenme gorevini yerine getirmek amaciyla konuyu birlikte agikliga kavusturmaya calisirlar.
Ogrenciler kendilerine verilen 6grenme hedefini elektronik ve yazili kaynaklar: kullanarak 6grenmeye
calisirlar. Ogrenciler konuyu arkadaslarina nasil 6greteceklerini planladiktan sonra kendi gruplarina
donerler. Daha sonra her 6grenci kendi grubuna donerek, dgrendiklerini uygulamal: olarak bilgisayar
basinda grup arkadaslariyla paylasir.

Ogrenciler bilgi tabanl: calisma yapraklarin uzmanlik gruplarindan déniip kendi gruplarina bilgilerini
anlattiktan sonra, bilgisayar basinda grup olarak 6grendiklerini uygularlar.

Bilginin Yanstilmas:: Her gruba lyeleriyle birlikte bir reklam sirketi sahibi olduklarim hayal
etmelerini bir restoranin, otelin ya da tarihi bir yerin tartimiyla ilgili bllten hazirlamalar: gerektigi
bildirilir.

Arastirmaci 6gretmen tarafindan, isbirlikli calisma gruplarimin ¢alismalar: ve grup iletisimleri stireg
icinde izlenir. Ogrenciler calisilacak durumda belirlenen gorevieri yerine getirdikten sonra
hazirlaciklar biltenin ¢iktisini airlar. Ogrenciler, projeksiyonla hazirladiklar bulteni yansitirlar.
Ogretmen ve diger Ogrenciler calismalar incelerler. Her Ogrenci grupca hazirladiklar: builteni
portfolyolsuna koyar.

Yanstmamn Tartisiimast: Biilten 6rnekleri sinif panosuna asilir. Ogretmenle birlikte dgrenciler de
diger gruplarin hazirlams olduklar: biitenleri kontrol ederler. Grup ¢calismalar: degerlendirilmek tzere
ogrencilere grup degerlendirme formu, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar: verilir.
Ogrencilere bu calismadan sonra neler Ogrendikleri ve neler dusiindukleri sorulur. Arastirmact
ogrencilerin dgrenmelerini tekrar bireysel olarak uygulamalari, eksik ya da yanlis dgrenmelerini
gidermek amaciyla dereceli puanlama élgegi kullamr. Ogrenciler de dereceli puanlama 6lgeginde yer
alan performandar: bilgisayar basinda uygular.

Otantik Degerlendirmenin Uygulanmasi: Derse baslamadan dnce yontem boliminde agiklanan
Ogrenen analizinden elde edilen verilen dogrultusunda &grencilere siireg ve Uriin degerlendirme
yapilmasina karar verilmistir. Bunun icin otantik degerlendirme uygun gérilmistir. Bu kapsamda
asagidaki degerlendirmeler yapilir.
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Ogrenme Surecinin Degerlendirilmesi: Grup calismalar degerlendirmek tizere Ggrencilere grup
degerlendirme formu, kendi bilgilerini degerlendirebilmeleri amaciyla 6z degerlendirme formu ve
akran degerlendirme formlart verilir. Ogrencilere bu calismadan sonra neler dgrendikleri ve neler
distindukleri sorulur. Ogrenci performanslariin bireysel olarak 6lgiilebilmesi amaciyla dereceli
puanlama 6l¢egi de uygulanir.

Degerlendirme Sonuclarimin Tartisiimasi: Her grubun yelerinin toplam puamna gére birinci grup
secilir ve grup Uyelerine birer kirtasiye seti hediye edilir. Ogrencilere yapilan degerlendirmeler
sonucunda Ogrencilerin 6grenme eksiklikleri belirlenir ve giderilmesi icin 6grencilerin 6grenci
andizinde 10. bdlimde belirtmis olduklari “Bir konuyu en iyi olarak .............. ogrenirim.”
Dogrultusunda 6grenme eksiklikleri ve yanlislar grupca dizeltilir.
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Ek 17.1. Bilgi Tabanh Calisma Yaprag: —|

I. Uzmanhk Konusu Temel Kavramlar: —Ogreneceklerim ve Ogreteceklerim

- Masalistl yayincilik tammm

- Publisher Programinm agma-kapatma
- Publisher Programinmin genel 6geleri
- Kaydetme

1. Masalsti yayinahk: Kitap, dergi vb. yayinlar bilgisayar ortaminda baskiya hazirlamaisi.

2.Publisher Programinm agma-kapatma:

Publisher programim baslatmak igin;

Baslat — TUm Programlar — Microsoft Office — Microsoft Office Publisher

Publisher programin kapatmak icin;

o

| oI

| T

5 Yayinl - Microsoft Publisher - Yazdirma Yayim

P i e e B CrrR

Yol: ALT + F4

. Yol: Sayfamn sag Ust kdsesindeki “Kapat” simgesine %
=3

I. Yol: Dosya Menisii — Cikis

' . Gorondm  Ekle Bicim Araglar Tablo Yerlestir Pencere  Yardim
Yeni... Ctrl+M
Ac.. Ctrl+0
Kapat Ctrl+Fd
Word Belgesi Al...

Kaydet Ctrl+5
FEarkh Kaydet...

Web'de Yayimla...

Paketle ve Gander 13

Dosya Ara..

Web Yayinina Danistir...

.| Web Sayfa Onizlemesi

Sayfa Yapist...
|_Q Baski Onizleme

Yazdir... Ctrl+P

E-posta Gonder ’
Ozellikler

1 Ch\Users\zorontes\Desktop' Yayin2.htm

2 Ch\Users\zorontes\Desktop\ Yayinl.htm

3 C\Users\zorontes\Documents\Yayinl.htm

4 E\Ornek_Unite_Portfo..\Kesirler Unite Takvimi.pub

Cikig Alt+F4

tiklanabilir.

RIS RKRRRLRLR
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3. Publisher Programimin genel dgeleri:

Bashk Cubugu

Nesneler «———

.]E] Yayinl - Microsoft Publisher - Yazdirma Yaymu

— Menl Cubugu

Gorev BolmeS «——

= Yazdirma Yayinlan
Hizh ¥aymnlar
Antet
Bagan Sertifikalan
Basglik Sayfalarn
Brogdrler
Biltenler
Dawvetiyeler
El Ilanlan
Etiketler
Hediye Sertifikalarn
- Is Formlan
Isaretler
+ Iyi Dilek Kartlan
Kagit Katlarma Projeler
Kartpostallar
Kartvizitler
Kataloglar
< T r

m

Yeni

|:| Bos Yazdirma Yayiru
|ﬂ Bos Web Sayfas
@ Var olan yayndan...

@ Yayn2
Yaymnl
@ Yayinl
[=F Dider...

Af Bilgi Brosura

Aksan Kutusu Bilgi Broslri

Brokar Bilgi Brosuri

‘Capraz Cizgiler Bilgi Brosirii

mh

i
[
i

I K

7}
i

PP FPPTPEPFPEEETEEEF

[i9 2
v

Sayfa gezinme simgesi

-3 ID-50- 0- 3D ID- - J0- - A-I- - - - ID- - - Fp- - - - -
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4. Publisher Dosyasini Kaydetme:
Publisher programinda olusturdugumuz bir yayim kaydetmek icin;

Dosya — Kaydet

adimlari izlenir.

i| Dosya l Dizen Gardndm Ekle Bigim  Araclar Tablo  Yerlestir  Pencere  Yardim
L 1

Yenio.,

Ac...

Kapat

Word Belgesi Al..

Ctri+M
Ctri+ 0
Ctrl+Fd

Kaydet

Farkh Kaydet...
Web'de Yayimla...
Paketle ve Gander

Dosya Ara...

Ctrl+5

Web Yayinina Dandstdr...

Weh Sayfa Onizlernesi

Sayfa Yapisi...
Backi Onizleme

Yazdir...

Ctrl+P

E-posta Gander
Ozellikler

1 Ch\Users\zorontes\DesktophYayin2. htm
2 ChUsers\zorontes\Desktoph Yayinl. htm

3 Cih\Users\zorontes\Docurments Yayinl htm
4 ENOrnek_Unite_Portfo..\Kesirler Unite Takvimi.pub

Cilas

| 44444444444444'4

Alt+F4
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Ek 17.2. Ek Bilgi Tabanh Calisma Yaprag: — |1

I1. Uzmanhk Konusu Temel Kavramlari —Ogreneceklerim ve Ogreteceklerim

- Yayintirleri
- Yayin turd segme
- Sayfayonlendirme

1.Yayin tirleri (Yazdirma Yayinlari): “Yazdirma Yaymnlari” na tiklanarak buradaki brosur, davetiye, el ilan,

bulten, kartpostal gibi yayin tirlerinden kategorilere erisilebilir.

g Yayinl - Microsoft Pu r - Yazdirm

Tasanmdan yeni

» Yazdirma Yayinlan -~
Hizh Yaynlar
Antet

Bagan Sertifikalar
Baghk Sayfalan
Brogarler

Billtenler

Davetiyeler

Elllanlan

Etiketler

Hediye Sertifikalan

Is Formlan

Isaretler

Tyi Dilek Kartlan

Kagit Katlama Projeler
Kartpostallar
Kartvizitler

Kataloglar -

O F——

& ¥ F ¥ & # F &« T ¥F ¥ & T ¥ ¥ ¥ »

2.Yayn tiru segme;
Dosya Menisi — Yeni —Yazdirma Yayinlari
adimlar izlenir. Yazdirma yayinlarindan brogur, davetiye, biilten gibi yayin tirlerinden istenilen kategori secilir.

3. Sayfa yonlendirme;

Dosya M eniisli — Sayfa Yapisi — Yonlendirme— Y atay / Dikey

achimlar1 izlenir.

OF O O SN O O O O O O O O O O B ) O O O O O O O O B O O
OF S O S O O O O O O O O O O B ) O O O O O O O O B O O

SHEEEEEEEEEEEEEEAE
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Ek 17.3. Bilgi Tabanh Calisma Yaprag — 11

I11. Uzmanhk Konusu Temel Kavramlari —Ogreneceklerim ve Ogreteceklerim

- Yeni sayfaekleme ve silme
- Dosyayaresim ekleme ve dosyadan resim silme
- Varolan resmi degistirme

1. Yeni sayfa ekleme ve silme: Publisher programinda hazirlanan bir yayina sayfa eklemek icin;
Ekle Meniisii — Sayfa

adimlar: izlenir.

2.Dosyaya resim ekleme: Publisher programinda bir hazirlanan bir yayinaresim eklemek icin;

Ekle M eniisii — Resim — Dosyadan

adimlar1 izlenir. Agilan pencerede resim dosyasinin alinacag: klasor secilerek eklenecek resim dosyasi isaretlenir.

Ekle digmesine tiklanarak resim eklenmis olur.

yind - Microsoft Publisher - Yazdirma Yayim
: Sayfa... Ctrl+ UstKrict+ M

Sayfa Murnaralari...

Tarih ve Saat...

o

Simge...

| Tasanm Galerisi Mesnesi..,

| [ﬁ Yayin Tasarimlar Besim ;i Kigiik Resim...
Enkl | Rerk Dizenler Metin Kutusu Dosyadan... |
anl A3 Yaz Tipi Diizenleri e Ctri+Alt+K Otomatik Sekil  »
: WordArt... -
) |

3.Dosyadan resim silme: Publisher programinda bir hazirlanan bir yayina eklenmis resme tiklanarak;

l.Yol: Dlizen M eniisii - Nesne Sil
yada

II.Yol: Silinecek resim secilir ve klavyeden “ Delete” ya da “Back Space” tuslarina basihr
yada

I11. Yol: Resme sag tiklama — Nesne Sil

TR TR TR TRRTR
TR TR TR TR TRTRTTRTTRTRRR
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B ‘r"al,lmd Mlcro oft Pubh her Yazdirma ‘raylm e o
& =k z !
Geri Al Nesne Sil Ctrl+ ¢.

1%’

Mesneyi Sil

10309

iy | & ke Ctrl+ ™
4 ™ 23 Kapyala Ctrl+ =] Kopyala
|} Brg

i (i._, (3| Office Panosu. 3| Yapistir

| Yapistr Chrl+

T Resim Olarak Kaydet...
Metni 5il

Besim Arag Cubugunu Giz

EEH M I

MNesneyi il
Sayfa Sil..

Timini 5e¢ Cirl+

Resim Degistir

Sira

B4 Resim Bicimlendir...

Yakinlagtir

b Bul... Ctrl4H

Anlatimi Microsoft Word'de Diizenle @S Kopri...

y i I

l.yol I1.yol

4.Varolan resim degistirme: BUlten tzerinde var olan bir resme sag tiklanir. Agilan mentiden “ Resmi Degistir”;

alt meniden de “ Dosyadan” adimlari izlenir.

53| Kopyala

| Yapigtir

Mesneyi Sil

Resim Olarak Kaydet...

Besim Ara¢ Cubugunu Gizl

Resim Degistir
| Dosyadan... | Sira

4 Tarayici veya Kameradan... Resim Bigimlendir...

Grafik Yaneticisi... Yakinlagtir
T T

| Kapri...

TR TR TR TRRTR
TR TR TR TR TRTRTTRTTRTRRR

208
(efedodededodededdedededodededodedddeddddddddddddddddddddddd4



AR A0 0 2 2 4 b 2 2 4 b 2 2 4 2

Ek 17.4. Bilgi Tabanh Calisma Yaprag: — 1V

IV. Uzmanhk Konusu Temel Kavramlar: —Ogreneceklerim ve Ogreteceklerim

- Metin kutusu ekleme ve metni silme
- Nesne ekleme ve silme
- Yayin tasarimi segme ve degistirme

1. Metin kutusu ekleme ve metni silme: Publisher programindaki bir dosyaya metin kutusu eklemek icin;

Nesneler arag cubugundan | simgesine tiklanmalidhir.
2. Metni silmek i¢in;

I.Yol: Diizen Menilsl - Metni Sil
yada

II.Yol: Silinecek metin gergevesi (kutusu) secilir ve klavyeden “Delete” ya da “Back Space’ tuslarina
basilir

yada

I11.Yol: Metin ger cevesine (kutusuna) sag tiklama — Nesne Sil

Ekle M enilisii — Tasarim Galerisi Nesnesi

Yayind - Microsoft Publisher - Yazdirma Yayini
il)usya Diozen Gdrondm | Ekle | Bigim  Araglar Tablo Yerleg

R NN RS NN~ Sayfa... Ctrl+ UstKrkt+N s
[#] | Sayfa Mumaralan...

Tarih ve Saat...

: 44 MNormal Y EE A

Simge...

Tasanm Galerisi Nesnesi...

lﬂy’r Yayin Tasarimlar Besim .

Metin Kutusu

o
iiil Renk Dizenleri
& Kopri... Ctrl+Alt+K

<Ll L [E L[

A8 Yaz Tipi Dlzenleri
Savia havartn

‘{{

4. Nesneyi silmek igin;

l.Yol: Dizen Menust - Nesneyi Sil
yada

I1.Yol: Silinecek nesne secilir ve klavyeden “ Delete” ya da “Back Space” tuslarina basihr
yada
I11.Yol: Nesneye sag tiklama — Nesneyi Sil
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Yayind - Microsoft Publisher - Yazdirma Yayin

Ctrl+4

Kes Ctrl+3
Kopyala Ctrl+(

Kopyala
4 Yapistir

Office Panosu...

Yapigtir Ctrl+

Mesneyi Sil

Metni Sil

Resim Olarak Kaydet...

Mesneyi Sil
Sayfa Sil...

Resim Arag Cubugunu Gizle

Resim Degigtir

l.Yol I1.Yol

5. Yayin tasarim segme ve degistirme: Yayin tasarim segmek icin;
I. Yol: Gorev Bolmes — Yayin Tasarimlari
yada

I1. Yol: Bigcim Menlsll — Yayin Tasarimlari

Araclar  Tablo Yerlestir
Yazi Tipi... —> ||.Yol
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Ek 17.5. Bilgi Tabanh Calisma Yaprag: —V

V. Uzmanhk Konusu Temel Kavramlar: —Ogreneceklerim ve Ogreteceklerim

- Yazi tipi diizeni segme ve degistirme
- Renk diizeni segme ve degistirme
- Arkaplan degistirme

1. Yaz tipi diizeni segme ve degistirme: Yazi tipi dizeni segmek icin;
2.

I. Yol: Gorev Bolmes —Yazi Tipi Duzenleri

yada

I1. Yol: Bicim Menlsl — Yaz Tipi Duzenleri

Yazi Tipi...

Paragraf...

Sekmeler...

Bu Mesne igin Sihirbaz...
_' Brogdr Segenekleri...

i Brosiir Segenekleri

| B Yayin Tasanmlarr...
=¥ Yayin Tasanmiar

Renk Dazenleri...

Yazi Tipi Didzenleri... — | |. YOl

l.Yol i3 Yazi Tipi Diizenleri
| Yaz tipi diizeni uygula
Sihirbaz; Brosir Sihirbazi
Franklin Gothic D...
Franklin Gothic Bool
Orsiv
Georgia

Stiller ve Bigimlendirme...

3.Renk duzeni segme ve degistir me: Tasarimdaki renk dizenlerini segmek icin;

. Yol: Gérev Bélmesi —Renk Diizenleri

yada

I1. Yol: Bicim Menlsll — Renk Duzenleri

0202020005002 0%0:0t02050020%0:070%0500%00:010 05005002010 0%0%0505020%0 05020
0:0£020:02020:02020:02020:0200:0500:0500 0500 0500 0500 0500 050%020i0%0:0i0%0
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AN Yaz Tipi...
I8 Paragraf...

Sekmeler...

Bu Mesne igin Sihirbaz...
| Brogir Secenekleri...
| Yayin Tasanmlar...

Renk Diizenleri
d || A2 Yan Tipi Dizenleri

2 Benk Dizenlei. b

A2 Yam Tipi Dizenleri...

M| Stiller ve Bicimlendirme...

(Ozel)
Ada

Alabalik:

Bicim Mentsi — Arka Plan

& Yayind - Microsoft Publisher - Yazdirma Yayin

- @ ‘fayin Tasanmlar
i Renk Diizenleri
A2 Yaz Tipi Dizenleri

(Ozel)
Ada
Adaclk
Alabalik

0202020005002 0%0:0t02050020%0:070%0500%00:010 05005002010 0%0%0505020%0 05020

28 Mesne...

= |]. Yol

4. Arka plan degistirme: Tasarinun arka plamm degistirmek icin;

Yazi Tipi...
Karakter Araligi...

Paragraf...

Madde Isaretleri ve Mumaralandirma.,..

Yatay Kurallar...

Sekmeler...,

Baszlangici Byit...

Metni Otomatik Sigdir

Arka Plan...

Bu Mesne icin Sihirbaz...
| Brosdr Segenekleri...
Yayin Tasarmlart...

= I- _Renk Dﬁz_enlel'i.--

A Yaz Tipi Dizenleri...
4| Stiller ve Bigcimlendirme...

|1 Ana Sayfa Uygula...
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Ogretmen isbirlikli calisma gruplarina asagidaki problemlerle ilgili olarak hayali bir vakif ya da dernek

Ek 17.6. Proje Odevi: Brosur Hazir liyorum

kurmalarini ve problemlerin ¢ozimiine yonelik grupca brosur hazirlamalarin: ister.

No

Problem

Son yillarda birgok tlkede oldugu gibi Turkiye' de de sofralarimizi, saglhigimz,
gelecegimizi tehdit eden bir tehlike dolasiyor. Bu tehlike artik reklamlarda da
adimt sk duydugumuz GDO yani “Genetigi Degistirilmis Organizmalar”. insan
sagligin tehdit eden bu GDO'lu Uriinlerin Ulkemizde satisim engellemek igin bir
kampanya baslatilacaktir. Bu kampanyaicin nasil bir brosir hazirlarsiniz?

Her sene farkli hastaliklar bas gosteriyor. Bulasict hastaliklardan korunma
bilincini arttirmak icin bir kampanya baslatilacaktir. Bu kampanya igin nasil bir
brosir hazirlarsiniz?

Turkiye'de 7-14 yas, zorunlu egitim yas1 olmasina ragmen bu yas grubundaki
bazi ¢ocuklar okula gidememektedir. Bu g¢ocuklarin okula gidebilmelerine
yardimcr olmak igin bir kampanya baglatilacaktir. Bu kampanya icin nasil bir
brosir hazirlarsiniz?

Broslr U hazirlarken;

Konuylailgili elektronik ve yazili kaynaklardan arastirma yapiniz.

Konunun ¢6zimtne yonelik sizin ailenizin, okulunuzun yapabilecekleri nelerdir? Konuyla ilgili nasil

Oneriler gelistirebilirsiniz?

Brosurinuzde problemi agikca ve kisaca ifade ediniz.

Kampanyaicin etkili bir slogan bulmalisiniz.

Masallstt yayincilik programin kullanmalisiniz.

Konuylailgili bilimsel bilgiler vermelisiniz.

Insanlar1 énlem almaya yoneltecek ikna edici ciimlelere yer vermelisiniz.

Brosurinuze konuylailgili resimler eklemelisiniz.

Y azil ve gorsel materyaller arasinda bir bittinl Uk saglamalisiniz.

Y ararlandigimz kaynaklari brostrinize eklemelisiniz.

Calismanz size verilen dlgiitlere gore degerlendirecektir.

Odevinizi umitcimen@gmail.com adresine e-mail atimz.
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Az Olgitler (Cok 1yi) (Lyi) (Gélistirilmeli) Az
7N 7IN
Sl o i orobl Al
\:/ Igerik Brosur problem gur(r)jrlgur%ﬁ bg Brosur, problem /:\
7N dur;lmunu acik ve net yonlerini ortaya durumunu aciklamada -}.é
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Ek 17.8. Bu Derste Ogreneceklerimiz

No

Ogrenme Hedefleri

1. uzmanhk konusu

Masalistll yayincilik tanimi
Publisher Programim agma-kapatma
Programin genel dgeleri

Kaydetme

2. uzmanlik konusu

Y ayin tlrleri
Y ay1n turi segme
Sayfa yonlendirme

3. uzmanhk konusu

Y eni sayfa ekleme ve silme
Dosyayaresim ekleme ve silme
- Varolan resmi degistirme

4. uzmanhk konusu

Metin kutusu ekleme ve metni siime
Nesne ekleme ve silme
Y ayin tasarimu segme ve degistirme

5. uzmanlik konusu

- Yaz tipi duzeni segme ve degistirme
- Renk diizeni segme ve degistirme
- Arkaplan degistirme
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Ek 17.9. “Yaywinahga Bashyorum” Unitesinin M asaiistil Yayinailik leilgili Dereceli Puanlama Olcegi

Ogrenme hedefleri; 1 (Yetersiz), 2 (Gelistirilmeli), 3 (Orta), 4 (Iyi), 5 (M ikemmel) seklinde degerlendirilecektir.

ewpedey g1

swppiey LT

awunsIgep veidexy ‘9T
awdss 1uaznp Muey ‘ST
awdss weznp Idn 1ze A T
awdes wikesel utke A €T
aw|saussN ¢TI
suwePpPaussN ‘TT

suw|s IUBIN 0T

awR PP NSNINY UIBIN 6
awlnsIZap Iwsal ejoeA '8
awswiissy /.

swepp wkalefefsogq 9
swisejles g
aweppees LA
awlipusjuoAelfes g
awdss nimuike A g

ewde wiwelbold Bystiand T

Ogrenme Hedefleri

Ogrencinin Adh Soyad:

No

10

216
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Ek 17.10. Grup Degerlendirme Formu

Birlikte calisma becerilerinizi gbzlemleyerek asagidaki her bir madde icin grubunuzu en iyi ifade eden segenegi
(X) koyarak isaretleyiniz. Alt kismda yer alan ifadeleri grubunuza gére tamamlayimz. Dislincelerinizi grup

arkadaslarinmizla paylasiniz.
Gruptaki Uyerlerinin Adi-Soyad: Grup Ad:
; Calismanin K onusu:
3. Tarih:
4,
5.
6.
Olgiitler

Her Zaman Bazen |Hichir Zaman

Degerlendirilen Tutum ve Davranslar (3) (2 (1)

1. Alistirmakonumuza birlikte karar verdik ve aramizdaisbirligi
yaptik.

2. Gruptauyum icinde caligtik.

3. Calisma plam hazirladik.

4. Caligmada bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklardan yararlandik.

5. Konu ileilgili uygulamalari hepimiz uyguladik.

6. Birbirimizin 6grenmelerine yardim ettik.

7.Caligmalarimizi etkili bir bicimde sunduk.

TOPLAM PUAN

1.Grubumuzda problemler vard.

2. Grubumuz iyiydi.

3.Grubumuz daha iyi olabilirdi.

217
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Ek 17.11. Oz Degerlendirme For mu

Bu form arachgyla “Yayinahga Bashyorum” Unitesinin masalsti yayinahk program ile ilgili neler
kazandigimzi degerlendirebilirsiniz. Cimlelerin karsilarindaki seceneklerden size uygun olam (X) isar eti
isaretleyiniz.

Ad1 Soyadk:
Sinifr;
No:

Publisher Programim agabilirim.

Y ayin turd segebilirim.

Sayfay1 yatay ya dadikey yonlendirebilirim.

Blltene yeni sayfa ekleyebilirim.

Istemedigim sayfay: silebilirim.

Dosyayaresim ekleyebilirim.

Resmi silebilirim.

Varolan resmi degistirebilirim.

Metin kutusu ekleyebilirim.
Metni silebilirim.
Tasarim Galerisinden nesne ekleyebilirim.

Nesne silebilirim.
Y ayin tasarim segebilirim.

Y az1 tipi duzeni segebilirim.

Renk diizeni secebilirim.
Arkaplan degistirebilirim.

Olusturdugum dosyay: kaydedebilirim.

Publisher programin kapatabilirim.

Bazen ve Haywr kutucuklarinm isaretlediyseniz bir sonraki Unitede basari gostermeniz igin bu konudaki
eksiklerinizi tamamlamalisinz.

Bu Unitede en iyi yapabildigim;........ ..o

Bu Unitedeen oK zorlandigim;.........coouniii it e e




Ek —5.12. Akran Degerlendirme Formu

Bu form, gruptaki ¢alismalarimizi degerlendirmek Uzere hazirlanmistir. Arkadaslarimzin bu konudaki géruslerini

almak i¢in formu doldurunuz. Size ayrilan son siitunda da kendinizi degerlendiriniz. Sorulara cevabimz “ evet” ise

E, “bazen” ise B, “hayir” iseH harfi yazimz.

Grubun AdL: ... Ogrencinin Ad1-Soyadr: ..........cceeeueecurecreennens

Degerlendirmeyi Yapanlar

Ozellikler

1. Arkadasima gore ben

2. Arkadasima gore ben

3. Arkadasima gore ben

4. Arkadasima gére ben

Banagore ben

Calismalara gonull G katilir.

Bildiklerini arkadaslariyla paylagir.

Gerektiginde arkadaglarina yardim eder.

Aldig1 gbrevi zamaninda yerine getirir.

Arkadaglarinin goruslerine saygilidir.

Tartismalarda kirict olmadan konusur.

S
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Ek 18. Kontrol Grubuna Uygulana “ Y ayincihga Basliyorum” Unitesineiliskin MEB Ders Plam

22 YAYINCILIGA BASLIYORUM )

220

2. UNITE: YAYINCILIGA BASLIYORUM

Sire: 10 ders saati
Unite Degerlendirme: 1 ders saati

Kazanimlar

2.1. Kelime iglemcide olusturdugu sayfaya amacina
uygun eklemeler yapar.

2.2. Bilgisayardaki dosya ve klasorlerle ¢alisirken
depolama olcilerini dikkate alir (BTESD-6).

2.3. Gazetelerin, iletileri etkili bir sekilde sunmak
icin cesitli yazi sekilleri ve yazma efektleri kullandigini
kesfeder (BTESD-2).

2.4. Masadustu yayincilik programinda belirli bir
amaca yonelik olarak sayfa yapisini ayarlar.

2.5. Bir masadustu yayincilik programinda gerekli
eklemeleri yapar (BTESD-11).

2.6. Bir masadustu yayincilik programinda sayfayi
amacina uygun olarak bicimlendirir.

Etkinlikler

= Dile Benden Ne Dilersen!

* Bilmeceler

e Sanat Dallan

- Dijital Olgtiler

e Ayni Haber, Farkli Sekillerde
e Farkli Yayinlar

= Bir Biilten Cikaralim

e Menude Neler Var?

95



Proje Odevi: ilk Brogurim )

Unite: Yayinciliga Bagliyorum
Beklenen Performans
< Bilisim teknolojileri yeterlilikleri
e Karar verebilme
e Aragtirma yapma

4 hafta

Bu calismayi yaparken 6grencilerinizin agagidaki
adimlari gerceklestirmelerini saglayiniz.
1. Ogrencilerinizin grup olusturmalarinda sinif
mevcutlarina gore onlara rehberlik ediniz.
2. Evde bilgisayara sahip olmayan 6grencilerinizin
bu calismayi okulda yapmalari i¢in yardimci olunuz.
3. Proje ¢alismasini, (2.5) kazaniminin basinda
ogrencilerinize veriniz.
4. Ogrencilerinizin calismalarini dereceli puanlama
anahtari ile degerlendirebilirsiniz.
5. Ogrencilerinizin calismalarini degerlendirdikten
sonra 6grencilerinize dereceli puanlama anahtarlarini
geri donut olarak veriniz.
6. Yan sayfadaki dereceli puanlama anahtarindan
alinabilecek en yiksek puan 30, en diisuk puan ise
6'dir. Bu dlgege gore; 6-14 arasi “Gelistirilmeli”, 15-
22 aras! “iyi” ve 23-30 arasi “Cok iyi” olarak
degerlendirilmelidir.
7. Ogrencilerinizden Caligma Kitabrnin 79.
sayfasinda bulunan Grup Calisma Formu’nu
doldurarak size teslim etmelerini isteyiniz. Boylece
olusturulan gruplarin nasil ¢alistigini belirleyebilirsiniz.

tIk Brosiirim Proje Odevi

Sevgli Os're':c.‘{e'.
B4 ceusmade sizden, ascgdeki problemleraen birini secip bu arobeme
cézimine yane k bir brosic hazrlameriz beklenmectedr: ire: 4 hafic

| Tarkige de 7-14 yas, zorunly e3itim yas olrasing
ragmen bu yos grubuncak baz cocukler skula
gidememe<tedr. Bu cocuklann ckule gidebilmelerine
yerdimar olmak icin b kampanye bas.culocakt By
kemoanye icin nesl bir brosir haz-lars niz?

Il Kitresel snma; aimesfer ve ckeonuslenir ortelema
sicaklklarimin artrcsdir By ertise neden clan aircok
etken buluamaktadr. Dinya'nr aimes ere yakin ylzeyinin I
crialame scaklg 20. yazyda C.H°C artmstr. <iresel |
mda meydena gelebilecek tki aerecalik sir artis. dinye
nifusLnun neredeyse yarsiun susuz <almosiee neden
claceksw. 3unun icin cegtli anlemler alineblr. Bu anlamleri
almaye yénelik sir kemoerya icin nesil bir bresir

hozrlaramz?

34 sehismay yaparker osadidaki cdimien idemelisiniz
1. 3-4 kisiden olusan oir zclsma crubu olusturarck grisunuza isim veriniz.
2 Probiem ciizme tekniy
skt

c520amdn

e dayanat katuruzu ggk ve kisa bir ifzde ile beltriz
3. Konugla g i sl
4. P-oble

Kenuyla ilgli cnerder gelistirinz

rik ve yazli <oynaklaraar crastrma yapinz

elk clarck sz, chenizn. ckulunuzun vb. yopablecskleri nelerdir?

3. Brostrd hazr.arken:

= Kampanya icin etkileyid bir slogan bulmalisimz.

» Mascisul yognalk programm cllammalarz

» Konuyla ilgili Bl msel bilgiier vermalisivz.

o Insanlar snlem almoya uoreltecex ikna sdici ciimlalere ver vermeiisiniz.
» Brosii-anize kenuyla ilgl resmle- exlemelis ~iz.

Or

» Yoz sal mazerydller orasnds bltanlik saglomalisnz.

- Ycrorl:l"cﬁg iz <-‘13n:||<lcr| arasirinize eklemalisniz
gy
izal
e

§. Calynenz asagidaxi Geutiere gore degerlendirileceginden causmaniz. yaparken bu

Blcitlere vynalsinz.

Dereceler

5 3 1
Olgitler (Cok Iy (] (Gelistirilmeli)
Brosar. prcoblem| 3raosir. orcblem du- Breziv, orablem du-
lcerik durumunu ack ve net|-umunun saz ydeler ri |rumunu acklamade o-

clarak eriaya «ayuyer. | ortaya keymaea ge- |eckea yetersiz.

tersiz.

Masalisti yayrelk Orvafing i AT
s gy Vaselsta yayinelk Masotstd wognedk
gz i Szellker

Yazlim Kullanimi vazlimima gerekl boz |yazliminn ézel kler

ekin ve degre olarak |y 0 o
& azelikleri <ullarlmems. [yeterince <ullarlmemis.
kulandms. =
<alite.i. renkli ve| Kullanlan gérsel| Garsel materydl.er

materyalerin bazion ko-
nugla lgl degl veyo
taser mda ooz yanus-
Ikler var.

Sl T <ygun gérsel materyel- <ullarlnems veya te-
Soraal Taser o 4
ler kinlonlarax etkdi ki sormi iin b cera hor-

tasanm ge-ceidest-ilmis. canmemss.

leerige wugun segan | Slegan bu.anmus

cerde etkile- |
Slogan | Sergeiygen 2 bulunmus oo stkleui | oma etklsiici vaya
o oir slegan bulurmus. ; ) 3
degil. icer ge uygun degil
Elekironk veya yazl Elekirork veya yazl | Elekronk veya yozu
Kaynak S 4o de deha fezle |y ya da £ kayrak|3'ten oz kay~ek <ulle-
kaynek kullani.mis. || 1am s, nilmis.
Gdev. zamarinda Odev, zomowunde
Odev Teslimi eposia yolula gérde- e-posta yoluyle ginde-

rilmis. rilmenis.

7. Galismonzi tamamladikten sonra kitdbrzn 79, sayfasndaki Grupsa Nasl Gl sik
Formuny deldurarak sgretnarinize tsstm sdiniz.
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N RERECELLPUANLAMA ANAHTARL ./

Grup Uyeleri:

Aciklama: Asagidaki 6lcek, grubun ¢alismasini degerlendirmek icin hazirlanmistir. Her bir 6lgutiin gerceklesme
derecesini ilgili kutucuga yaziniz ve ardindan elde ettiginiz puanlari toplayarak toplam puani bolimuine yaziniz.

Dereceler

Olcutler

5
(Cok iyi)

3
(iyi)

1
(Gelistirilmeli)

Puan

icerik

Brostr, problem
durumunu agik ve net
olarak ortaya koyuyor.

Brostr, problem
durumunun bazi
yonlerini ortaya
koymada yetersiz.

Brosur, problem
durumunu ac¢iklamada
oldukca yetersiz.

Yazim kullanimi

Masadustu yayincilik
Yaziliminin tim o6zel-
likleri etkin ve dogru
olarak kullaniimis.

Masadstl yayincilik
yazihminin gerekli bazi
Ozellikleri kullaniimis.

Masadstl yayincilik
yaziliminin 6zellikleri
yeterince kullaniima-
mis.

Kaliteli, renkli ve uygur
gorsel materyaller kul-

Kullanilan gorsel mate
yallerin bazilari konuy

1

™ Gorsel materyaller

" kullanilmamig veya

gonderilmis.

Tasarim S
lanilarak etkili bir tasa- lailgiliaegiliveya tasa: tasarim icin bir caba
rim gergeklestiriimis. e harcanmamis.
Slogan icerige uygun carpici Icerige uygun slogan |Slogan bulunmvl.J§,
bir slogan bulunmus. | PUlinmus, ama carpicijama carpici degil veya
degil. icerige uygun degil.
Elektronik veya yazili |Elektronik veya yazili| Elektronik veya yazili
Kaynak bes ya da daha fazla | ¢ ya da dort kaynak| Gicten az kaynak kulla-
kaynak kullaniimig.  [kullaniimis. nilmis.
Odev, zamaninda Odev, zamaninda
Odev teslimi e-posta yoluyla | .. | e-posta yoluyla

gonderilmemis.

Toplam Puan
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Dile Benden Ne Dilersen )

Kazanim
2.1. Kelime iglemcide olusturdugu sayfaya amacina
uygun eklemeler yapar.

Aciklamalar

[!] 2.1. Tek duzeyli bir listede madde imi-
numaralandirma, kenarlik ve golgelendirme 6zelligi
uygulatilr ve diizenletilir. Metin sttunlar haline
getirilir. Metne alt simge, Ust simge, alt bilgi, Ust

bilgi, dipnot, diyagram ekletilir.

( ORENME - ORETME SURECI

Kelime bilgisi
madde isareti

2 ders saati

\
J

Dikkat Cekme

Ogrencilerinize “Alaaddin'in Sihirli Lambasi'ni
biliyor musunuz? Birisi size 'Dile benden ne dilersen
diye sorsaydi neler dilerdiniz?” diye sorarak onlarin
dikkatlerini ¢ekiniz.

islenis

Gelecekte olmasini istedikleri, dilekleri Calisma
Kitabi’'nin 26. sayfasindaki bolime yazmalarini
isteyiniz. Yazma iglemi bitince “Dileklerinizi kitaba
yazarken alt alta mi, yoksa yan yana miyazdiniz?
Listeyi dikkatlice inceleyelim, satir baslarinda ortak
olan nedir?” gibi sorular yonelterek satir baslarindaki
madde isaretlerine dikkatlerini ¢ekiniz. Bilgisayarda
kelime islemci programinda bu isaretlemelerin yapilip
yapilamayacagini sorunuz. Alt alta yazilan ve ayri
durumlar belirten yazilarda madde isareti
numaralandirma kullanildidini séyleyiniz.

Kelime igslemci programini acarak madde
isaretlerinin nasil eklendigini, sekillerinin ve turlerinin

nasil degistigini gosteriniz.

Madde isareti Ekleme ve Ozellikleri: Bigim
menusunden “Madde isareti ve Numaralandirma”
komutuna tiklanir. “Madde isareti” bélimunde
istenilen madde isareti secilir. E§ger numaralandirma
yapilacaksa “Numarali” kismindan bir numara stili
secilir. “Tamam” dugmesine tiklanir.

(L R

| Dile Benden Me Dilersen

Ga.ecekre clmosn istedginiz it cileg ~zi yozmz.

i 1 Drieblornis kelime domss )
L | pregram nda bidadde Boned
ey kulizmorck geanz Clust -
- Juguwz soyfoye kerarak

A ez i

\_ f Y

g Ogrencilerinizin Caligma Kitabr'na yazdiklari dileklerini
kelime islemci programinda madde isaretlerini kullanarak
yazmalarini isteyiniz.

Yazilarindaki madde isaretlerini, numaralan-dirmaya
donusturmelerini isteyiniz. islemi yapmakta zorlanan
ogrencilerinize yardimci olunuz.

Kelime islemci programinda sayfaya kenarlik ve
gblgelendirme ekleme dzelligini gosteriniz. Az dnce
yaptiklari sayfaya istedikleri sayfa kenarligini eklemelerini
isteyiniz.

Degerlendirme

Ogrencilerinize asagidaki sorulari yéneltebilirsiniz:
- Kelime islemcide madde isaretleri nasil eklenir?

- Kelime igslemcide numaralandirma nasil yapilir?
- Sayfaya kenarlik ekleme iglemi nasil yapilir?



“Blmeceler” atkinlgini acmz Metn ve resimleri kullanarek asegdak sleidare
gdre dosyey duzenleyiniz.

) .\
Oleotler

 Seyfey ki shtun hélne getriniz

«Sayfaya dlt bi.g olorak seyfa numarasm. st bi.gi olerac kendi adinz yazimz.
» Yoz Tipi: Arial. yez boyutu 12 punte

Bilimsel Silmeceler
Bilmeceler
= Bir odam var, igincda 32 * Gok neden girler?

sardalyzs ve bir hal var. Simsek gak-

mass S0NUCUmn- %{:x v
!

da oray:

= Tarlada gigek, ysmedimde yag.
iistimde givecek. | i
@\_ weeler v2 genisledir. 1 y
4 Bu genlesme so- ol
- s nucunda birbirinden

hezla uza<lasan hava molekillleri, “gdk-
giiriltiisii” dedigimiz sesi cakarr.

» Ajese girer, yanmaz; suya girer,
1slanmaz.

» Deriz neden mavidir?

Derizdaki mavili. asleida suyun kend
rengi olmayep gdkylzindek mavinn

« Yesilim, herkas oili; salata bersiz yanseamzseder. Deniz n mavisiri olusiuran

olmaz, tursum da gok savilir. sebep sadece bu dedildir. [sadmn yarsamase
ve cedisik bisimlerde yavdmaseca bir baska
sabeativ.

o
- Bizeegsk va-r, biraz

sonra err. /W

\_

Bilmeceler

Kazanim
2.1. Kelime igslemcide olusturdugu sayfaya amacina
uygun eklemeler yapar.

Aciklamalar

[ 2.1. Tek diizeyli bir listede madde imi-numaralandirma,
kenarlk ve golgelendirme 6zelligi uygulatilir ve diizenletilir.
Metin sutunlar haline getirilir. Metne alt simge, Ust simge,
altbilgi, Ustbilgi, dipnot, diyagram ekletilir.

2 ders saati

Ders Oncesi Hazwhk)

Kelime islemci programinda yaziimis iki sayfalk bir
siir belgesi, kelime islemcide hazirlanmis altbilgi ve
Ustbilgi iceren sayfa drnekleri getiriniz.

4 . . . )
N QRENME . ORETIME SURECE ./

Dikkat Cekme

Onceden hazirlamis oldugunuz iki sayfalik siiri
ogrencilerinize gosteriniz. “Bu siiri tek sayfaya
sigdirmak istersek bunu nasil yapabiliriz?” diye
sorunuz. Verilen cevaplar iginde “fiiiri sUtunlar
halinde yazariz.” cevabi yoksa bunu siz séyleyiniz.

islenis

Ogrencilerinize hazirladiginiz siiri stituna nasil
donustireceklerini gosteriniz.

Situn: Sutun haline dénusturilmek istenen metin
grubu secilir. “Bicim” menusinden “Sutunlar”
komutuna tiklanir. Ka¢ sttun yapilmak isteniyorsa
secilir. Sutun geniglikleri ve araliklari belirtilir.

Ogrencilerinize altbilgi ve tistbilgi kavramlarindan
ne anladiklarini sorunuz. Altbilgi ve Ustbilgi
kavramlarini aciklayiniz. Daha énceden hazirladiginiz
belgeyi gostererek kelime iglemci programinda alt
bilgi ve Ust bilgi ekleme islemini gdsteriniz.

Ustbilgi ekleme: “Goruniim” meniisiinden “Ustbilgi

ve Altbilgi” komutuna tiklanir. Agilan “Ustbilgi”

bdlmesine yazilmak istenen Ust bilgi yazilir. Bu bilgi

isim, dosya adi/adresi, tarih, saat, konu basligi vs. (
olabilir. Yazdiktan sonra ara¢ cubugundaki “Kapat” &
digmesine tiklanir.

Altbilgi ekleme: Goriiniim menisiinden “Ustbilgi

ve Altbilgi” komutuna tiklanir. “Altbilgi” bdlmesine

gecilir, yazilmak istenen bilgi yazilir. Bu bilgi kisi

adi, dosya adi, sayfa numarasi, sayfa sayisi vs.

olabilir. Yazdiktan sonra ara¢ cubugundaki “Kapat”
digmesine tiklanir.

: “Bilmeceler” etkinligini actiriniz. Agilan sayfayi
Calisma Kitabi'nin 27. sayfasinda verilen dlgutlere
gore duzenlemelerini isteyiniz. Kitaptaki gorinumi
incelemelerini ve diizenlemeyi buna gére yapmalarini
soyleyiniz. Metni sutunlara donustirmeleri gerektigini
soyleyiniz. Gerekli alt bilgi ve st bilgi eklemelerini
yapmalarini saglayiniz. Yardima ihtiya¢ duyan
ogrencilere yardimci olunuz.

Degerlendirme

Ogrencilerinizin olusturduklari kelime iglemci
dosyasini kontrol ediniz.



Sanat Dallari )

Kazanim
2.1. Kelime islemcide olusturdugu sayfaya amacina
uygun eklemeler yapar.

Aciklamalar

[1] 2.1. Tek diizeyli bir listede madde imi
numaralandirma, kenarlk ve golgelendirme 6zelligi
uygulatilir ve diizenletilir. Metin sutunlar haline
getirilir. Metne alt simge, Ust simge, altbilgi, Ustbilgi,
dipnot, diyagram ekletilir.

i/a 2 ders saati

| Ders Oncesi Hazwhk)

Farkli konulariiceren degisik sekil ve renklerde
diyagramlar bulunuz.

( AORENME - ORETME SURECI

Dikkat Cekme

Ogrencilerinize sinifa getirdiginiz diyagramlari
gOsteriniz. Diyagramlarin ne ifade ettigini sorunuz.
Ogrencilerinize diyagramin bilgiyi daha dikkat cekici
ve duzenli bir sekilde sundugunu fark ettiriniz.

2
7

100y 7 islenis
== Calisma Kitabr'nin 28. sayfasindaki diyagrami
kelime islemci programinda olusturmalarini isteyiniz.
Diyagramin nasil olusturulacagini, sekil eklemenin
nasil yapilacagini sinifta gosteriniz.

Diyagram olusturma: “Ekle” menusinden
“Diyagram...” komutuna tiklanir. Diyagram ttrd
secilerek “Tamam”a tiklanir.

“Dipnot” kelimesini daha 6nce duyup
duymadiklarini sorunuz. Cesitli dipnot drnekleri
gosteriniz. Kullanim amacini ve yerini agiklayiniz.
Kelime islemci programinda nasil dipnot eklenecegini
gOsteriniz.

Dipnot olusturma: “Ekle” menisinden “Basvuru”
— “Dipnot...” komutuna tiklanir. Dipnotun
konumu ve bicimi secilir. “Tamam” komutuna tiklanir.

Ogrencilerinizden, olusturmus olduklar
diyagramdaki “sanat dallari” deyimine dipnot
eklemelerini isteyiniz.

Degerlendirme

Ogrencilerinizi yeni bir dosyaya “Tiirkiye'nin
Cografi Bolgeleri” konulu bir diyagram hazirlatarak
degerlendirebilirsiniz. Diyagramdaki herhangi bir
bdlge adina dipnot eklemelerini isteyebilirsiniz.

| Sanat Dallaim

1
E;_/'I Ascgdeki diyagram ve dionctu <slime slemci programinda awstururuz j

Edediyat
Ozn
Sorct Scher
Reu—
Lbijﬁe T'H chro

*, o S I
Sinema, yedinci sanct dal c.crok disirilmextedic

' H
Ev) Kelime islemdi programinde “Turkiyenin Balgsler ” korw bir diyagrem olus lurJra
L=




Ascgdoki Fllerde. slgisayeres kul.emen kopaste Grmleri ve bu krimerin craicnncaoki
ilis<i var mistir. Resmi incsleviniz.

3ilgisoyer kasesite kir mlerini buyikien kicige

dogru yazniz

islenis

Kapasite birimlerinin isimlerini tahtaya yaziniz:
bit, bayt, kilobayt (KB), megabayt (MB), gigabayt
(GB). Ardindan bu birimlerin isimlerini sdyleyiniz.
Calisma Kitabr'nin 29. sayfasindaki resmi
incelemeleriniisteyiniz. “En kuguk kayit birimi
hangisidir? Megabayt mi daha buyuktir yoksa
kilobayt mi?” gibi sorular yonelterek bu birimler
arasindaki iligkiyi kavramalarini saglayiniz. Tahtaya
yazdiginiz birimlerin kargisina dlgulerin birbiri
arasindaki sayisal iliskileri 6grencilerle birlikte yaziniz.

Bit 1024 Bayt=1KB | 1024 MB =1 GB

8 Bit = 1 Bayt 1024 KB =1 MB

\_

Dijital Olculer

Kazanimlar

2.2. Bilgisayardaki dosya ve klasorlerle calisirken depolama
Olculerini dikkate alir.

BTESD-6: Kisitlikaynaklari tasarruflu kullanir.

Aciklamalar

[!] 2.2. Bit, Bayt, KB, MB, GB 6lcii birimleri ve aralarindaki
iliski aciklanir.
=

2 ders saati

\ ORENME - ORETME SURECiI y

Dikkat Cekme

Ogrencilerinize bilgisayarda bilgileri nereye
kaydettiklerini sorunuz. Gelen cevaplari tahtaya yaziniz.
Adi sdylenmeyen kayit ortamlarini da siz yaziniz. Daha
sonra bu kayit ortamlarini su sekilde siralayarak tahtaya
yaziniz: Disket -- CD-ROM — Sabit disk.

Butlin bu kayit ortamlarinin bir kapasitesinin oldugunu
ve birimlerle ifade edildigini sdyleyiniz. Ogrencilerinizin
zihinlerinde kapasite birimlerini uzunluk ya da kutle élci
birimlerinden drnekler vererek somutlastirabilirsiniz.

NG

Daha sonra tahtaya yazdiginiz kayit ortamlarinin
boyutunu, sinifta bulunan bilgisayardan gdsteriniz.
Ornegin,

Disket=1.44 MB
Sabit disk=80 GB

Flas bellek=512 MB
CD-ROM=750 MB

Ogrencilerinize, olusturduklari dosyalarin
boyutlarini bilgisayar tizerinde goriinttleyebilecek-
lerini aciklayiniz. Kapasite birimlerinin dosya ve
klasorlerimizi saklarken herhangi bir kayit ortamina
sigip sigmayacagl konusunda bize fikir verdigini
belirtiniz.

Degerlendirme

Ogrencilerinize “En kiguk kayit birimi nedir?”
“1 bayt kag bit eder?” “1 gb ka¢ mb eder?” “Kayit
Olct birimleri neden kullanilir? Bize ne gibi kolayliklar
saglar?” gibi sorular yonelterek onlari

degerlendirebilirsiniz.
I

Ogrencilerinizden, evlerindeki gazetelerden veya
dergilerden farkli bicimlerde ve boyutlarda
olusturulmus, sttunlar halinde olan sayfa 6rnekleri
getirmelerini isteyiniz.

( Bir sonraki ders igin

—

Co:



2.3. Gazetelerin iletileri etkili bir sekilde sunmak igin

ithi H H H = Her ki sayfada, eym hoberin farkh gezetelerde< tosarm.on verimistr. Gozete
cesitli yazi sekilleri ve yazma efektleri kullandigini ‘osor ‘\lcrnl';i!ncéle':erik arc.ar ndeki ffa.(;ar Ealir.eyniz. o
kesfeder (BTESD-2).

iz:(zjiE-z;rsei(l;iii:qt;il?;()elzjeilfrini kullanirken sinif TELLI TUR NALAR,
TURKIYE’YlI TERK ETTI

Anadolu trkllerinin en 8nemli matiflerinden olan, bir zarnanlar

1 ders saati strtiler halinde gelen gégmen telli turnalardan glinlimiizde
yalmzca 11'%i tireme alani clarak TUrkiye'yi segiyor.
L ORENME - ORETME SURECiI p o Darmeg Gens MuGL™y, tak suma 3w, nisan

Dikkat Cekme

Ogrencilerinizden bir 6nceki hafta getirmelerini
istediginiz gazete ve dergi 6rneklerini incelemelerini
isteyiniz. Ogrencilerinize s6z hakki vererek kendi
getirdikleri sayfalarin ¢esitli boyut, yazi efekti, sayfa
yerlesimi gibi 6zelliklerini anlatmalarini séyleyiniz.
Sayfalarin neden farkli 6zelliklerde tasarlandigini
ogrencilerinizle birlikte tartisiniz.

i 2d.=cn< &
i Torsivach

Yavel Falkn kEll ‘1!‘,;1.'1
b - p5 2 hazrianma

&~ oneli hayet alai anin tanm 2am
a Kurut. mas .

islenis

Verilen yazi efektlerinin, haberin sunumuna
etkisini vurgulayiniz. Duraklardaki reklam afigleri,
sinema afigleri vb.den bahsediniz. Bu afislerde

102) kullanilan efektlerin bizde yarattigr etkiyi vurgulayiniz.

Calisma Kitabr'nin 30 ve 31. sayfasinda verilen ayni
konulu haberin farkh bicimlerini incelemelerini
isteyiniz. Neden t¢tinde de ayni haber oldugu halde
farkli gérundiklerini 6grencilerle birlikte tartisiniz.

Bu haberlerde farkli yazi bigimleri ve yazma efektleri SON '|'| TELL'

kullanildigini tekrarlayiniz. z TURNASI

Yazi Bicimleri: Her yazi tipinin uzun, siskin, kivrimli, TELLi TURNALAR BiZi
duz vb. belli bir karakteri vardir. Burada kullanilan }\? TERK ETTi

yazi tipleri vurgulanacaktir. -
. ) Eir zarr zriar suru’le’hsllf‘ce TR S ST e 5_! ank Cuas) arzsie
Yazma Efektleri: Gazete ve dergilerde yazilara e e BRSO 0
<uglardan gininizde sagezs ¢~ eriizi Jedusundasi =2
gllge, kabartma, gegcisli, transparan vb. gibi cesitli ' :
efektler uygulanmaktadir.

Degerlendirme

Ogrencilerinize “Gazete ve dergiler neden cesitli Tu RNALAR
H H - 1 711
yazi bigimleri ve.yjclzma efektleri kullanirlar? TELLI TURNALAR BiZi TERK ETTi
sorusunu yoneltiniz. Gelen cevaplara gore T o
Ci er 'é

degerlendirme yapiniz.

kodar yok orccakiar!
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Ascgideki goyn tirlerni ncalsyinz —er Laun ti-Gnds re amogla kul.omldigim

sdylayiniz.

I|‘_—J Masalstd yaynalk progremnda yayn tirund "davetige" olarak secip
& <enciniz ¢ bir dogum girl davetiyssi hazrlaymz.
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&

Farkh Yayinlar )

Kazanim
2.4. Masadustu yayincilik programinda belirli bir
amaca yonelik olarak sayfa yapisini ayarlar.

Aciklamalar

24 Yayin tirdl, sayfa yonlendirme vurgulanir.

t;{\ 3 ders saati

| Ders Oncesi Hazwhk)

Ogrencilerinize gostermek icin farkli brosturler, tiyatro,
piyes vb. davetiyeleri, ilging dergi sayfalar getiriniz.

4

" ORENME - ORETME SURECI -

Dikkat Cekme
Sinifa getirdiginiz materyalleri (brogur, davetiye vb.)
ogrencilerinize gosteriniz ve birlikte inceleyiniz.

islenis

Ogrencilerinizden Calisma Kitabrnin 32. sayfasinda
verilen farkl yayin tarlerini incelemelerini isteyiniz.
Bunlarin her birinin hangi amaclarla kullanildigini sorunuz.

Farkli amaglar icin farkli yayin turleri kullanildidini
belirtiniz. Yayin tirinin ne oldugunu sezdiriniz. Bu
tarz tasarimlari, bugtine kadar gordukleri program-
larda yapip yapamayacaklarini sorunuz. Bugtine
kadar 6grendikleri programlarin béyle tasarimlar
yapmaya yeterli olmadigini aciklayiniz. Bu tasarimlari
yapmak icin masadustu yayincilik programlarinin
kullanilabilecegini belirtiniz.

Masaldistl yayincilik programini agarak programin
genel 6gelerini tanitiniz. Burada amaca uygun yayin
turd secilmesi gerektigini ve sectikleri yayin tirdnin
farkl tasarimlarinin bulundugunu, bunlardan uygun
olani sec¢ebileceklerini belirtiniz. Yayin turlerinden
birini secerek 6rnek bir davetiye hazirlayiniz.

gégrencilerinizden Calisma Kitabr'nin 32. sayfasini

incelemelerini ve masaustu yayincilik programinda

bir dogum giint davetiyesi hazirlamalarini isteyiniz.
Bu sirada 6grencilere yardimci olunuz. Resim eklet-
meyiniz. Sadece yazi, baslik ve sayfa yonlendirmeyi
gosteriniz.

Yayin: Basilip satisa ¢ikarilan kitap, gazete gibi
okunan veya radyo, televizyon araciligiyla halka
sunulan, duyurulan, iletilen sey, nesriyat.

Masadstl Yayincilik: Kitap, dergi vb. yayinlari
bilgisayar ortaminda baskiya hazirlama igi.

Yayin Turd Se¢cme: “Dosya” menusunden “Yeni”
komutuna tiklanir. “Yazdirma Yayinlarn” secilerek
buradaki brosur, davetiye, el ilani, kartpostal gibi
yayin turlerinden istenilen kategori segilir.
Hazirlanacak yayinin konusu segcilir. Ornegin;
“Dogum gunu partisi davetiyeleri” gibi, begenilen
davetiye secilerek yayin olusturulmaya baslanir.

Sayfa Yonlendirme: “Dosya” menisunden “Sayfa
Yapisi”na girilir. “Yénlendirme” boliminde yatay
ya da dikey yonlendirmelerden biri secilir.

Degerlendirme
Ogrencilerinizin hazirladigi dogum gunt kartlarini
kontrol ediniz.

Co:
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2.5. Bir masadisti yayincilik programinda gerekli Asagdad bl eslagriz. Vasotst yeynclk sragramnd osagdokine
eklemelerl yapar :::.H]:;Zf:te:uﬁiﬁljzxuz Bunun icr “Bir Bilten Ckarclim™ etkinl ginde verlen
BTESD-11: Web sitesi gibi elektronik yoldan _
saglanan kaynaklar referans géstererek kullanir. EJU e
BOGAZILT KOPRUSU
Aciklamalar : .
[!] 2.5. sayfa ve resim ekletilir. Farkli programlarda E
hazirladigi nesneleri masausti yayincilik dosyasina [—_ oA A
SiNSESiOLM
ekleyerek diizenlenebilecegi vurgulanir. el -
::m - =N 2GS GUND BOGAZICH KGPRUST
HELE; BAYRAKLARLA SSLENMISTI
Kelime bilgisi e X
Bogaz Koprisiinin scilmesyla Maei 1977 orpaue:
bulten Asya"dan Avmipa'ya yilrpensk ilk e e ] 2
t;%\ 4 ders saati
Ders Oncesi Hazwhk)
Hazir bir bulten bularak derse getiriniz (arkal
onli 1 sayfa).
ORENME - ORETME SURECI [CLIE
N\ 7 1\

Dikkat Cekme

Getirdiginiz builteni sinifa gostererek birlikte
inceleyiniz. Biltende ne tur basliklar ve bolumler
bulundugunu tartiginiz. Bir bilten hazirlayacak
olsalar nasil bir konu sececeklerini sorarak
ogrencilerinize s6z hakki veriniz.

" iglenis
2= Calisma Kitabrnin 33. sayfasinda verilen biilten

sayfalarini inceletiniz. Masaustu yayincilik programini
kullanarak bu biltene benzer bir bilten olustura-
caklarini s@yleyiniz. Masaustu yayincilik programini
acarak 6grencilere bultenlerini olustururken, nasil
yeni sayfa ekleyeceklerini, farkl programlarda
bulunan resimleri buraya nasil yerlestireceklerini
gosteriniz.

Yeni Sayfa Ekleme: “Ekle” menusinden “Sayfa”
komutuna tiklanir. Sol sayfa ve sag sayfa 6zellikleri
belirtilir. “Tamam” komutuna tiklanir.

Dosyaya Resim Ekleme: “Ekle” menisinden
“Resim” komutuna, acilan alt mentiden “Dosyadan”
komutuna tiklanir. Acilan pencerede resim dosya-
sinin alinacagi klasor secilerek eklenecek resim
dosyasi isaretlenir. “Ekle” digmesine tiklanarak
resim eklenmis olur. Ancak bu sekilde eklenen

resmi yerlestirmek zor olacagi icin nispeten daha kolay
olan su yontemi gostermeniz yerinde olacaktir: Bulten
tzerinde var olan bir resme sag tiklanir. Agilan mentden
“Resmi Degistir’ komutuna, alt meniiden de “Dosyadan”
komutuna tiklanir. Ayni sekilde resim secilir ve eklenmis
olur. Bu sekilde eklenen resim diizenli bir sekilde sayfaya
kendiliginden yerlesir.

“Bir Bulten Cikaralim” etkinliginde 6grencilerinize
biilteni hazirlarken kullanacaklari yazi ve resimlerin
verildigini belirtiniz. Bu yazi ve resimleri kopyalayarak
bulten hazirlama surecinde kullanmalarini sdyleyiniz.

Hazirladiklar biltenleri inceleyerek geri bildirim
veriniz. Eger imk&niniz varsa hazirlanan bultenlerin
ciktisini alip sinifla birlikte inceleyiniz.

Ogrencilerinize, tipki diger kaynaklar gibi, elektronik
yoldan aldiklari bilgilerin de kaynagini belirtmeleri
gerektigini sdyleyiniz. Kaynagi belirtirken sitenin adinin
ve adresinin birlikte verilmesi gerektigini belirtiniz.

Degerlendirme

Ogrencilerinizin caligmalarini kontrol ediniz. Ayrica
Ogrencilerinizi “Bultene yeni bir sayfayr hangi menuden
ekleriz? Yeni bir resim nasil ekleriz? Var olan bir resmi
nasil degistiririz?” gibi sorularla degerlendirebilirsiniz.



= Siz ¢ masaustl yayralk programinda bir meni hezrleyniz.

[
eV

2 i
E’ i Asagica, mesalstl yayncux pregreminda hazirlaamiz kir mend ver{mixir.}

AFIYET OLSUN

LOKAMTASI
{ ‘ { Qgg GUNUN YEMEGI [
78 i Pilig Gevirme

il

Tarih: 27.12. 2007

= Domates Gobas oo 2 YL =
tMercimek Corbas! v 2 Y7L
TavukBonfile S5 YTL
TavukKanat 4 ¥TL
Bonfile 3 YTL
Coban Kavarma S YTL
Patates Kizartmasi ........cccceeeeee. 3YTL
Salata — 1YTL
Ayran — 1YTL
MeyveSuyu — 2 YTL

N B-

Meniude Neler Var? )

Kazanim
2.6. Bir masaustu yayincilik programinda sayfay amacina
uygun olarak bigimlendirir.

Aciklamalar

[1] 2.6. Yayin tasarimi, yayin diizeni, yazi tipi diizeni ve
renk diizeni vurgulanir. Arka plan uygulatilir.

i/?\ 4 ders saati

| Ders Oncesi Hazwhk)

Sinifa ¢esitli lokantalardan aldiginiz yemek
mendulerini ve brosurlerini getiriniz.

( ORENME - ORETME SURECI

A
J

Dikkat Cekme

Ogrencilerinize “Lokantaya gittiginizde yemek siparisi
vermeden dnce ne yapiyorsunuz?” sorusunu yonelterek
getirdiginiz meni orneklerini gdsteriniz. “Menulerin
faydasi nedir?” gibi sorular yonelterek dikkatlerini ¢ekiniz.

islenis

Ogrencilerinize Calisma Kitabr'ndaki “Menide
Neler Var?” etkinliginde verilen yemek menusi
drnegini incelemelerini isteyiniz. Kullanilan yayin
tasarimini, yayin diizenini ve renk diizenini inceletiniz.

Yayin tasariminin, yazi tipi dizeninin ve renk
dizeninin nasil degistirildigini, yayina arka plan
uygulama iglemini 6grencilerinize uygulama yaparak
gOsteriniz.

Yayin Tasarimi: “Gorev” bolmesindeki komutlardan
ya da “Bi¢cim” menlsunden “Yayin Tasarimlari”
komutuna tiklanir. “Gorev” bolmesinde agilan
tasarimlardan birinin Gzerine tiklanir.

Yazi Tipi Duzeni: “Gorev” bélmesinden ya da
“Bicim” menusinden “Yazi Tipi Duzenleri” komutuna
tiklanir. istenilen yazi tipi diizeni izerine tiklanarak
uygulanir.

Renk Duzeni: “Gorev” bélmesinden ya da” Bigim”
menusunden “Renk Duzenleri” komutuna tiklanir.
istenilen renk diizeni secilerek zerine tiklanir.
Arka Plan Uygulama: “Bi¢im” menustnden “Arka
Plan” komutuna tiklanir. istenilen arka plan lizerine
tiklanarak uygulanir.

[E Ogrencilerinizin bir lokanta sahibi olduklarini
hayal etmelerini ve lokantalarii¢in en sevdikleri
yemeklerden olusan bir ment hazirlamalarini
isteyiniz. Masauistu yayincilik programinda
hazirlayacaklari menuye farkli tasarimlar, yazi tipleri,
renk duizeni vb. gorsel duzenlemeler yapmalarini
isteyiniz. Arka plan rengini degistirmelerini saglayiniz.
Zorluk ¢eken ogrencilere yardimci olunuz.

Degerlendirme

Ogrencilerinize “Masatstu yayincilik programinda
bir yayinin tasarimini nasil degistiririz? Yayinin yazi
tipi ve renk dizenini nasil degistiririz? Bir yayina
nasil arka plan uygulariz?” gibi sorular yoneltiniz.
Ogrencilerinizin hazirladiklar lokanta mendilerini
kontrol ediniz.

Go5
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— A Bolumu

‘=== Ogrencilerinizden Galisma Kitabrnin 35. sayfasin-
da verilen metni kelime islemci programinda ¢
sutun hélinde olusturmalarini isteyiniz. Belgeyi verilen
Olcutlere gore olusturmalarini sdyleyiniz. Olustur-
duklar belgeleri kaydederek size teslim etmelerini
isteyiniz. Gelen belgeleri verilen dl¢ttlere gore
degerlendiriniz.

1

B Bolumi

Ogrencilerinizden Calisma Kitabr'nin 36. sayfasin-
da bulunan diyagrama, 6grendikleri kapasite birim-
lerini klicUkten biyuge dogru (icten disa) yazmalarini
isteyiniz. Yapilan calismalar kontrol ediniz. Gerekirse
tahtaya bu diyagrami basitce cizerek dogru yapan
bir 6grencinin gelip Uzerine dogru cevaplar yazma-
sini isteyiniz.

C Bolumu

Ogrencilerinize “Gazeteler neden farkli yazi
bicimleri ve efektleri kullanmaktaydilar?” diye sorarak
cevaplarini Calisma Kitabi'nin 36. sayfasinin alt
kismindaki bosluga yazmalarini isteyiniz.

— C Bolumu

g Ogrencilerinize “Buyiiyiince ne olmak istiyor-
sunuz?” sorusunu yoneltiniz. Calisma Kitabi'nin 36.
sayfasinda bulunan kartvizit drneklerini incelemelerini
isteyiniz. “Siz de gelecekte olmak istediginiz meslegi
hayal ederek kendiniz igin bir kartvizit hazirlayabi-
lirsiniz.” diyerek masausti yayincilik programinda
bir kartvizit hazirlamalarini isteyiniz. Bu dosyalari
kaydederek size teslim etmelerini syleyiniz. Yapilan
kartvizit calismalarini degerlendiriniz.
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Oz Degerlendirme Formu
Ogrencilerinizden Calisma Kitabrnin 71. sayfa-
sinda verilen Oz Degerlendirme Formu’'nu dol-
durmalarini ve isaretli yerlerden keserek size
vermelerini isteyiniz.

Kontrol Listesi

Ogretmen Kilavuz Kitabr'nda yer alan kontrol
listesinin ilgili bolimunu doldurabilirsiniz.

Kelime igema arograminda, ver.en dlgitlere uygun marak asogdad say ay olustarunuz.

Olcitler

« Yoz Boyute: 12
* Yoz Toi: Aral

« Sayfa 3 situn hainde dizerlenp her situnc kenarlk sklenecsk

» Scyfada, Jnite Degerisrdrme yozs Lst silgi cloras bulunaca«.

Dlinden bugiine
teknoloji: Amgpul’

Insanlar ilk aydinlaimay
atesle yaptilar. Daha sonra
kaplan igerising koyduklan
hayvansal yaglar yakara<
uz.n sureli aydinlatma yag-
tilar. 1811 yihnda elekiris
arkindan {slektigin 5 r yer-
den bir yere atlamasij il<
kivilcim elde edildi. 1878
yihnda Edizon, gvde kulla-
nilabilecek ilk lambay yagu.
Bu ilk lamrba sacece bir<ag
saat sk verebildi. 1880
yilinda. Ecison 1500 sasat
boyunca gal san bir lamba

yanmay basand .

Diinden bugiine
teknoloji: Pil®

Piller kimyasal enzrjiyi
elekiri< erefisine jevirrler.
ik pil, *772 yilinca itaiya'da
Alessandro Veitz tarafindan
oulundu. Velia, ner yerde
rahath<la suldujumuz ve
kullanzhgi~uz g ller yapabil-
mek igir tam 25 y hni har-
cadi.

Dinden bugiine
teknoloji: Fotograf
Makinesi’

ilk fotograf, Fransz'da
“827 yilinda Niepce {Nips)
tarafindan gekildi. Pence-
res ne yedesirdigi makine-
s yle karsisingaki catilarn
belli belirsiz gori-tisunl
birkag saatte ancak alat Ici.
O zamanla- bir fotcgra’ gak-
mek igin fotograf mzakines
karsisinda kipirdamadan
durmak ne kadar sikiciymis!

1573 ylinca icat adimist~

179G ylnaa icat edilmistr.

1827 yunda icat sdimist-

N\
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<lgi alanina giren
dnternet sitelerini Sik
Kullanilanlar'a ekler.

Sik Kullanilanlar't belirli
bir diizene gore
duzenler.

Arama motorunda ileri
arama oOzelliklerini
kullanarak arastirma
yapar.

Yazi yazarken madde imi
ve numaralandirmayi
kullanir.

Yazi yazdigi sayfada
kenarlik ve golgelen-
dirmeyi kullanir.

Kelime islemci
programindaki metni
sutunlar haline getirir.

Kelime iglemci programi
belgesine altbilgi,
Ustbilgi ve dipnot ekler.

Kelime iglemci
programinda diyagram
olusturur.

Masadustu yayincilik
programinda yayin
turdnu secer.

Masadstl yayincilik
programinda sayfa ve
resim ekler.

Masadstl yayincilik
programinda yay»n
tasarimini seger.
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Ek 19. Gozlemci Ogretmen Gozlemleri
7-A Simfindaki Uygulamayla ilgili Gézlemler

Basar1 testinin uygulams: 50 dakika, dereceli puanlama anahtarinin uygulans: ise 2 ders saati (40+40
dakika) sirdl. Basari testi uygulamrken ortamin sessizligine, Ogrencilerin kopya cekmemelerine
dikkat edildi. Uciincii derste dereceli puanlama o6lgeginin yapilmas: icin 6grenciler bilgisayar
simifindaki  yerlerini aldilar.  Bilgisayar basindaki ogrencilerden kelime islemci ve yayincilik
programlarinailiskin dereceli puanlama 6lceginde yer alan uygulamalar yaptirildi.

Daha sonra arastirmaci 6gretmen tarafindan her gruba ikiser bilgisayar verildi ve her sirada birer
bilgisayar yedek olarak bos birakildi. Ogrenciler gruplar halinde oturma diizenine gére oturtuldu. Her
grubun kendisine bir ad belirlemes istendi ve bunun igin l¢ dakikalik sire verildi. Bu slire sonunda
grup listesine grup adlan yazdirildi. Grup calismast ile ilgili bilgi verildi. Gruplara durum Ozeti
yapragi dagitildi ve bu formun nasil doldurulacag: agiklandi. Gruplardan bir dakikalik sire igerisinde
doldurulmast istendi. Gorev paylasiminin nasil olacag: belirlenip sdylendi. Her grubun ¢alisma plam
yapmast istendi. Gorev paylasiminda kimin hangi gérevi yapacag: grup icerisinde belirlendi. Kagitlara
grup isimlerini ve kimin hangi gorevi yapacagim yazmalar istendi. Ogrenme hedefleri ile ilgili
materyal verildi. Her grubun “malzemecisi” kendi grubuna ait materyali aldi. Arastirmaci 6gretmen
Ogrencilere sorular sordu. Calisma diizeni gruplar tarafindan anlasildh ve her gruptaki 6grenciler uyum
icerisinde calismaya basladi. Bu arada 6gretmen, gruplar tesvik etmek amaciyla iyi ¢alisan gruplar
sinif igerisinde 6vdiu. Bu durumun tim dgrencilerin motivasyonunu arttirdi.  Zil caldiginda
malzemeler, malzemeci 6grenciye emanet edildi ve yarinki derse hepsinin getirilmesi istendi.

Ogretmen, bilgisayar laboratuvarinda ogrencileri topladi. Ogrencilerin grupca oturma diizenini
sagladiktan sonra dgrenci gruplarindaki iletisimci ve dzendiricilerle konusarak gorevlerini hatirlatti.
Ogrencilere testleri dagitti. Birkag 6grenci siireyleilgili soru sordu ve 6gretmen onlar: yantladi. Daha
sonra ogretmen gruplar calisirken, 6grenci calismalarim kamera ile kayit etmeye bagladi. Gerekli
gordigt durumlarda dgrencilere toplu agiklamalarda bulundu. Sirekli olarak dgrencilerin arasinda
dolasarak calismalarim izledi ve onlarin sorularim yamtladi. Ogrencilere bu gibi calismalar: diger
derdlerde de kullanabileceklerini soyledi. Okul saati disindaki saatlerde de bilgisayar laboratuvarinda
calisma yapabilmeleri icin planlama yapildi. Ogrencilere test sonuglarimn degerlendirilmesi
konusunda agiklama yapildi. Ogrenciler, Pazartesi giinleri Diizce' de dershaneler kapali oldugundan,
pazartesi 6gleden sonra bulusmaya karar verdiler.

Neslihan Ekici

Gozetmen Ogretmen

Ogretmen 7-A sinifi 6grencilerine énceden hazirlamis oldugu materyalleri sinifin ortasindaki masaya
koydu ve her grubun malzemecisi materyalleri grubuna gétirdi. Ogrenciler puanlama hakkinda
bilgilendirildi. Daha sonra ayn konuda alistirmalar verildi. Ogrenciler, gruplar halinde bilgisayarlarin
basinda yer aldilar. Gruptaki her bir 6grenci calismada gorev aldi. Ogretmen, zamar iyi kullanmalar
gerektigini hatirlatti. Calismada yer aan dGgrencilerin aldiklari rollerde hangi gorevleri yerine
getirmeleri gerektigi yeniden hatirlatildi. Gelmeyen arkadaglarinin da rolinii kendi aralarinda paylasip
grubun ¢alismasint saglamalar: gerektigini belirtti. Calismada bilmedikleri seyleri interneti kullanarak
ya da kitaplardan arastirarak ogrenmeleri gerektigini sdyledi. Calisma esnasinda gerekli yerlerde
ogrencilere agiklama yapildi. Ogrencilerin calismalarim stirekli olarak kontrol etti. Calisma siiresince
ogrencilerin ne kadar ilerledikleri, calismada ne asamaya geldikleri kontrol edildi. Ogretmen, uyumlu
calisan gruplan begendigini ifade etti ve gerekli gérdigi yerlerde bitiin 6grencilere hitap ederek
bilgilendirme yapti. Ders sonunda surenin bittigini ve caligmalarim tamamlamalar: gerektigini soyledi.
“En lyi Biziz’ grubunun bilmedikleri seyleri uyumlu bir sekilde ogrendikleri ve internetten
arastirdiklar: gézlendi. “Lider Girisimciler” grubunun gayretli bir sekilde ortak bir ¢alisma yaptiklar:
gozlendi. Ogrenciler, calisma sirasinda 6gretmenlerine sorular sordular ve gretmenleri de galismada
neyi istedigini dile getirdi. “Yesil Sevenler” grubu dgretmenlerine hi¢ soru sormadan ¢aligmalarim
basariyla tamamladilar. Calismalarinda grup adlariyla uyumlu bir sekilde bagliklar: yesil renk yaptilar.



Grupta baz1 arkadaslar1 heyecanlandi, grubun diger dgrencileri arkadaslarim yatistirdi. Calismalarim
bitiren gruplara 6gretmen simiftan cgikabileceklerini sdyledi. Daha sonra Ogretmenleri, yapilan
calismalar1 kendi flash diskine aldh ve pazartesi 6gle tatilinde kalmak isteyen 6grencilere ailelerinden
izin a@malari gerektigini sdyledi. Aym zamanda yapilan c¢alismalarin ciktilarimin ainmast ve
dosyalanmas: gerektigi sdylendi.

Neslihan Ekici Gozetmen
Ogretmen

Ogretmen, bilgisayar laboratuvarina 7-A simifii topladh. Ogrenciler, gruplar halinde bilgisayarlara
oturdu. Daha sonra her grup yapilan ¢calismalar: anlatti. Gruptaki dgrenciler yaptiklar: ¢alismalar tek
tek anlattilar ve yaptiklar: calismay: projeksiyonla yansitip arkadaslarina sundular. Gruptan 6gretmen
bilgisayarina oturan bir 8grenci anlatilanlar stmfa projeksiyonlatek tek gosterdi.

Ogretmen, 6grencilere uzmanlik konularim verdi ve 6grenme hedeflerini okudu. Gruplar kendi icinde
1., 2,3, 4. ve5. uzmanlik konusunu yapmalari icin aralarindan 6grenci segcmelerini istedi. Daha sonra
her grubun 1. uzmar bir araya gelip 6grenmeleri gereken konular: birlikte calistilar. Daha sonra 2.
uzman, 3. uzman, 4. uzman ve 5. uzmanlar da bir araya geldi. Ogrenmeleri gereken konular: beraberce
calistilar. Daha sonra gruplariyla bir araya gelip uzmanlik gruplarinda dgrendiklerini arkadaslarina
anlattilar. Ogretmenlerinin verdigi alistirma kagitlarimn uygulamasim beraberce yaptilar. Boylece
yayincihik programinda 6grenciler biilten ve brosir hazirlamayr Ogrendiler. Ogretmen grup
calismalarin tek tek flashina kaydetti.

Ogrencil__er siniflarina gonderildi. Sinifta dgrencilere 6z, akran ve grup degerlendirme formlarin
dagitti. Ogrencilerden formlar1 doldurduktan sonra formlar topland:. Ardindan 6grencilere yazili sinav
uygulandi.

Nedlihan Ekici Gozetmen
Ogretmen

7-B Simfindaki Uygulamayla ilgili Gézlemler

Oncelikle uygulama basar testinin simfta 50 dakika uygulans: ile basladi. Ogretmen, 6grencileri
bilgisayar laboratuvarina aldi. Dereceli puanlama anahtarimin uygulamist ise 2 ders saati (40+40
dakika) surdi. Dereceli puanlama o6lgegi beserli gruplar halinde uygulandi. Dereceli puanlama
uygulandiktan sonra bilgisayarlarin 6nuine ikili bir sekilde oturmalarim sagladi. Onlarla yapacag:
uygulamalarda yer degisikligi yapmamalarin istedi. Ogrencilere Dile Benden Ne Dilersen etkinligini
ogrenci calisma kitabindan yaptirdi. Ogretmen, madde isareti ve numaralandirmay: ekranda
projeksiyon makinesiyle gosterdi. Ogrencilerden bir kelime islemci programum agarak aym
uygulamalar: yapmalarini istedi. Calisma kitabinda yaptiklar: uygulamay: bilgisayarda da yapmalarin
istedi. Ogrenciler ikili oturduklarindan uygulamalar: éncelikle sagda oturanlarin daha sonra da solda
oturanlarin yapmalarim saglach. Ogrencilere paragrafa kenarlik eklemeyi gostererek, aym calismayi
ogrencilerden de yapmalarin istedi. Ogrencilere 6grettikleriyleilgili sorular sordu.

Ogrencilere iki sayfadan olusan Yusuf Yang'in Artyorum siirini bir sayfaya sigdirmak icin siitiin
ekleme gosterildi. Ayn uygulamayi, CD’ de yer alan “Bilmeceler” etkinligini acarak aym uygulamay:
yapmalar1 istendi.

Ogrencilere (ist bilgi ve alt bilginin ne oldugunu, bu kelimelerden ne anladiklarim sordu. Daha sonra
nasil yapilacagim gosterdi ve CD’de yer alan Bilmeceler etkinliginde 6gretmen tarafindan gosterilen
seylerin uygulanmasin istedi. Yardim isteyen ogrencilere 6gretmenleri uygulama konusunda tekrar
yapip gostererek ogrencilerden kendi bilgisayarlarinda tekrar uygulamalarint istedi. Sayfanin altina



dipnotun nasil eklenecegini aym sayfa Uzerinde projeksiyonda gostererek anlatti. Simdi aym
uygulamay: dgrencilerden yapilmasini istedi. Ogrenciler arasinda dolasarak calismalarin kontrol etti,
yardim isteyen ogrencilerle ilgilendi. Uygulamaar ogrenciler tarafindan yapilirken bilgisayari
paylasma hususunda problem yasayan 6grencilerleilgilendi.

Ogretmen Ogrencilere bilgisayarda yazciklar: bir yaziy: nereye kaydettiklerini sorduktan sonra
ogrencilerin sdyledigi kayit birimlerini tahtaya yazch. Ogrencilerden cevaplar alindiktan sonra
bilgisayarin kapasite birimlerine giris yapildi. Daha sonra kapasite birimini sordu ve tahtaya kapasite
birimlerinin kisaltmalarini, altina okunuslarim ve birimlerin birbirine gevrimini yazdi. Ogretmen
sirayla bilgisayarin kapasite birimlerini sdyledi ve 6grencilerle birlikte bu birimlerin agilimim yaptirdh.
Ogrencilere kapasite birimleri ileilgili calismakitaplarinda yer alan etkinligi yaptird.

Ogrencilere kitaplarinda ya da gazetelerde yer alan yazilarin 6zellikleri soruldu. Yazili yayinlarin
neden farkl: tasanmlara sahip olduklarim sordu. Ogrencilerden gelen yanitlar dinlendi. Calisma
kitaplarindaki etkinlikler yaptirildi. Calisma kitabindaki Orneklerde yazilarin ve tasarimlarin
birbirinden farkli oldugu sdylendi. Y amna kitap getirmeyen ogrenciler icin ¢alisma kitabi projeksiyon
ile yansitildi.

Brosiiriin ne oldugu soruldu. Ogrencilere 6gretmen tarafindan gesitli brosiir 6rnekleri gosterildi.
Ogrenciler brosir orneklerini, afisleri, bultenleri, davetiyeleri ve e ilanlarim incelediler. Yayin
tiiriiniin ne oldugunu sordu. Ogrenciler, gazeteler ve brosirlerin buna érnek olabilecegini soylediler.
Ogrencilere inceledikleri yayin turlerini bilgisayarda yapip yapamayacaklarin sordu.

Ogretmen, yayincihik programinin genel dgelerinin tatimina yapti. Calisma kitabindaki érneklere
bakilarak bu 6rneklerden yayincilik programinda 6grencilere davetiye yaptirildi. Her dgrenciye 5'er
dakika sire verildi ve yapilan davetiye ornekleri flash bellege kaydedildi. Ogrencilere sayfa
yapilandirmasi anlatildi ve kendilerinden yapmalar: istendi. Sayfay: yatay ve dikey ayarlayabilmeyi
ogrendiler. Ogrenciler bu calismalar: yaparken videoya alind.

Yayincilik programinda yayin turl segme, sayfa yonlendirme, yeni sayfa ekleme, dosyaya resim
ekleme, sayfa silme tek tek projeksiyonla yansitilarak anlatildh ve anlatilan her konunun ardindan
Ogrencilere 6rnek yaptirilch. Yapamayanlara 6gretmen tarafindan yardim edildi. CD’de yer aan
etkinliklerden Bir Bulten Cikaralim etkinligi yaptirildi.

Ogrencilere lokantalara gittiklerinde mendileri inceleyip incelemedikleri soruldu. Meniiniin ne gibi bir
yarar saglachgint sordu. Calisma kitabindaki etkinlik yaptirildi. Etkinlik projeksiyondan da yansitildi.
Hep birlikte 6rnekte verilen tasarimi incelediler. Y ayin tasarimini, yazi tipi diizenini, renk diizeni, arka
plan uygulamasini 6grencilere 6nce gosterdikten sonra yaptirch. Ogrencilerden bir lokanta sahibi
olduklarim hayal ederek yayincilik programunda menl hazirlamalarin istedi. Hazirladiklart mendleri
kontrol etti. Dersin bitmesine bes dakika kala 6grencilere dgrettikleriyleilgili sorular sordu.

Ogrenciler siniflarina alindilar. Sinifta basar: testi uygulandi. Daha sonra tekrar bilgisayar sinifina
alinarak dereceli puanlama 6lgegi uyguland.

Neslihan Ekici

Gozetmen Ogretmen



Ek 20. Grup Cahismalarindan Ornekler —Lider Girisimciler Grubunun Brosir
Ornegi
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Ek 21. Grup Cahismalarindan Ornekler — Yildizlarin Guicti Grubunun Brosiir
Ornegi

Brosiir On Yiiz
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Ek 22. Grup Calismalarindan Ornekler Vitamin Grubunun Bilten Ornegi

Vitamin
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Ek 23. Grup Caliymalarindan Ornekler Yesil Sevenler Grubunun Biilten

Ornegi
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