T.C.
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI
OKUL ONCESI EGIiTiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

ILK YILLAR EGITiM PROGRAMININ
(PRIMARY YEARS PROGRAMME)
OKUL ONCESI EGITIME DEVAM EDEN
COCUKLARIN BILIMSEL SUREC
BECERILERINE ETKISI

FATMA NUR KARATAS
14711001

TEZ DANISMANI 5
Yrd. Do¢. Dr. MEHMET NUR TUGLUK

ISTANBUL
2018



T.C.
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI
OKUL ONCESI EGIiTiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

ILK YILLAR EGITiM PROGRAMININ
(PRIMARY YEARS PROGRAMME)
OKUL ONCESI EGITIME DEVAM EDEN
COCUKLARIN BILIMSEL SUREC
BECERILERINE ETKISI

FATMA NUR KARATAS
14711001

TEZ DANISMANI 5
Yrd. Do¢. Dr. MEHMET NUR TUGLUK

ISTANBUL
2018



T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANA BiLIM DALI
OKUL ONCESI EGITIMI YUKSEK LiSANS PROGRAMI

YUKSEK LIiSANS TEZI

iLK YILLAR EGIiTiM PROGRAMININ
(PRIMARY YEARS PROGRAMME) OKUL
ONCESIi EGITIME DEVAM EDEN
COCUKLARIN BILIMSEL SUREC
BECERILERINE ETKISi

FATMA NUR KARATAS
14711001

Tezin Enstitiiye Verildigi Tarih: JO. {,. 25( &
Tezin Savunuldugu Tarih: { 3.0, . (8

Tez Oy birligi \ Oy-¢oktugu-le basarih bulunmustur.

Unvan Ad Soyad

imza
Tez Danismani: Yrd. Do¢ Dr. Mehmet Nur TUGLUK%\
Jiiri Uyeleri:  Do¢. Dr. Remziye CEYLAN

Prof. Dr. Zarife SECER

ISTANBUL
NISAN 2018



0z

LK YILLAR EGITiM PROGRAMININ (PRIMARY YEARS
PROGRAMME) OKUL ONCESi EGITIME DEVAM EDEN COCUKLARIN
BIiLIMSEL SUREC BECERILERINE ETKIiSI
Fatma Nur KARATAS
Nisan, 2018

Bu ¢alismanin amacy, ilk Yillar egitim programmin (Primary Years Programme) okul
oncesine devam eden ¢ocuklardaki Bilimsel Siire¢ Becerilerine (BSB) etkisini
incelemektir. Yar1 deneysel arastirma desenindeki bu c¢alismada Istanbul ilinde
bulunan iki 6zel okulun ana sinifina giden ¢ocuklar 6rneklem olarak ele alinmigtir. 60-
72 aylik 18 ¢ocukla yiiriitiilen bu ¢alismada, Ozkan (2015) tarafindan gelistirilmis
Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi kullanilmistir. Calismaya baslamadan
once Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) ve veli onaylari alinan ¢ocuklara olgek
uygulanmistir. Yapilan bu arastirmada, bilimsel siireg becerilerinin bir Ik Yillar
Programinin uygulandigi okula devam eden ve etmeyen cocuklar arasindaki farka
bakilmistir. Program uygulanmadan 6nce deney ve kontrol grubuna 6n test yapilmustir.
Daha sonra deney grubundaki ¢ocuklara 12 hafta boyunca ilk Yillar Egitim Programi
sorgulama {initeleri uygulanmistir. Kontrol grubu c¢ocuklarina ise sadece MEB
kazaniminlarini igeren egitim miifredati uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6n test
puanlar1 arasinda herhangi bir fark olmadan ik Yillar Egitim Programmin
uygulamasina baslandigi goriilmiistiir. Ancak 12 hafta sonunda yapilan son testte ise
iki grup arasindaki bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir fark olustugu saptanmustir.
Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin alt boyutlarin tek tek incelenmesi sonucunda, iki
grup arasinda anlamli farklar ¢cikmamasina ragmen deney grubuna ait izleme testiyle
son test arasinda anlamli bir fark ¢iktig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararasi Bakalorya, [lk Yillar Programi, Bilimsel Siireg
Becerileri, Okul Oncesi Egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF IB PRIMARY YEARS PROGRAMME ON CHILDREN’S
SCIENCE PROCESS SKILLS THAT ARE ATTENDING TO THE
PRESCHOOL
Fatma Nur KARATAS
April, 2018

The aim of the current study is to investigate the effect of Primary Years Program
(PYP) on children’s Science Process Skills (SPS) in early childhood education. The
study that was designed as quasi experimental focused on the children attending
private schools in Istanbul. In this study, it was used a Science Process Scale that was
developed by Ozkan (2015). In this study, some approvements were taken by MEB
and parents that were found some differences between the preschoolers who were
attending an IB and MEB school. Before implementing the IB program, the children
was applied a pre and post test as experimental and control group. After that children
in experimental group were applied an 1B program during 12 weeks. Conversely, any
kind of special program was applied to control group. When it was seen the results of
the study after completing the IB program there has been no significant differences
between the experimental and control group during the pre test. After 12 weeks, it has
found a significant differences between two groups on the basis of science process
skills. When it is analyzed by factors, there seems no differences between two groups.
At the end of the research, the researcher has found an interesting difference between
the post and follow up test in the experimental group.

Key Words: International Baccalaureate, Primary Years Programme, Science Process
Skills, Early Childhood Education.



ON SOz

Arastirmam boyunca bana destek olan, iizerimde emegi gegen, beni heyecanlandiran
ve motive eden degerli yakinlarima ve arkadaglarima tesekkiirii borg bilirim.

Tez calismamda bana yol gosteren, bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan degerli tez
danismanim Yrd. Dog. Dr. Mehmet Nur Tugluk’a katkilarindan dolay1 tesekkiirlerimi
sunarim.

Caligmama ilk giinden bugiline kadar inanan, tim imkanlarin1 seferber eden ve
kapilarini sonuna kadar agan, aragtirmamu yiiriittigiim her iki okulun degerli yonetici,
idari ve akademik kadrosuna bana verdikleri destek ve bulunduklar1 6zveriden dolay1
en icten tesekkiirlerimi sunmak isterim.

Hayatim boyunca maddi ve manevi destegini {lizerimden esirgemeyen, bitmeyen
giinler boyunca ellerini lizerimden ¢ekmeyen, bir giin olsun yiiriidiigiim yollarda beni
yalniz birakmayan saygi deger annem Sacide Karatas’a ve babam Abdurrahim
Karatas’a, bas edemedigim sorunlarimin imdadina kosan ve teknolojik destek¢im
sevgili abim Burak Karatas’a her sey i¢in can-1 goniilden tesekkiir ederim.

Istanbul, Nisan, 2018 Fatma Nur KARATAS
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1. GIRIS
Bu boliimde mevcut ¢alismayla ilgili problem durumu, aragtirmanin énemi, amaci

sayiltilar, sinirlhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ik Yillar Programi (Primary Years Programme — PYP) miifredat cercevesi,
cocuklarin tam donanimli bir diinya vatandasi olmalari i¢in yol gdsterici bir rehber
olmaktadir. Bu nedenle ulusal miifredatin zenginlestirilmesi i¢in miifredata ilave
edilebilecek bilgi, kavram, beceri, tutum, eylem ve 6grenen profili konularini ele
almistir. Bununla birlikte ¢ocuklardaki anlamli 6grenmeyi saglamak i¢in disiplinler
iistii temalar1 ele alan sorgulama tinitelerine dair taslaklar olusturmustur. Bu tiniteler
farkli branglarin tek bir konu iizerinden verilmesine olanak saglamaktadir. Ayn
zamanda yasantidan uzak olmayan Ogrenme deneyimlerinin fen ve sosyal
bilimlerden ayri olmadigini vurgulayan ilk Yillar Programi miifredat cergevesi, ele
alinan tiim sorgulama {initelerinde mutlaka fen ve sosyal bilimlere yer verilmesini
gerekli kilmistir.

Yasamin anlamlandirilmasi i¢in ele alinan fen bilimleri ¢ocuklarin hayatinda biiyiik
bir yer tutmaktadir. Ancak ¢ocuklar sistemli ve diizenli bir bilimsel bakis agisina
sahip olmayabilir. Bunu saglamak i¢in okullarda bu bakis acisini gelistiren bilimsel
siire¢ becerilerine ihtiyag vardir. Ik Yillar Programi sorgulama iinitelerinin bir
kismint olusturan fen kapsam-siralama igerigi, Uluslararas1 Bakalorya
(International Baccalaureate — 1B) okullarinda okuyan ¢ocuklarin bilimsel bakis
acisina sahip olmalarina imkan tanimaktadir (IB, 2008a). Bu nedenle, bu ¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerine ait 6zellikleri ortaya ¢ikarma durumlar yiiksektir.

1.2. Arastirmanin Onemi
Bireylerin giindelik yasamlarinda karsilagtiklar1 sorunlara ¢6ziim bulabilmeleri igin

analitik ve sistemli diisiinme becerilerini kullanmalar1 gerekmektedir. Sorunlara

1



sunulan ylizeysel ve genel ¢oziimler kalict olmadiginda, olaylara veya durumlara
kars1 anlamli bir yaklasim miimkiin olmayacaktir. Bu nedenle erken yaslardan
itibaren ¢ocuklarin bilim okuryazarligimin inceliklerine tabi tutulmasi, onlardaki
sistemli bir sekilde bilimsel becerilerinin gelismesini saglayacaktir (Abruscato,
19884, 5). Bu bilimsel becerileri vermenin en 6nemli yolu ise, uygulanan miifredata
yerlestirilmesidir. Bu becerilerin harici bir ders olarak verilmesi c¢ocuklarda
kalicilig1 saglamayabilir.

Bu calismanin 6nemi, Ik Yillar Programi miifredat gercevesinin sistemli bir
sorgulama mantiginin sorgulama tinitelerinde yer almasinin ¢ocuklardaki bilimsel
becerilerin gelismesine etkilemesini gérmektir. Bir diger 6nemi ise, sadece Milli
Egitim Bakanligi (MEB) programimin uygulandigi bir okuldaki ¢ocuklar ile ilk
Yillar Programi’nda egitim alan ¢ocuklar arasindaki bilimsel siire¢ becerilerinin

etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismada bir ilk Yillar Programi okulunun anasmifinda uygulanan sorgulama
tinitelerinin okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi
incelenmektedir.

Bu genel amaca ulagmak i¢in su sorulara yanit aranacaktir:

a. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin alt
boyutlarina ve geneline iliskin 6n test beceri diizeyleri arasinda farklilik var midir?
b. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin alt
boyutlarina ve geneline iliskin son test beceri diizeyleri arasinda farklilik var midir?
c. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin alt
boyutlarina ve geneline iliskin izleme testi beceri diizeyleri arasinda farklilik var
midir?

d. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin alt
boyutlarina ve geneline iligkin son test — On test fark puanlarina iligkin beceri
diizeyleri arasinda farklilik var midir?

€. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin alt boyutlarina
ve geneline iligkin son test — izleme testi fark puanlarina iliskin beceri diizeyleri

arasinda farklilik var midir?



f. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin alt boyutlarina
ve geneline iligskin son test — izleme testi fark puanlarina iligskin beceri diizeyleri
arasinda farklilik var midir?

g. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin alt
boyutlaria ve geneline iliskin son test — izleme testi fark puanlarina iligkin beceri

diizeyleri arasinda farklilik var midir?

1.4. Sayiltilar
Orneklemde yer alan ¢ocuklarin dgretmenlerinden alinan bilgilere gore ¢ocuklarda

herhangi bir fiziksel sorun olmadig1 varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Bu c¢alismanin en biiyiik simirliligt katilimer seciminde ‘gelisigiizel 6rnekleme
(convenience sampling)’ yonteminin kullanilacak olmasidir. Veriler, ulasilmasi
kolay, yakin olan ve MEB’e bagl iki 6zel okul 6ncesi kurumunun smifindan
secilmistir. Bu nedenle toplanan verilerle arastirma sonucunun genellemesi
yapilamamaktadir. Arastirmanin yapilacagi sinifta ka¢ cocuk varsa o kadariyla

calisilabilmek miimkiin olmustur.

1.6. Tamimlar

Diploma Programi: 16-19 yaglari arasindaki bireyleri temel alan Diploma
Programi, ¢ocuklarin diinyanin isleyisini anlamalar1 ve bunu yonetebilmeleri,
icinde bulunduklar1 ¢evre ve gelecek icin gercekei adimlar atabilmeleri igin
akademik acidan zorlayici ve liniversite seviyesinde egitim veren bir programdir
(IB, 2015a).

IIk Yillar Programm: Alt1 disiplinler iistii temay bir yil boyunca ele alarak 3-12
yas grubu ¢ocuklarindaki arastiran-sorgulayan profilini gelistirmeyi hedefleyen bir
Uluslararas1 Bakalorya programidir (IB, 2017b).

Okul Oncesi Dénem: Cocuklarin 36-72 aylari arasinda bulundugu dénemdir
(Rathus, 2008).

Orta Yillar Programi: Orta Yillar Programi, disiplinler arasi baglanti kurma

yontemiyle 11-16 yas ¢ocuklarmin Diploman Programi ve Kariyer Programi igin



hazir hale gelmelerine imkan saglayarak aldiklar1 derslerle ger¢ek hayat arasinda
iliski kurmalarina olanak veren bir programdir (IB, 2017a).

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu: Kiiresellesen diinyaya ayak uyduran
cocuklar yetistiren ve ¢ocuklarin temel yasamsal becerilerini gelistiren, zihinsel,
sosyal, kisisel ve duygusal agidan ¢ok yonlii bireyler olmalar1 saglayan, uluslararasi
alanda ele alinan dort farkli program onerisinde bulunan ve kar amaci gilitmeyen bir
egitimsel yapilanmadir (IB, 2015b).

Bilim: “Bir bilgiye ve ger¢ege ulasmak i¢in yapilan aktif arastirma becerisidir.”
(Blackwell & Hohmann, 1991).

Bilimsel Okuryazarhk: Bir terim veya kavraminin anlamina iliskin gelistirilen
farkli bakis agilarini, varsayimlari, ¢ikarimlart ve anlayislari icermektedir (Bauer,
Nelson, Parsons, Pardum, 1998).

Yapilandirmaci Yaklasim: “Bireylerin neyi, nasil 6grendiklerini agiklamak i¢in
kullandiklar1 bir teoridir.” (Bhattacharjee, 2015).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: “Bilgi olusturmada, problemler tizerinde diisiinmede ve
sonuglari formiile etmede kullanilan diisiinme becerileridir” (Tan, 2003).
Yakinsal Gelisim Alani: Cocugun tek basina yapabildikleri ile bir yetiskinin
uyarlanmig yardimiyla (destek, yonlendirme ve oneri gibi) yapabildikleri arasindaki

farktir (Marjanovi¢-Umek, Fekonja-Pekla, & Podlesek, 2014).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu béliimde Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (UBO) ve ilk Yillar Programi
(IYP) hakkinda kuramsal ve genel cerceve, bilim egitimi ve &nemi ile ilgili

arastirmalar yer almaktadir.

2.1. UBO Hakkinda Kuramsal Bilgiler

Tarihi

Egitim sistemleri degisen ve doniisen diinyada bir¢ok sorumlulugu da beraberinde
getirmistir. klim degisiklikleri, ekonomik degisim, kiiresel gii¢ler ve savaslar
dolayisityla meydana gelen gogler ise bu degisimlerin en dnemli nedenleri arasinda
sayilabilir (IB, 2012a). Bu degisimlerin yasanmasi, egitimin devamliliginin nasil
saglanacag1 konusunda iizerine diisiiniilmesi gereken durumlar ortaya ¢ikarmistir
(Renaud, 1974b). Diinya {lizerinde meydana gelen go¢ veya gegici yer
degisikliklerinin, ¢gocuklarin egitim ihtiyaglarini kaldig1 yerden devam ettirmesine
imkan tantyan Cenevre Uluslararas1 Okul Projesi 1925 yilinda hayata gecirilmistir.
Ancak boyle genel bir egitim miifredat1 olusturmak ve bunu da {ilke i¢indeki yazili
miifredata yerlestirmek kolay olmamustir. Ulkelerde uygulanan giincel egitim
programlarinin gelistirilmesi yoluyla ilk adimlar atilmistir.

Uluslararas1 Okul Projesi 1951 yilinda UNESCO is birligiyle kurulan sivil toplum
kuruluglart yoluyla egitimsel bir mesele haline doniismiistiir. Bu is birligi, miifredat
ve egitimi gelistiren tekniklerle uluslararast bir anlayisin olusmasina zemin
hazirlamigtir  (Renaud, 1974c). Bu yapillanma 1964 yilinda Isveg’teki
tiniversitelerde olusturulan ders izlencelerinin daha fazla deneysel sinavlari
kapsamindan, ¢ocuklarin iiniversitelere kabul alimini kolaylastiran genel miifredat
algisina kadar uzanmistir. Sik sik iilke degistirmek zorunda kalan miistesar
cocuklarinin gittikleri iilkelerde egitimlerindeki devamlilig1 saglamalar1 sebebiyle

ortaya ¢ikan Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, ¢ocuklardaki {i¢ temel sorun
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tizerine odaklanmistir (Renaud, 1974a). Bu sorunlar yurtdisinda yasayan ¢ocuklar,
yurtdisindan gelen g¢ocuklar ve yurtdisina gitmek {izere olan g¢ocuklar olarak
belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin gittikleri lilkede sayilarinin fazlaca artmasi onlar i¢in
0zel bir simif diizenlemenin Gtesine gecmis ve okul ortaminda uluslararasi bir
yapmin insa edilmesini gerektirmistir. Benzer sekilde yurtdisinda yasamis
cocuklarin, iilkelerine dondiikten sonra veya yeni bir iilkeye gitmek {izereyken
yasadiklar1 farkli bir egitim modeliyle bas etme sorunlari, UBO yapilanmasini
gerekli hale getirmistir.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, go¢men c¢ocuklarinin iilkelerinde
biraktiklar1 egitim sistemini ve degerlendirme calismalarini gittikleri iilkede
herhangi bir kiiltiirel ayrisim ve dil engeli yasamadan siirdiirme ve egitimlerini
kaldig1 yerden daha ileriye tasimalarina imkan vermektedir.

1968 yilinda Uluslararas1 Okul Projesi ismi tam anlamiyla Uluslararas1 Bakalorya
Organizasyonu’na (UBO) doniismiistiir. Bu yapilanma, cesitli {iniversitelerdeki
akademisyenlerin ve farkli okullardan Ogretmenlerin bir araya gelmesiyle
gelismeye devam etmis ve 1969 yilinda Diploma Programmin (Diploma
Programme - DP) temelleri atilmistir. 1990 yilinda ise bir grup ilkokul yoneticisi
tarafindan 3-12 yas ¢ocuklarinin sosyal ¢alismalar programini ele alan Uluslararasi
Okul Miifredat Projesi iizerine konferans diizenlenmistir (IB, 2013a). Diploma
Programi (DP) icerisinde sosyal gelisimi destekleyen bu ¢alismalar zaman
icerisinde geliserek programin igerisindeki tiim disiplinlerle birlestirilmistir.
Ortaokul ¢ocuklarini esas alan bu alanlarin igerisinde, kiiltiirlerarasilik, iletigim,
politik siiregler, kurallar, haklar ve hukuklar, sosyal esitsizlik ve ayrimcilik konulari
yer almigtir. 1994 yilinda Orta Yillar Program (Middle Years Programme — MYP)
modelinin gelismesiyle Uluslararas1 Bakalorya (UB) program igerikleri simdiki
halini almaya baslamistir. Orta Yillar Programi (OYP) ile birlikte miifredat
modelinin igerisine yazili, Ogretilen ve degerlendirilen kisimlar1 eklenmistir.
Kavramlar, beceriler, tutumlar ve eylem temel O6geleriyle sorgulama mantigi
iiniteler iginde yer almaya baslamistir. 1995-1997 yillarina gelindiginde ise ilk
Yillar Programi igin (IYP) temel 8gelerin igerisine bilgi kismi1 eklenmis ve bir iinite
boyunca hangi konularin 6grenilmesi isteniyor sorusu altinda disiplinler iistii

tiniteleri olusturulmaya baslanmistir.



3-12 yas grubunu igine alan Ilk Yillar miifredat cercevesi, Ernest Boyer’in 1995
yilinda olusturdugu taslak ¢alismasiyla birlikte, bir iinite boyunca ¢ocuklara hangi
konularin verilecegini igeren disiplinler arasi yaklagimindan, bir ¢ocugu tiim
yonleriyle ele alan ve sorgulamayi iceren disiplinler iistii yaklasimina gegis
yapilmistir (IB, 2013a). Boyer (1995), olusturdugu taslakta, bir okulun ele aldigi
misyona uygun bir yer olmasinin, bu okulda bulunan bireylerin birbirini dikkatlice
dinlemelerinin, net ve acik ifadelerle belirlenmis disiplin anlayisina sahip
anlagsmalarin olmasinin ve bireylerin birbirlerinin ilgi ve ihtiya¢larina kars1 duyarl
olmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte okul toplumunda yer alan
bireylerin edindiklerin dillerin ¢esitliligi, sanata karst olan tutumlari, bitmeyen
merak duygusu, sorularina aradiklar1 yanitlara karsi gelistirdikleri heyecan
duygular1 ve yasadiklar1 diinyay1 anlamlandirmak i¢in tiim disiplinleri baglantili bir
sekilde arag olarak kullanmalarmin ¢ocuklardaki var olan potansiyeli ileriye
tagimasina imkan saglayacaktir (Boyer, 1995).

Kapsamli bir miifredat cercevesi olusturan Uluslararast Bakalorya Programi
giinlimiizde ¢ocuklarin Kisisel gelisimi ve zorlayici egitim programini ele alan 4,000
okulda hizmet vermektedir (IB, 2017). Bununla birlikte diinya ¢apinda 70,000
O0gretmene ve bir milyondan fazla ¢ocukye ulasmaktadir. Bu okullarin iginde ise
967 Ik Yillar okulu bulunmaktadir (IB, 2012a). Diinya iizerindeki bolgesel UB
programlarinin dagilimma bakildiginda da en fazla Amerika kitasinda UB okulu
bulunurken en az Asya-Pasifik bolgesinde UB okullar1 yer almaktadir. Bu ikisi
arasinda ise Afrika, Avrupa ve Orta Dogu yer almaktadir. 2011-2017 verilerine gore
UB programlarinin oran1 %45,8 oraninda artis géstermistir. (IB, 2015a).

Misyonu

1968 yilinda kurulan Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, kiiresellesen diinyaya
ayak uyduran cgocuklar yetistiren ve c¢ocuklarin temel yasamsal becerilerini
gelistiren, zihinsel, sosyal, Kisisel ve duygusal acidan ¢ok yonlii bireyler olmalarin
saglayan, uluslararast alanda ele alinan dort farkli program 6nerisinde bulunan ve
kar amaci1 gilitmeyen bir egitimsel yapilanmadir (IB, 2015c). "Uluslararasi
Bakalorya, kiiltiirlerarasi anlayis ve saygi ile daha iyi ve daha huzurlu bir diinya
olusturulmasina yardimci olacak arastiran-sorgulayan, bilgili ve duyarli geng
insanlar yetistirmeyi amaclar” (1B, 2014a). Bu yiizden organizasyon, zorlayici

uluslararasi egitim programlart ve disiplinli degerlendirmeler gelistirmek {izere
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okullar, hiikiimetler ve wuluslararasi organizasyonlarla c¢alismaktadir. UB
programlari, “diinya genelindeki ¢ocuklarin, diger insanlarin da farkliliklariyla
birlikte kendi dogrularina sahip olabileceklerini anlayan, etkin, sevecen ve yasam
boyu 6grenmeye inanan bireyler olmasini tesvik eder” (IB, 2014a).

[k Yillar Program yapilanmasi ¢ocuklarin diinyay1 sorgulamasina ve diinyaya dair
olaylara, durumlara karsi derin bir anlayis gelistirmesine imkan verir. Bunu
yaparken ¢ocuklarin iyi birer iletisim uzmani ve ¢ok kiiltiirliiliige kars1 saygin,
insanlara kars1 duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler olmasini saglar. Ayni zamanda
Ogrenenlerin 6grenmeyi 0grenme iizerine st diizey diisiince sistemi gelistirerek
kendilerini ve arkadaglarini degerlendirmeye agik ve olaylari, durumlart farkli
acidan ele almalarma katki saglar. Cocuklarin sadece kendileri i¢in degil,
cevresindeki kisiler i¢in gerekli yapict adimlari atmalariin gerekli ve okuldaki tiim

bireylerin 6grenen bireyler oldugunun altini ¢izer (1B, 2016).

Yonetim Yapilanmasi

Genel Merkezi Cenevre’de bulunan UBO yonetim yapilanmasi bir genel miidiir ve
goniillii calisan 17 temsilci iyeden olusmaktadir. Yonetim Kurulu biinyesine bagli
bes ayr1 komite bulunmaktadir. Bunlar muhasebe, halkla iligkiler, egitim, finans ve
denetim komiteleridir (IB, 2017b). Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu Genel
Merkezi diinya tizerinde dort bolge (Afrika — Avrupa — Ortadogu, Asya — Pasifik,
Kuzey-Giiney Amerika ve Karayipler) ve 122 {ilkede destek vermektedir. Tiirkiye
ise yonetim denetimi acisindan Afrika — Avrupa — Ortadogu bdlgesinde yer
almaktadir (Camlikaya, 2007).

2.1.1. UB Programlarina Genel Bir Bakis

Gegmis deneyimlerle gelecege kap1 agmayi amaglayan UB programlari, cocuklarin
zorlayici egitim ortamlarinda elestirel diisiinme becerilerini harekete gecirir. Bu
programlar, egitimi ara¢ olarak kullanarak is birligi ve kiiresel bakis agisini
gelistirerek daha iyi bir diinya yaratmayr hedefler. Bunun i¢cin UB egitim
felsefesinin altinda yatan degerleri UB okul ortaklariyla paylasir (IB, 2013b).
Cocugu merkeze alan, etkin 6grenim ve 6gretme teknikleri gelistiren, kiiresel bakis
acis1 iizerine calisan ve dnemli konular1 ele alan UB egitimi ii¢ temel program
tizerine yerlesmistir (IB, 2009). Bu programlardan ilki akademik bilgiyi ele alan,

disiplinin kendisine odaklanan ve 1969 yilinda uygulanmaya baslanan Diploma
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Programidir (DP). 1994 yilinda ise yeni bir anlayis gelistirmek i¢in iki veya daha
fazla dersi birbiriyle baglayarak disiplinler arasi bir yap1 ingsa eden Orta Yillar
Programi (OYP) tanitilmistir. Bes temel 68eyi disiplinler iistii yaklagimiyla ele alan
IIk Yillar Programi’nin (IYP) da 1997 yilinda tamamlanmasiyla birlikte 1B
programlari son halini almigtir. Bu {i¢ ana programin disinda isteyen ¢ocuklarin orta
okulun son yillarinda gelecek kariyer planlari i¢in basamaklar olusturup
faydalanabilecekleri Kariyer Programi (Carrier Programme - CP) da 2012 yilinda
UB catis1 altina eklenmistir (IB, 2010a).

DP, OYP ve [YP programlari ¢cocuklarin dil, beseri ve sosyal bilimler, matematik
ve sanat yoluyla entelektiiel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini
destekleyerek bir diinya vatandasi olmalarini saglamaktadir (IB, 2009). Erken
cocukluk déneminden lise son sinifa kadar olan siire i¢cinde 6grenen profillerini
temele alan UB programlart hem ayr1 ayr1 programlar hem de siiregelen programlar
halinde hizmet vermektedir. Bu UB programlarinin ayni hedefleri oldugu gibi farkli
standartlarla belirlenmis 6zel hedefleri de vardir.

UB programlarn igerisinde yer alan tiim ¢ocuk ve Ogretmenler savaslar, haklar,
hukuklar gibi bolgesel ve kiiresel olaylara kars1 bakis agis1 gelistirirler (IB, 2013Db).
Bir UB egitimi, bireylerin toplum igerisinde gelisen durumlara kars1 aktif rol
almasin ve kiiresel olaylara kars1 gerekli adimlarin atmasin1 amaglar. Bu kiiresel
ve uluslararasi bakis acisini bireylere kazandirmak isteyen UB programlar1 IYP,
OYP ve DP programlarinin igerigi bakimmdan kapsayict ve dengeli, 6grenmeyi
kalict hale getiren derin bir anlayis1 ele almasindan 6tiirii kavramsal ve bilgiyi,
kavramlar1 ve becerileri farkli dersler i¢inde ele alip yasamla iliskilendirmesi

acisindan baglantilidir (IB, 2013b).

2.1.2. Kariyer Programi

Son yillarda ragbet goren akademik ve kariyerle iligkili becerileri bir araya getirme
istegi, 2012 yilinda UB’nin kendi biinyesindeki programlarin icinde Kariyer
Program1 (KP) eklemesine yol agmistir (IB, 2015). Orta okulun son sinifinda
okuyan ¢ocuklarin akademik becerilerinin yani sira gelecek kariyer planlamalarina
151k tutan bu program ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 Kisisel ve profesyonel alanlara
yonelip kendilerini gelistirmelerine imkan sunmaktadir (IB, 2017c). Istege bagh

olarak katilim gosterilen bu program cocuklarin arastirmaci, isbirlik¢i, duyarls,



akademik acidan giiclii, is yasaminda becerikli, elestirel diisiinen ve 6z denetimi
olan bireyler olarak yetismelerini amaglamaktadir.

Akademik ve kariyer odakli bu beceriler cocuklarin yasamdaki bir¢ok konuda daha
etkin katilim saglayan, yasam boyu kendini gelisime ve 68renmeye agik tutan,
kendi kapasitelerini gelistiren ve 6grenimlerinin pesinden giden bireyler olmalarina
yardimci olacaktir. Bununla birlikte kendisi kadar ¢evresindeki insanlarin menfaati
icin de diisiinen, olumlu adimlar atan ve iyi bir benlik algisina sahip c¢ocuklar
olmalarina firsat verecektir (IB, 2017c). Kariyer Program, Kisisel ve profesyonel
beceriler, hizmet 0grenimi, dil gelisimi, doniisiimli diisiinme projesi ve kariyer

odakli ¢aligmalar bagliklart altindaki bilesenlere sahiptir.

2.1.3. Diploma Programm

16-19 yagslar arasindaki bireyleri temel alan Diploma Programi (DP), ¢ocuklarin
diinyanin isleyisini anlamalar1 ve bunu yonetebilmeleri, icinde bulunduklar ¢evre
ve gelecek i¢in gergekei adimlar atabilmeleri icin akademik agidan zorlayici ve
iniversite seviyesinde egitim veren bir programdir (IB, 2015a). Bu program bir
yandan ¢ocuklarin disiplinler iizerinde derinlesmesine ortam hazirlarken diger
yandan onlarin fiziksel, sosyal, entelektiiel ve etik acidan gelisimlerini
desteklemektedir (1B, 2017d).

DP ¢ocuklarimin en az iki dilde egitim almalar1 ve geleneksel akademik disiplinlerle
baglant1 kurarak kendilerini yliksek 6grenime hazirlamalar1 gerekmektedir. Sanat,
fen bilimleri, matematik, dil 6grenimi, bireyler ve toplumlar, dil ve edebiyat ders
gruplarinin iginden farkli zorluk derecelerini igeren segimler yapmak durumunda
olan ¢ocuklar bu farkli disiplinleri uzun deneme, yaraticilik, eylem ve hizmet

calismalari temelinde kazanmaktadirlar (IB, 2015a).

2.1.4. Orta Yillar Programi

Orta Yillar Programi (OYP), disiplinler aras1 baglant1 kurma yontemiyle 11-16 yas
cocuklarinin DP ve KP icin hazir hale gelmelerine imkan saglayarak aldiklari
derslerle gergek hayat arasinda iliski kurmalarina olanak veren bir programdir (IB,
2017e). Bu program c¢ocuklarin aktif 6grenenler olmalar1 durumunu gelistirerek
hayatin anlami ve amacinin farkina varmalarina yardimci ve bir diinya vatandasi

olmalarina zemin hazirlar.
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Bu yas grubu ¢ocuklarinin yaratici, elestirel ve diisiinen bireyler olmasi yoluyla
bolgesel, ulusal ve kiiresel konulardaki empati yeteneklerini kazanmalari
amaglanmaktadir. En az iki dil edinmek zorunda olan OYP c¢ocuklari, dil ve
edebiyat, dil 6grenimi, bireyler ve toplumlar, beden egitimi ve saglk egitimi, fen
bilimleri, sanat, tasarim ve matematik alanlarindaki dersleri almaktadir (IB, 2015a).
Bu disiplinler aras1 egitimi de eylem\hizmet ve toplum projesi\kisisel proje

bilesenleri lizerinde hayata gecirmeleri beklenmektedir.

2.1.5. Tlk Yillar Program

[k y1llar progranm (IYP), alt1 disiplinler iistii temay1 bir y1l boyunca ele alarak 3-12
yas grubu ¢ocuklarindaki arastiran-sorgulayan profilini gelistirmeyi hedefleyen bir
UB programudir (IB, 2017f). Bu program ¢ocuklarin akademik, sosyal ve duygusal
durumlarimi gelistirirken, yasadiklar1 diinyayr anlamlandirmak i¢in gerekli olan
bilgiyi, kavramlari, sorgulama yeteneklerini, tutumlari, becerileri ve eylemi aciga
cikarmay1 hedeflemektedir (IB, 2009). Bu amaca ulagsmak i¢in ele alinan dil,
matematik, Kisisel, toplumsal egitim ve beden egitimi, fen, sosyal bilimler ve sanat
dersleriyle birlikte cesitli disiplinler iistii temalar, ¢ocuklarin uluslararasi bilinci
kazanmalarina imkan vermektedir.

[k Yillar Program taslagi olusturulurken, kiiresellesen diinyada ulasilmasi kolay
olan sinirsiz kaynaklarin kullaniminda ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin etkin birer
hayat boyu 6grenen bireyler olmasi ele almmustir (IB, 2013c). Internet gaginin
icinde dogan cocuklarin, teknolojiyi dogru kullanabilmeleri, giivenilir kaynaga
ulasabilmeleri ve bilgiyi ¢ok yerden arastirabilmeleri ilk Yillar Program’nin
temelini olusturmustur. Cocuklarda gelismesi istenen 6grenen profili 6zellikleri
yoluyla onlarimn farkli platformlarda glivende olmalarini ve glinlimiiz diinyasindaki
sinirsiz bilgiye erigirken elestirel diisiinme becerisi gelistiren diinya vatandasi
olmasi beklenmektedir.

[k Yillar Program yapilanmasi kendi iginde bazi temel dzelliklere sahiptir. Bu
ozelliklerin bazilarmin ele alindigi bir arastirma, diinya {izerindeki cesitli
bolgelerden toplam 24 egitimcinin (6gretmen, koordinatér ve yoneticilerin) Ilk
Yillar Program deneyimlerini paylasmistir (IB, 2015c). Arastirmaya katilan
egitimcilerin Ik Yillar Program’mna iliskin genel goriisleri, ik Yillar Program
miifredat gercevesi, isbirlik¢i planlama ve 6grenme yolculugu seklinde ti¢ bashk

altinda toplanmustir.
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Egitimcilerin deneyimlerine gore, bir yandan Ilk Yillar Program’nin kendi basina
bir miifredat ¢ergevesi olmasi 0gretmenlere 6zgiirlilk alani tanirken diger yandan
sinirlarin - net ¢izilmemis olmasmin o6gretmenler i¢in karmasa yarattigi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte, ana fikrin, kavramlarin, becerilerin ve 6grenen
profillerinin tiim planlamalara yerlestirilmesinin de zorlayici bir deneyim oldugu
ifade edilmektedir.

Isbirlik¢i planlamadaki dgretmen deneyimlerine bakildig1 zaman, planlamanin belli
bir format iizerinden bir lider esliginde tiim 6gretmenler tarafindan belirlenmis
zaman araliklarinda yapilmasi isleri kolaylastirici bir yontem olarak diisiiniiliirken,
velilerin planlamalardaki yetersiz is birligi ve Ilk Yillar Programi’n1 bilmeyen
Ogretmenlerin ise baslamas1 durumlari ise zorlayici yanlari olarak kabul edilmistir.
[Ik Yillar Programi’nin cocuk agisindan ele alnan 6grenme yolculugunda ise,
disiplinler iistii bu yaklasimin zorlayici taraflarinin, yapilan 6lgme-degerlendirme
araclariyla bir¢ok cocuk tarafindan basartyla siirdiirildigiinii gostermistir. Ayni
zamanda UB deneyimlerinin her ii¢ programda (IYP-OYP-DP) da ¢ocugu temele
alarak tiniversiteye kadar tasidigi arastirmaya katilan egitimciler tarafindan ifade

edilmistir.

2.2. 11k Yillar Program
Bu béliimde Ilk Yillar Programi’nin genel felsefesine, uygulama siireclerine,
temelinde var olan degerlere, uluslararasilik anlayisina ve miifredat yapisina yer

verilmistir.

2.2.1. ik Yillar Programr’min Genel Felsefesi

Ele aldig1 egitimsel yaklasimi ve ¢ocuk deneyimleri acisindan ilk Yillar Programi
yapilandirmaci bir yaklagim {izerine kurulmustur (IB, 2013c). Yapilandirmaci
yaklasim, bireylerin bilginin dogasina nasil erisebilecekleri konusunda yol gosteren
ogrenme deneyimlerini igerir (Doerksen, 2012). Bu yaklasima gore bilgi ezber
yoluyla degil zihinsel aktiviteler ve sosyal etkilesim yoluyla edinilir.

Cevrelerini bilissel semalar kurarak, eski bilgilerinin iizerine yenilerini ekleyerek
tanimaya calisan ¢ocuklar icin sosyal ve biligsel gelisimin tamamlanmasi ve saglikli
ilerlemesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Piaget, 1951; Vygotsky, 1978). Bu nedenle
Ik Yillar Programi’nda yapilandirmaci yaklasim yoluyla ¢ocuklarm sosyal ve
bilissel baglantilar kurmalar1 amaglanmaktadir. Cocuklarin bilmediklerini bildikleri
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lizerine insa etmeleri, eylemleri {izerine diisiinmeleri, i¢ motivasyon saglamalari
gibi biligsel beceri gelistirmeleri ve bagimsizlik, empati, dayaniklilik ve dis
motivasyona ihtiya¢ duymama gibi sosyal becerilerin gelismesi saglanmaktadir (IB,
2013c). Egitimi ¢ocuk merkezli, ilerlemeci ve yenilikleri kesfetme {izerine
tasarlayan Ik Yillar Programi miifredat cercevesi, bilissel ve sosyal
yapilandirmaciligi 6n planda tutmaktadir. ilk elden deneyimleyerek kesfeden
cocuklarin dogal bir merak duygusuyla hayat boyu Ogrenenler olacagi
diistiniilmektedir (Skirrow, 2009).

Egitimde yasam boyu 0grenmeyi ve Ogrenmenin motivasyon kaynagi olmasin
vurgulayan ilk Yillar Programi, yapilandirmaci yaklasim temellerini Piaget ve
Vygotsky’e dayandirmaktadir (Skirrow, 2009). Biligsel gelisimin semalar yoluyla
olustugunu sdyleyen Piaget, yaptig1 calismalarda ¢ocuklarin kendi ¢evrelerini dnce
bildiklerini anlamlandirmalariyla (6ziimleme) daha sonra bildiklerinin iizerine
bilmediklerini insa etmeleriyle (yerlestirme) ile tanmidiklarini ifade eder
(Nicolopoulou, 1993). Vygotsky’nin ‘Yakinsal Gelisim Alan1’ (YGA) kurami ise
bir yetigkinin yardimiyla cocugun gosterdigi gelisimi ifade etmektedir. Cocugun tek
basina yapabildikleri ile yetigkinin uyarlanmis yardimiyla (destek, yonlendirme ve
Oneri gibi) yapabildikleri arasindaki fark Vygotsky’nin sosyo-biligsel kuramini
desteklemektedir (Marjanovic-Umek, Fekonja-Pekla, & Podlesek, 2014).
Yapilandirmaci yaklasim temelli Ik Yillar Programi miifredat modeli, gocuklarin
gecmis deneyimlerinin {izerine yenilerini inga ederek diinyanin nasil isledigine dair
diisiince ve inang gelistirmelerini destekler (IB, 2009). Bu diisiince ve inanglar yeni
Ogrenilenlerin 15181inda tekrar gézden gecirilir ve 6ziimlemeden yerlestirmeye
aktarilir. Bir ¢ocuk iginde yasadigi diinyanin kendine ait kurallari, prensipleri ve
yapilanmas1 olduguna dair gelistirdigi fikri kafasinda test etmesi, diizenlemesi,
onaylamasi ve kendi kisiligi lizerine insa etmesi i¢in yakinsal gelisim alani kurar
(1B, 2009). Bu nedenle bir ¢ocugun sorgulamada derinlesebilmesi i¢in 6nceden var
olan gecmis deneyimlerinin neler oldugu bilinmeli ve baglanti kurup yaparak-
yasayarak yeni deneyimler kazanabilecegi ortamlar olusturulmalidir.

Sorgulama temelli ilk Yillar Programi yaklasimi, cocuklarin bir yetiskinin
destegiyle bildiklerinden bilmediklerine dogru ilerlemesinin 6grenmeyi kalici
olarak  gerceklestirebileceginden s6z etmektedir. Yapilandirilmis  veya
yonlendirilmis sorgulama, ¢ocuklarin igbirlik¢i bir ruh gelistirmelerine, bagimsiz

davranma, dogal 6grenme, diisiinmeyi gergeklestirme, problemleri ¢ozebilme gibi

13



bircok fayda saglamaktadir. Yapilandirilmis veya yonlendirilmis sorgulama
planlar1 tim Ik Yillar Programi okullarindaki &gretim ve Ogrenmenin
yapilandirmaci yaklasim tizerinden ger¢eklestigini gostermektedir (Skirrow, 2009).
Piaget’'nin gelisimsel biligsel teorisi ¢ocuklarin diisiinme ve Ogrenme
siirliliklarinin yasa bagh degiskenlik gosterdigini ifade etmektedir (Na, 2012).
flkokul ¢agindaki cocuklarin daha fazla somut 6grenmeye ihtiyaglar1 oldugundan,
yapilan sorgulama calismalarinin da daha ¢ok Ogretmen tarafindan baslatilmasi,
cesitli  malzemelerle zenginlestirilmesi ve dikkatlerinin zinde tutulmasi
gerekmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde sorgulamanin olmamasi gerektigi degil,
yasa uygun olarak verilmesi s6z konusu olmalidir. Vygotsky’nin gelisimsel sosyo-
kiiltiirel teorisi 6grenmenin ve gelisimin sosyal etkilesim neticesinde olustugunu
gostermektedir. Bu teoriye gore bilginin derinlesmesi ve yapilanmasi i¢in sosyal
etkilesimin rolii vardir. Her yas grubunda gerekli olan YGA’yla erken ¢ocukluk
donemindeki gorevler daha ¢ok 6gretmen tarafindan sunulup gosterildikten sonra
cocuklara tarafindan uygulanir. Ilkokul diizeyinde sorgulamanin derinlesmesi icin
gorseller ve yar1 yapilandirilmis sorular kullanilmalidir (Na, 2012).

Bruner ve Gardner’in teorilerine gore, ¢cocuklarin var olan bilgilerinin yenileri
tizerine devam etmesini saglarken, bireylerin bireysel 6grenme stillerinin giiglii
baglantilar kurabilmeleri i¢in goz Oniine alinmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir
(aktaran 1B, 2007). Cocuklara kendi Ogrenme stillerine uygun ortamlarin
yaratilmasi onlarin sorgulamayr anlamli hale getirmeleri ve daha kalici 6grenme
saglamalar icin gereklidir. Bunun i¢in sorgulama gerceklestigi siirece ¢ocuklarin
birbirleriyle iletisim ve is birligi i¢inde olmalari, bireysel ve grup ¢alismalariyla
desteklenmeleri Ik Yillar Programi miifredat yapilanmasinin énemli bir parcasi

olarak goriilmektedir.

2.2.2. 11k Yillar Programr’min Uygulama Siirecleri

UBO diinya okulu statiisiinii almak isteyen okullarin takip etmesi gereken bir dizi
siire¢ bulunmaktadir. Bu siiregler i¢inde, okullarin UB’nin 6nerdigi becerileri,
yapilanmay1 ve degerleri okul toplumlarinda yer vermeleri gerekmektedir (1B,
2017g). Ayn1 zamanda UB akredite siireci i¢in bagvuruda bulunan okullarin bazi
yeterliliklere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bunlardan en 6nemlisi bu okullarin en
az iki y1l egitim-6gretim hizmeti vermis olmas1 gerekmektedir. Bununla birlikte UB

ile 1letisimi saglayan ve okuldaki programa yon veren bir koordinatoriin bulunmasi
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ve dgretmenlerin ik Yillar Programi igin gerekli olan profesyonel egitimlerden
geemeleri zorunludur.

UB, akreditasyon siirecindeki okullar1 birkag temel yapilanma {izerinde
desteklemeye calismaktadir (IB, 2010b). Yaklasik iki veya ii¢ seneyi igine alan bu
stirecte UB, okullarin kendilerini UB diinya okulu olma konusunda karar
vermelerine ve programinin igerigini, gerekliliklerini anlamalarima olanak
sunmaktadir. Ayn1 zamanda bu okullarin UB programini yiiriitmek igin gereken
hazirbulunuslugu ifade etmelerine ve programi uzun siire yiiriitme planlar
yapmalarina yardimei1 olmaktadir.

UB akredite siireci kendi i¢inde ii¢ asamaya sahiptir (IB, 2015b). Bu agamalar arka
arkaya devam eden iki-ii¢ senelik siireyi kapsar. Her asamanin yerine getirmesi
gereken sorumluluklari farklidir. lgilenen okul statiisiiyle baslayan bu siirec, aday
okul olma yolunda devam eder ve akredite okul durumuyla ilerler. Akreditasyon ise
son degil, baglangigtir ¢linkii bu okullar her bes senede bir degerlendirme ziyaretine

tabi olurlar.

2.2.2.1. inceleme Asamasi

flgilenen okul statiisii olarak da adlandirilan inceleme asamasindaki okullar ise
UB’ye dair ilgi ve inanglarmi gozden gecirerek bagslar. UB’nin felsefesini,
programin yapisint  ve gereksinimlerini kendi okullarmin imkanlar1 ile
kiyaslamalar1 gerekmektedir (IB, 2010b). ilgilenen okul olmak isteyen okullar
basvuru formu doldurarak UB’ye para yatirirlar. Form iizerinde yer alan bilgileri

g6z oniine alan UB, okul ziyareti i¢in randevu verir (IB, 2015b).

2.2.2.2. Adayhk Asamasi

Randevu verilen ilgilenen okul, UB tarafindan yetkilendirilmis bir denetgi
tarafindan denetlenir. Okulda tam bir giin geciren denet¢i, okulun basvuru
formunda yer verdigi eylem planini yerinde gozlemler. Okulun felsefesinin UB
felsefesiyle uyumu, Ogretmenlerin aldigt UB egitimlerinin durumu, UB
programinin uygulanis bicimleri ve eylem planinda yapildigi ifade edilen veya
yapilmasi planlanan durumlarin incelenmesiyle denetim son bulur. Birkag ay i¢inde
okula gonderilen rapor neticesinde okullarin UB aday okulu olup olmadiklari
belirlenmis olur (IB, 2010b). Aday okul statiisiinii alan okullar Nisan ile Ekim aylar1

arasinda otorizasyon basvurusu yapar.
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2.2.2.3. Yetkilendirme Asamasi

Aday okul olmaya hak kazanan okullar kendileriyle ilgili iyi olan ve gelistirilmesi
gereken yanlar1 hakkinda UB raporu ile bilgilendirilir (1B, 2017g). Bu raporun
sonucuna gore alinan geri doniitler iizerinde okullar bir sene ¢alisir. Yetkilendirme
adiyla da anilan otorizasyon siirecinin saglikli gegmesi i¢in okullarin UB’nin
felsefesini anlamis, programin gereksinimlerini standartlar olgiisiinde karsilamis,
eylem planinda yer alan uygulamalar1 hayata ge¢irmis ve UB diinya okulu olmak
icin gereken tiim zorunluluklari yerine getirmis olmalar gerekmektedir (IB,
2010b). Tiim bunlar1 tamamladigina kanaat getiren okullar yetkilendirme basvurusu
yaparlar. Bu basvuru neticesinde okullara atanan iki denetim uzmani okullarda iki
tam giin onay ziyareti gerceklestirir (1B, 2015b).

Onay ziyaretine gelen denet¢ilerinin amaci, UB’nin 6ngordiigii ilkelerin,
standartlarin ve uygulamalarin okul toplumundaki yerini incelemektir (IB, 2010b).
Denetime gelen UB yetkilileri okul idaresini veya 6gretmenleri bireysel anlamda
degerlendirmez. Bunun yerine UB igin gecerli olan temel standartlar {izerinden
okulun giincel durumunu somut ornekler yoluyla gézden gecirir. Olusturduklari
raporda ise gordiikleri 6rneklere ait ifadeler yer alir. Ziyaretten sonra alt1 ile sekiz
hafta arasinda gelen degerlendirme raporu iki tiirlii olabilir. Bunlardan birisi okulun
otorize oldugunu ifade ederken digeri okulun bir siire daha eksiklerini diizeltmesi
gerektigiyle ilgilidir. Gelen her iki rapor tiiriinde de okulda goriilen 6rneklerle ilgili
ovgli ve onerilere birlikte yer verilir.

UB diinya okulu statiisiine kavusan okullar i¢in bu yeni dénem son degil,
baslangictir. Bu okullar ilk kez i¢in dort sene sonra, daha sonralarda ise her bes
senede bir degerlendirme ziyaretine tabi tutulur (IB, 2015b). Ik degerlendirmeye
kadar olan siire¢ iginde okullar kendilerine gonderilen ziyaret raporundaki onerileri
dikkate almak ve onlar {izerinde ¢alismak zorundadir. Bir sonraki ziyarete kadar
gerceklestirilmeyen  Oneriler neticesiyle UB’nin  kanaati  dogrultusunda

yetkilendirme agsamasi son bulabilir.

2.2.3. IIk Yillar Programr’nin Temelinde Var Olan Degerler

Sorgulama temelli 1lk Yillar Programi miifredat modeli, ¢ocuklarm neyi, nasil
Ogrenecekleri konusunda caligmalar yiiriitiir. Bu calismalar ¢ocuklarin diinyay1
anlamlandirmasi i¢in diizenli sorgulamalar yapmalarinin kaginilmaz oldugunu

gostermektedir (IB, 2007). Yasamin iginde var olan eylemlerin ve toplumsal
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iliskilerin birbirinden bagimsiz olmadigim ifade eden Ilk Yillar Programi
miifredati, cocuklarin bu yolda gelismesini desteklemektedir.

Ik Yillar Programi egitimi alan cocuklarm, sik sik farkli ve yeni Ogrenme
deneyimlerine maruz kalmasi kavramsal anlayisin gelismesi ve diisiinme
becerilerini kesfetmeleri beklenmektedir. Ilk Yillar Programu birbiriyle iliskili
bilgileri ve kavramlari bir araya getirmek ve bilinenden bilinmeyene yol alarak elde
edilen bilgiyi anlamli hale getirip kullanmak i¢in rehberlik eder (IB, 2007). Ayni1
zamanda elde edilen bu bilginin ¢ocuklarda kalici hale gelmesi igin hem evde hem
okulda yasamin bir pargasi olarak kullanmanin 6nemini vurgular.

Cocuklar icin zorlayici, diisinmeye sevk eden, yasamla baglantili ve Onemli
deneyimler sunan ilk Yillar Programi okullari, c¢ocuklarn kendi 6grenme
sorumluklarini iizerlerine almalar1 ve 6grendikleri tizerine diisiinmelerine imkan
saglar. Bununla birlikte cocuklarin, sorgulayici, merakli, g¢evresiyle ilgili ve
cevresiyle etkilesim halinde olmasi i¢in planlamalar yapar (IB, 2007). Sorgulama
planlartyla siireci baslatan ve planlamalar1 farklilastiran 6gretmen, cocuklarin
O0grenme siirecinde bagimsiz olmalarin1 ve is birlik¢i yaklasimla disiplinler iistii
temalarin ana fikrine ulagmalarin1 hedefler. Kendisine giivenen ve kendini tiim
gelisim alanlarinda gelistiren Ilk Yillar Programi ¢ocuklari, 6gretmenlerin
rehberliginde 6grenme durumlarini en iist seviyeye cikarirlar.

UB’nin daha iyi ve daha huzurlu bir diinya yaratmak i¢in uluslararasi bilingle yola
ciktig1 amag bildirgesinin kapsami, ¢ocuklarda nihai olarak olmasini hedefledigi
ogrenen profili 6zelliklerinde yer almaktadir (IB, 2007). Bir veya birden fazla UB
programindan mezun olan bir c¢ocukde bulunmasi gereken Ogrenen profili
ozellikleri su sekilde agiklanmistir:

Arastiran — Sorgulayan: Ogrenmeye ilgili ve meraklidir. Hayat boyu &grenen
olmaktan zevk alir ve 6grenmede bagimsiz davranir. Farkli kaynaklardan aragtirma
yapar.

Bilgili: Kiiresel ve ulusal konular hakkinda fikri vardir. Farkli konular hakkinda
bilgi birikimine sahiptir. Bildiklerini paylasir.

Diigiinen: Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini kullanarak sorunlar1 fark eder
ve sorunlara ¢ozlim iiretir.

Iletisim Kuran: Duygu, diisiince ve bilgilerini farkli dillerde, kendine giivenerek,

etkin ve istekli bir sekilde ifade eder. Ifadelerinde nazik ve saygilidir.
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Ilkeli: Genel ahlaki degerlerin farkindadir ve kendi davranislarmin sorumlulugunu
alir. Hem kendisine hem ¢evresindekilere karst dogruluk, diiriistliik, hakkaniyet ve
adalet duygulariyla yaklasir.

Actk goriislii: Kendi kiiltiiriinii ve tarihini bilir. Bagkalarinin deger ve geleneklerine
acik olup farkli bakis acilarini degerlendirmeye ve baskalarinin diisiincelerine saygt
duymaya aligiktir.

Duyarli: Kendisini bagkalarinin yerine koyabilir ve baskalarinin gereksinimleri,
duygular1 konusunda hassas ve ilgilidir. Bagkalarinin yasamlari iizerinde olumlu
etki olusturmaya calisir.

Riski goze alan: Alisilmadik durumlarda cesaretle yaklasip belirsizlikler kargisinda
yeni stratejiler gelistirmek i¢in bagimsiz davranir.

Dengeli: Kendisinin ve bagkalarinin saglikli olabilmesi i¢in bedensel, zihinsel ve
ruhsal sagligin 6nemli oldugunu bilir.

Déniisiimlii Diisiinen: Kendisinin giicli ve smirli yonleri, deneyimleri ve
Ogrenimleri iizerine degerlendirme yapar.

UB programlarinin temelinde yer alan bu 6grenen profili 6zellikleri ¢ocuk merkezli
bir egitim anlayisina sahiptir (IB, 2013b). Tiim programlarin hedefi ise UB 6grenen
profiline sahip ¢ocuklar yetistirmektir. Bu nedenle bu hedefe ulasabilmek igin okul
toplumu ic¢inde saglikli iliskilere sahip, iletisimi giiclii, is birligi i¢inde ¢alisan,
sorumluluk sahibi, bilgili, esnek diislinceli, soru soran, ilgisinin pesinden giden ve
o0grenmekten zevk alan bireylerin olmasini saglayan zorlayici, motive edici egitim

planlamalar1 olusturulur.

2.2.4. Uluslararasiik Anlayisina flk Yillar Program’min Bakis Acis

[k Yillar Programi yapilanmasinin en belirgin dzelligi uluslararas1 bakis agisina
sahip olmasidir. UB diinya okullarinda okuyan ¢ocuklarin bu bakisa sahip olmalar1
ve onu gelistirmeleri 6nemlidir (IB, 2007). Cocuklarin uluslararas1 bakis agisini
gelistirmeleri i¢in bazi uygulamalar, politikalar ve igerikler hazirlanir. Bunlardan
en onemlisi UB 6grenen profili 6zelliklerini hayata gecirmektir. UB’ye gore tim
cocuklarin mezun olana kadar 6grenen profili 6zelliklerini igsellestirmis ve hayata
gecirmis olmalart onlarin uluslararasi bakis agisina sahip olmalarini saglayacaktir.
Bu o6zellikler UB’nin egitim anlayigint somut olarak igerir ve her yas grubuna
uygundur. Bir¢ok yoniiyle ele alinan UB 6grenen profili 6zellikleri ¢ocuklarin ¢ok

kiiltiirliiliige uyumunu kolaylastiracaktir.
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UB’nin ¢ok kiiltiirlii olabilmesinin sebepleri arasinda miifredat ¢ergevesinin ele
aldig1 bilgi, kavramlar, beceriler, tutumlar, eylem yoluyla ¢ocuklarin 6grenmesini
ilgi ¢ekici, anlamli, zorlayic1 ve dnemli kilmasidir (IB, 2007). UB 6grenen profilini
zenginlestiren bu elementler, ¢ocuklarin disiplinler dstii temalar araciligiyla
diinyay1 ve iizerinde yasayan insan topluluklarinin istek ve ihtiyaglarini
anlamalarina yardimci olmaktadir. Bu temalar g¢ocuklarin insanlik hakkinda
farkindalik kazanmalarin1i ve bireysel Ogrenmeleri yoluyla kiiresel ve ulusal
topluluklarda yasayan baska insanlarin hayat tecriibeleriyle ilgili bakis agisi
gelistirmelerini saglamaktadir. Bununla birlikte UB, tutumlar yoluyla ¢ocuklarin
kazanmalar1 istenen degerlerin, sinif igindeki iletisimden ve is birliginden
basladigini ve bu tutumlarin ¢ocuklarin zihninde uluslararasi bir boyut kazanmalari
icin 6n kosul oldugunu vurgulamaktadir. Aym zamanda UB, Ilk Yillar Programi
okullarinin ¢gocuklardaki uluslararasi bakis agisini gelistirebilmeleri i¢in 7 yasindan
itibaren ana dillerine ek bagka bir dili daha 6grenmelerinin faydali olacagini ifade
etmektedir.

UB’nin tiim programlar1 i¢in gelistirdigi temel standartlar arasinda yer alan
uluslararasi bilince dair bir madde ise su sekilde yer almaktadir (IB, 2007): Standard
A.4; “Okul, okul toplumu i¢inde uluslararasi bilinci ve UB 6grenen profilinin tiim
ozelliklerini gelistirir ve tesvik eder.” (IB, 2014b).

UB okullarinin en temel anlayisindan biri olan uluslararas: biling, egitimciler
tarafindan miifredatin i¢inde ve disinda, okul i¢cindeki veya okul disindaki yasamla
baglantili olarak kalic1 hale getirilmesi beklenmektedir. Bunu hayata ge¢irmeyi
isteyen egitimcilerin ise okulun tiim yonleriyle UB felsefesine, standartlarina ve

politikalarina uygunlugu gozetmesi gerekmektedir.

2.2.5. 1k Yillar Program
Bu béliimde Ilk Yillar Programu ile ilgili egitim-6gretim yaklasimina ve miifredat

tanimina yer verilmektedir.

2.2.5.1. Ilk Yillar Programinin Egitim-Ogretim Yaklasim

UB’nin program yapisi i¢erisinde bir miifredat yapilanmasi vardir (IB, 2015b). Bu
yapilanmada 6gretmenler, danigsmanlar, denetmenler ve UB iiyelerinden olusan bir
kurul bulunur. UB g¢atisi altindaki tiim programlarin miifredati iizerinde ¢aligsan bu

kurul, her programi kendi i¢inde gelistirme ve kalitesini artirma calismalari
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yirlitmektedir. Kurul tarafindan olusturulan miifredat cerceveleri siirekli bir
degisime, diizenlemeye ve giincellemeye tabi tutulur. Bunu yaparken de diinya
tizerindeki UB okullarindan anketler, roportajlar ve toplantilar yoluyla geribildirim
alimir. UB uygulayicisi okullarin verdigi geribildirimlerle birlikte miifredat
cerceveleri gozden gegirilir ve yaymlanir.

Gergek diinyay1 anlamaya dayali bir miifredat gercevesi olan UB programlarinin
icerisindeki Ilk Yillar Programi, ¢ocuklarin hayat boyu edinmeleri gereken bilgi,
kavram, beceri, tutum ve eylem mekanizmalarinin gelisimini desteklemektedir.
Yasam boyu 6grenen olma yolunda ilerleyen ¢ocuklarin sevkini artirmalari, merak
edip sorgulamalarini saglamalari, birbirlerine yardim etmeleri ve etkili iletisim
kurmanin yollarini kesfetmeleri icin Ilk Yillar Programu bir aragtir. Yapilandirmaci
yaklagim yoluyla ¢cocuklarin yasamla ilgili konular hakkinda anlam olusturmalarini
ve diisiinme becerilerini harekete gecirmelerini saglayan Ilk Yillar Programu,
cocuklarin kiiresel sorunlarla olan iligkisini sorgulama, eylem ve donisiimlii
diisiinme yoluyla artirmay1 amaglamaktadir (IB, 2013b).

UB programlarinin en temelinde sorgulama iiniteleri yer alir. Sorgulama
tinitelerinde yer verilen yazili, 6gretilen ve dlgiilen miifredat igerikleri sayesinde
cocuklar disiplinler iistii temalarda derinlesir. Sorgulamadaki bu derinlesme
cocuklarin 6grenmeye karsi olan meraklarint harekete gecirip canli tutar (1B, 2007).
[k Yillar Programi ¢ocuklari sadece zorlayici ve ilgi gekici bilgilerin 1s18indan
gitmez, ayn1 zamanda ger¢cek yasam deneyimleri yoluyla 6grenmeyi kalic1 hale
getirir. Bunun i¢in evde ve okulda eyleme ge¢mesi beklenir. Sadece kendisi i¢in
degil, yasadigi diinya ve insanlik menfaatine kararlar alir ve aldigi kararlarin
uygunlugu neticesinde harekete gecer. Kiiresel bakis acisi ¢ergevesinde bilingli
se¢im yapan Ilk Yillar Programi c¢ocuklari, ilkeli duruslar ve etik degerleriyle
cesitli organizasyonlarda yer alir (1B, 2007).

Miifredat cercevesinin sinirlart her asamada doniisiimlii diisiinme yaparak
belirlenir. Cocuklarin derin anlam gelistirme ve deneyimlerini artirma becerisi
yaptiklar1 ¢aligmalar iizerine diistinmeleriyle miimkiin olur. Déniigiimlii diisiinen
bireyler c¢alismalarmin kalitesini, potansiyellerini ve diger insanlarla olan
iliskilerini elestirel bakis agisiyla ele alir. Bu nedenle ilk Yillar Programi
okullarinda yetisen ¢ocuklar kendilerini her alanda degerlendirerek giiclii yanlarini

ve siirliliklarini fark ederek gelismeye devam eder (1B, 2007).
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Sorgulama, eylem ve dontgimli diisiinmeyi temele alan UB programlar
cocuklardaki akademik, sosyal ve 0z yonetim becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir. Cocuklarin sahip olduklar1 potansiyelleri ileriye tasimak igin
yapilan 6l¢me-degerlendirme ¢alismalar1 da ¢ocuklara bu becerileri gelistirirken
ayna tutar. Olgme-degerlendirme araglariyla gocuklarn halihazirda bildiklerini
aciga cikararak bilmediklerine dogru yol almalarina imkan verilmektedir (1B,

2007).

2.2.5.2. 11k Yillar Programi’min Miifredat Tanimi

Ulusal miifredatlar1 zenginlestirmek ve gelistirmek amaciyla yayginlasan Ilk Yillar
Program1 miifredat gergevesi, 3-12 yas grubu c¢ocuklarin akademik, sosyal,
duygusal, dil ve estetik agidan desteklenmesini saglar. Bunu yaparken egitimin
igerigini zorlayici, diistindiiriicii, alakali ve ilgi ¢ekici kilmay1 hedefler. Bu nedenle,
fIk Yillar Programi miifredat gergevesi, tiim ¢ocuklar1 icine alan ve gocuklarin
akademik ve akademik olmayan tiim etkinliklerini igerir (IB, 2007).

[k Yillar Programi miifredat gergevesi okullar igin bir yol gdstericidir. Okullar
gerekli duyduklari ¢aligmalarin igerigini kendi i¢lerinde belirler. Bu noktada 6nemli
olan sey, ik Yillar Programi’nin etkisinin okul toplulugunda etkisini gdstermesi ve
tiim 6grenenleri kapsamasidir (IB, 2007). Ogrenenlerin kendileri igin gerekli olan
deneyimleri birden fazla 6gretmenden saglamasi beklenmektedir.

[k Yillar Programi miifredat gergevesi sorgulama temellidir. Yapilan ve yapilmasi
planlanan tim egitim etkinlikleri cocugu merkeze alan ve onu zorlayan bir yolla
hazirlanmalidir. Ik Yillar Programi’nin &nerdigi ve okulun gerekli gordiigii tiim
etkinlikler miifredat ¢ercevesinin ilk kismi olan yazili miifredattadir. Cocuklarin
hayata dair edinmesi gereken tiim detay konular bu kisimda yer almalidir. Bununla
birlikte, ¢ocuklarin 6grenme yolunda ilerlerken onlara rehberlik eden birgok
egitimcinin is birligi ve acik iletisimle ¢alismas gerekmektedir. Ogretilen miifredat
kismi da egitimcilerin is birligi i¢inde ortaklasa olusturdugu bu planlamalar1 ve iyi
sinif uygulamalarini i¢cermektedir. Bu egitim uygulamalarinin ¢ocuk iizerindeki
etkisini ve ¢ocugun basarisini siire¢ boyunca ve sonugta 6l¢iip degerlendirmesinin
yapildig1 kisim da miifredat ¢er¢evesinin son noktasi olan ol¢iilen-degerlendirilen
miifredattir. Siire¢ boyunca ¢ocugun hangi konularda iyi, hangi konularda kendini
gelistirmesi gerektigini, sonugta da kendisindeki yeterlilikleri gérmesi oldukca

onemlidir (IB, 2007).
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[k Yillar Programi yolculugu boyunca anlam olusturan 6grenenler olarak gocuklar,
bu ti¢ 6genin kendilerine sundugu basamaklardan gegerek ilerler. Cocuklarin neyi
o0grenmeleri gerektigi konusuyla baslayan bu yolculuk, en iyi nasil 6grendikleriyle
devam ederek, ne 6grendiklerini nasil bilecekleri sorusuyla son bulur (IB, 2007).
Bu ii¢ 6genin birbirini etkiledigi ve birbirini besledigi géz onilinde bulundurularak
olusturulan sorgulama temelli bir egitim planlamasmnin yapilmasi, Ik Yillar
Programi’nin esnek ancak sistematik gereksinimlerini tiim okul toplumu ig¢in

karsilamis olacaktir.

2.2.5.3. 11k Yillar Programr’nin Miifredat Cergevesini Olusturan Ogeler
Bu béliimde Ilk Yillar Programinin igerigini olusturan sorgulama temelli

O0grenmeye, yazili, 6gretilen ve dlgiilen miifredata yer verilmektedir.

2.2.5.3.1. Sorgulama Temelli Ogrenme

Yapilandirmaci egitim yaklagimini benimseyen Ilk Yillar Programi, cocuklar1 kendi
Ogrenmelerinden sorumlu tutar. Bunu yaparken de ¢ocuklarin halihazirda sahip
olduklar1 birikim diizeyini ele alir. Ogrenmenin ¢ocuklarm sorumluluguna verildigi
[k Yillar Progranmi okullarinda, grenmedeki esas siire¢ cocuklarin sorulariyla
baglar, alistirma ve uygulama yeri olarak kabul edilen siniflarda yetiskin destegiyle
devam eder (IB, 2007). Hem okulda hem evde devam eden bu sorumluluk,
ogrenmenin herkesten beslendigini ve her yerde devam ettigine isaret eder. Bunun
sonucunda da sorgulamayla gerceklesen sosyal temelli eylemler agiga ¢ikar.

IIk Yillar Programi’nin 6ncelikli amaci, ¢ocuklarm iginde yasadiklari diinyayr,
dogay1 ve sosyal ¢evreyi anlamalar i¢in fikir gelistirmeleri ve saygi duymalari
konusunda desteklemektir. Bu nedenle UB, ¢ocuklarin yazili ve gorsel kaynaklar
kullanarak diinyanin isleyen diizeniyle ilgili ilgilendikleri ve merak ettikleri her
konuda arastirma-sorgulama yapmalarinin onlardaki kalici ve anlamli 6grenmeyi
destekledigini vurgulamaktadir. Bu kalict ve anlamli 6grenme ise belli bir alanda
derinlesen entelektiiel bilgi birikimiyle saglanir. Derinlesmeyi saglayan arastirma-
sorgulama becerisi, cocuklardaki sorgulama, deneme, bilinenle bilinmeyen
arasinda baglanti kurma, tahmin yiiriitme, veri toplama ve diizenleme, yeniden

degerlendirme ve diisiinme {izerine diistinme ile gergeklesir (IB, 2007).
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Arastirma-sorgulama  becerisi  ¢ocuklarin yas seviyesine uygun olarak
yapilandirilmamig  veya  yart  yapilandirilmis  sekillerde  gelistirilir.
Yapilandirilmamis sorgulamalar ¢ocuklar1 kitaplara bagli kilar, kisitl bilgi birikimi
sunar, konu bazl ilerler, ¢ocuklar i¢in konular anlam ifade etme ve 0gretmen
merkezli devam eder. Yapilandirilmis sorgulamalar ise, ¢ocuklari yasam boyu
Ogrenen olmaya hazirlar, bilgiyi farkli alanlara aktarmalarini saglar, ¢esitli kaynak
kullanimu igerir, anlamli 6grenme saglar ve gocuk merkezlidir (Skirrow, 2009).
Farkli seviyelerdeki soyut kavramlari birbirleri arasinda ve 6grenilenler 1s181nda
iligskilendirip somutlastirma yetenegi olan kavramsal anlayis gelistirme becerisi,
ogretmenlerin ¢ocuklar i¢in sagladig1 yeni deneyim, bilgi ve anlayislart igerir (IB,
2009). Sorgulama temelli 6grenmenin en 6nemli ayagi olan kavramsal anlayis
gelistirme becerisi, tim derslerin icinde genis yer tutar. Bu anlayist
gerceklestirmeleri igin Ogrenenlerin iizerinde ¢alistiklari konular hakkinda
niteliksel sorular yoneltmeleri gerekmektedir. Kavramsal anlayisa ait gelistirilen
sorular bir seyin neye benzedigi, nasil ¢alistigi, neden bdyle oldugu, nasil degistigi,
diger seylerle nasil baglantili oldugu, o sey lizerindeki diger bakis agilarinin ve
sorumluluklarin ne oldugu ve s6zii edilen seyin nereden bilindigi iizerine
olusturulmus sekiz soruyu i¢cermektedir (IB, 2007).

Kavramsal anlayis temelli 6grenme yaklasimi, UB programlar i¢ginde belli bir
sorgulama dongiisiine yerlestirilmistir (IB, 2012a). Sorgulamanin derinlesmesine
ve merak edilen sorulara daha anlamli yanitlar alinmasina yarar saglayan bu dongii,
cocuklarin gercek sorunlar1 anlamalarina, gerekli bilgileri bir araya toplamalarina,
c¢ikarim yaparak kendi climleleriyle ifade etmelerine yardimei olur.

Bir tek dogru yanmitin olmadigi ve 6grenmenin derinlestii sorgulama dongiisii
dokuz asamadan olugmaktadir. Cocuklarin gercek yasamla ve bildiklerini ortaya
cikardiklar1 ‘baglanti’ asamasiyla baslayan sorgulama dongiisii, onlar1 halihazirda
sahip olduklar1 bilgi, deneyim ve bakis agilarinin ilerisine gotiiren, yonlendirilmis
sorgulamay1 igeren ‘davet’ kismiyla devam eder. Sorgulamanin derinlesmeye
baslamasiyla birlikte ¢ocuk merkezli ¢aligmalar ve merak sorular1 dongiiniin
‘gerilim’ agsamasini igerir. Dongiiniin en 6nemli kisimlarindan biri olan ‘arastirma’
boliimii, cocuklarin {inite temast ve ana fikirle baglantili olan ilgilerini ve
meraklarini bireysel ya da grup halinde siirdiirmelerini ele almaktadir. Cocuklarin
bu aragtirmalar1 siirdiirme becerileri onlarin dongii icinde bir yetiskin yardimi

alarak nereden ve nasil arastirma yapacaklarini igeren ‘gdsterim’ kismi oldukca
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onemlidir. Arastirma ve derinlesme siiregleri devam ederken ¢ocuklarin geldikleri
her agamay1 ele aldiklar1 konu ve tema baglaminda baglantilandirarak ‘yeniden
gbozden gecirmeleri’ gerekmektedir. Sorgulama dongiisiinde ele alinan arastirmalar,
cocuklarin 6grendiklerini sinif i¢inde hazirladiklar1 ‘sunumlariyla’ devam eder.
Elde edilen arastirmalarin iinite baglaminda kullanilip kullanilmayacagi konusunda
beyin firtinas1 yapilarak, bilgilere ve bulgulara ‘deger verme’ asamas1 gergeklesir.
Dongiliniin son kisminda ise, tim bu bilgilerin ne anlama geldigi ve ne i¢in
toplandig1 lizerinde diisiiniilerek ‘eyleme’ gegilir (akt. Short, 2009).

Sorgulama dongiisii temel olarak gerilim ve davet asamalari {izerine kuruludur.
Merak edilen ve arastirilmak istenen konu hakkinda bilinmezligin olmasi,
cocuklarin ilgilerinin pesinden gitmesi ve yetiskinlerin zorlayici bir ortam
olusturmas gerilimi ve dolayisiyla da derin bir sorgulamayi icerir (Short, 2009).
‘Ne?’ sorusundan ¢ok ‘Ni¢in?’ sorusunun soruldugu sorgulamalarin bazi 6zellikleri
vardir. Bu 6zellikler sunlardir;

1. Sorgulama 6grenmenin dogal halidir.

2. Sorgulama bilinenlerle bilinmeyenler arasinda baglantilidir.

3. Sorgulama konu bazli degildir. Kavramsaldir.

4. Sorgulama gerilim olusturan bir problem yaratma ve problem ¢dzmedir
stirecidir.

5. Sorgulama dgrenen-6greten is birligini igerir.

Cocuklarin  sorgulama dongiisiiyle derinlesme saglamalarina yardimcir olan
egitmenler de bu destegi c¢ocuklara saglamak icin profesyonel egitimlerden
gecerler. Egitimin niceliksel sonucundan ¢ok niteliksel kazancina yatirim yapan ilk
Yillar Programi miifredati, ¢ocuklarin ellerindeki kaynaklar1 ve yetiskin destegini
kullanarak, bildiklerinden baglayarak bilmediklerine dogru yol almasina rehberlik
eder. Sorgulama temelli 6grenme kavramsal anlayisi 6grenmenin gerceklesmesi
icin yetkin bir yetiskinin desteg§i her zaman 6nemli goriilmektedir (IB, 2007).
Vygotsky’nin yapilandirmac1 yaklasimina da bakildigt zaman sorgulama
dongiisiinde yer alan gerilim ve davet unsurlar1 ¢ocuk-6gretmen iligkisini zorunlu

kilar (akt. Short, 2009).

2.2.5.3.2. Yazih Miifredat- Ne Ogrenmek Istiyoruz?
“flk Yillar Programi’nda temel bilgi ve becerileri edinme, kavramsal anlayisin

gelistirilmesi, olumlu tutumlar benimseme ve sorumlu eylemlerde bulunma
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arasinda bir denge oturtulmaya calisilir. Bu dengeye ulagsmak agisindan yazili
miifredatin bes temel 6gesi vurgulanir” (IB, 2007). Bu d6geler bilgi, kavramlar,
beceriler, tutumlar ve eylemdir. Bu &geler Ilk Yillar Programi’na ait miifredat
gercevesinin tamaminda goriiliir.

[k Yillar Programi’nda yer alan yazili miifredat bdliimii cocuklarin dgrenmeye
ihtiya¢ duyduklar1 ve uzun vadede kendileri i¢in yarar saglayacak caligmalarin bir
araya toplanmasiyla olusur (IB, 2007). Bu calismalar ¢ocugun yapabildiklerini
igeren, onlar1 bulunduklar1 seviyenin ilerisine tasiyan ve yetenekleri dogrultusunda

olmalidir.

2.2.5.3.2.1. Bilgi

[Ik Yillar Programi okullarinda okuyan cocuklarin neyi dgrenmelerinin gerekli
oldugu kanisi, okul toplumunun 6nceliklerine bagh olarak degisir. Ancak bunu
yaparken caligmalarin 6grenen profili 6zelliklerinin hedef alindigina ve ¢ocuklarin
yas gruplarina uygun kapsam siralama dokiimanlarinda belirlenen beklentilerle
uyustuguna dikkat edilmelidir. Bununla birlikte uluslararasi bilince sahip olmasi
beklenen Ilk Yillar Programi okullarmin, yazili miifredatindaki igerikler esnek ve
tim cocuklar1 kapsayict olmalidir. Geleneksel derslerin igerisine yerlestirilen
disiplinler {istii temalar yoluyla c¢ocuklarin derin bir anlayis gelistirmeleri
beklenmektedir (1B, 2007).

Bu anlayis gelistirmek igin ik Yillar Programi yol gosterici olarak alt1 disiplinler
iistii tema ve bunlardan olusan ana fikirlerinin kullanimini programin paydaslarina
sunmustur. Cocuklarin kiiresel konularda derinlik kazanmalari, farkli konular
arastirip sorgulamalari icin firsat olusturan disiplinler listli temalar su sekildedir (IB,
2007):

1. Kim Oldugumuz

“Bireyin kendi dogasini sorgulamast, inanglar ve degerler, kisisel, fiziksel, zihinsel,
sosyal ve ruhsal saglik, aileleri, arkadaslari, topluluklar1 ve kiiltiirleri iceren insan
iliskileri, haklar ve sorumluluklar, insan olmanin anlami.”

2. Bulundugumuz Mekan ve Zaman

“Yer ve zaman hakkinda sorgulama; kisisel tarihimiz, evler ve seyahatler,
insanligin kesifleri, icatlar1 ve gocleri, yerel ve kiiresel bakis agisindan bireyler ve
uygarliklar arasindaki iligkiler ve bunlarin birbirleriyle baglantilar1.”

3. Kendimizi ifade Etme Yollarimiz
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“Diisiinceleri, duygulari, dogayi, kiiltiirli, inanglari, degerleri kesfetme ve ifade
etme yollarin1 sorgulama, yaraticilifimiz hakkinda diisiinme, yaraticiligimizi
gelistirme ve yaraticiligimizdan zevk uyma yollari, estetik olan1 takdir etmemiz.”
4. Diinyanm Isleyisi

“Doga ve kanunlar1 hakkinda sorgulama; (fiziksel ve biyolojik) doga ile insan
toplumlar1 arasindaki etkilesim, insanlarin bilim ilkelerinden anladiklarini nasil
kullandiklar1, bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplum ve cevre iizerindeki
etkisi.”

5. Kendimizi Diizenleme Bigimimiz

“Insan yapis1 sistemler ile topluluklarin birbirleriyle olan baglantilar1 hakkinda
sorgulama; orgiitlerin yapisi ve iglevi, toplumun karar almasi, ekonomik etkinlikler
ve bunlarin insanlik, ¢evre iizerindeki etkisi.”

6. Gezegeni Paylagsmak

“Bagka insanlarla ve diger canlilarla sinirli kaynaklart paylasma miicadelesinde
haklar ve sorumluluklar hakkinda sorgulama; toplumlar ve toplumlar arasindaki ve
i¢indeki iliskiler, esit firsatlara erismek, baris ve ¢atismalarin ¢oziimii.”

Kurumlar yatay ve dikey olarak bu alt1 temay1 farkl: sinif seviyelerinde sene sonuna
kadar ele almak durumundadir. Her sinif seviyesinde farkli alt bagliklar tizerine
kurulan sorgulama {initeleri, cocuklarin yas gruplarina gore okul toplumu
tarafindan belirlenmis ¢ocuklar icin ilgili, alakali, diisiinmeye zorlayan ve énemli
iceriklere sahip ana fikirlerle desteklenmektedir. Bu ana fikirler ise basitten

karmasiga dogru giden sorgulama hatlarinin birlesiminden olugmaktadir.

2.2.5.3.2.2. Kavramlar

Cocuklarin bilgiyi ezberden uzak ve anlamli 6grenme yoluyla elde etmelerine
imkan veren kavramsal anlayis, zorlayan, amagli ve diizenli bir sorgulamay igerir
(IB, 2007). Her dersin 6ziine inmeyi ve bilinenlerle bilinmeyenler arasinda baglanti
kurulmasini saglayan bu kavramlar, agik uclu 6gretmen sorulariyla arastirma-
sorgulama yaparken c¢ocuklardaki elestirel diisiinme becerisini destekler.
Uluslararasi diisiince sistemini merkeze alarak tasarlanan bu kavramlar, cocuklarin
bir konu veya tema lizerine diisiinmenin otesine tasir. Cocuklarin diinya hakkinda
genisletilmis fikirlere sahip olmasini saglayan bu anlayis, sekiz kavramdan
olusmaktadir (IB, 2007).

1. Sekil (Neye benziyor?)
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“Her seyin gozlemlenebilir, tanimlanabilir, betimlenebilir ve smiflandirilabilir
ozellikleri olan bir sekli oldugu anlayis1.”

2. Islev (Nasil Calisiyor?)

“Her seyin incelenebilecek bir amaci, gérevi ve davranis bi¢gimi oldugu anlayisi.”
3. Sebep-sonug (Neden boyle?)

“Higbir seyin 0ylesine meydana gelmedigi, isleyen sebep-sonug iliskilerinin oldugu
ve hareketlerin sonuglar dogurdugu anlayisi.”

4. Degisim (Nasil degisiyor?)

“Degisimin bir halden digerine gecis siireci oldugu anlayisi. Degisim, evrensel ve
kacinilmazdir.”

5. Baglant1 (Diger seylerle arasinda ne baglanti var?)

“Tek bir 6genin hareketinin digerlerini etkiledigi etkilesen sistemler diinyasinda
yasadigimiz anlayis1.”

6. Bakis acis1 (Degisik bakis agilart neler?)

“Bilginin bakis acilarina gore degistigi, farkli bakis agilarinin farkli yorumlara,
anlayislara ve bulgulara yol actigi, bakis acilarinin bireylere, topluluklara,
kiiltiirlere ve disiplinlere ait olabilecegi anlayis1.”

7. Sorumluluk (Sorumlulugumuz nedir?)

“Insanlarin anlamalarina bagli olarak secimler yaptig1 ve hareketlerinin de sonunda
bir fark yaratti1 anlayis1.”

8. Doniistimlii diisiinme (Nereden biliyoruz?)

“Farkli diistinme yollar1 oldugu ve c¢ikarimlarimiz hakkinda doniisiimli
diisiinmenin, muhakeme yoOntemlerimizin, dikkate aldigimiz kanitin niteligi ve
giivenilirligi lizerinde diislinmenin 6nemli oldugu anlayig1.”

Her sorgulama {nitesinde {i¢ kavrama yer verilmesi gerekmektedir. Bu
kavramlarin, ele alinan sorgulama hatlariyla paralellik gostermesi ulagilmak istenen
ana fikre dogru bir yol agmaktadir. Bu kavramlarin igini ac¢ik uglu 6gretmen
sorulartyla doldurmak ise sorgulamayr gergeklestirmek igin bir basamak

olusturmaktadir.

2.2.5.3.2.3. Beceriler
[Ik Yillar Programi okullarindaki gocuklar bir yandan sorgulamada derinlesip

kavramsal anlayis noktasinda ilerleme kaydederken diger yandan bunlar1 yaparken
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bazi becerileri ara¢ olarak kullanir (IB, 2007). Bu beceriler ¢ocuklarin temel
yetilerinin gelismesine ve deneyimlerinin ¢esitlenmesine imkén saglar.
Ik Yillar Programi okullarindaki sorgulama {initelerinde yer alan bes temel beceri

Tablo 2.1.de gosterilmistir (1B, 2007);

Tablo 2.1. Sorgulama iinitelerinde yer alan bes temel beceri

Arastirma Becerileri:

Diisiinme Becerileri:

fletisim Becerileri:

Sorular1 olusturma,
Gozlem yapma,
Planlama,

Veri toplama,
Verileri kaydetme,
Verileri diizenleme,
Verileri yorumlama,
Aragtirma bulgularini
sunma.

Bilgi edinme,
Kavrama,
Uygulama,

Analiz,

Sentez,
Degerlendirme,
Diyalektik diisiince,
Ustbilis.

Dinleme,
Konusma,
Okuma,
Yazma,
Gorme,
Sunma,

Sozel Olmayan
fletisim.

Ozyonetim Becerileri:

Sosyal Beceriler:

Biiyiik kas becerileri,
Ince kas becerileri,
Yer bilinci,
Organizasyon,

Zaman yOnetimi,
Giivenlik,

Saglikli yasam bigimi,
Davranis kurallari,
Bilingli se¢imler.

Sorumlulugu kabul etme,
Bagkalarina saygi duyma,
Is birligi yapma,
Catismalar1 ¢ozme,

Grup halinde karar alma,
Grup i¢inde gesitli
gorevler tistlenme.

Cocuklarin arastirma-sorgulama yaparken bu bes temel alana ait becerilerini
gelistirmelerine olanak saglamak, onlarin hayati ¢ok yonlii ele almalarma imkéan

vermektedir.
2.2.5.3.2.4. Tutumlar

Uluslararast biling yaratarak ¢ocuklarin diinya vatandasi olmalari misyonuyla yola
cikan UB programlari, ¢ocuklarin sadece akademik, biligsel veya fiziksel
yeteneklerini ele almaz ayn1 zamanda ¢ocuklardaki Kisisel ve toplumsal degerlerin
olumlu sekilde aciga ¢ikmasini amaglar. Bu nedenle 6grenen profili 6zelliklerini
gerceklestirme yolundaki cocuklarin hayata gecirmeleri gereken bazi tutumlar
vardir (IB, 2007). Bu tutumlar sunlardir:
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1. Deger bilme, 7. Empati,

2. Baglilik, 8. Sevk,

3. Giiven, 9. Bagimsiz davranma,
4. Is birligi, 10. Dogruluk,

5. Yaraticilik, 11. Saygi,

6. Merak, 12. Hosgorl.

Cocuklarin bu tutumlar1 hayata gecirmeleri sadece rol model olarak
gerceklesmemektedir (IB, 2007). Sorgulama {initelerinde ele alinan
etkinliklere bu tutumlar dahil edilerek g¢ocuklarin var olan degerlerinin
zorlayici ve baglantili bir ortamda kalic1 hale gelmesi amaglanmaktadir. Sahip
olduklart ve gelistirdikleri bu tutumlart hem okul i¢inde hem okul disinda

sergilemesi konusunda tesvik edilmektedirler.

2.2.5.3.2.5. Eylem

Sorgulama initelerinin sonuna gelindiginde c¢ocuklarin kendileri veya
cevreleri adma gercekci bir adim atmalart beklenmektedir. Sorgulanan
initeyle baglantili olarak bir sorunu veya durumu tespit edip bu sorun veya
durum i¢in Kisisel olarak nasil bir harekete ya da degisime sebep olabilecegi
konusunda ¢ocuklarin hazir olmasi 6ngoriilmektedir. Cocugun igsellestirdigi
bir linitenin ardindan eyleme gecebilecegi gibi eylemsiz halini korumas: da
bir eylem olarak kabul edilir (IB, 2007). Cocuklarin hayattaki olaylara kars1
dontistimlii diisiinme yaparak bir durus sergilemesi ve bir se¢cim yaparak
harekete gegmesi Ilk Yillar Programi’mi gerceklestirmenin esaslarindan
biridir.

Bu eylemler dogrudan c¢ocuklar araciligiyla gergeklestirilebilecegi gibi
yetiskinlerin yonlendirilmesiyle de meydana gelebilir. Onceleri kiigiik
adimlarla harekete gegme firsati yakalayan ¢ocuklar zamanla daha biiyiik
cergevede eylemler gerceklestirebilir (IB, 2007). Bunun ig¢in g¢ocuklarin
basarili bir sorgulama iinitesinden ge¢mesi, ¢evresinde olup bitenlere karsi
duyarli olmasi ve eylemlerini degerlerle bagdastirmasi 6nemli goriilmektedir.
Cocuklarin bir sorgulama iinitesi boyunca {lizerinden gectikleri eylem

dongiisii Tablo 2.2.de yer almaktadir (IB, 2007).
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Tablo 2.2 IYP Eylem Déngiisii

Donusiimlii Secim
diisiinme yapma

Eyleme ge¢me

2.2.5.3.3. Ogretilen Miifredat- En Iyi Nasil Ogreniriz?
Arastirma-sorgulama temelli Ik Yillar Programi gretilen miifredati, yazili
miifredatin uygulamaya gegilmis halidir (IB, 2007). Ik Yillar Programi’nin
bes temel Ogesinin iyi siif uygulamalariyla harmanlandigi ogretilen
miifredat kismi, cocuklarin disiplinler {istli temalara ulasirken en iyi nasil
Ogreneceklerini ele alir. Sorgulama bakis agisiyla ve 6gretmenlerin is birlikei
yaklasimiyla hazirlanan planlar, disiplinler tistii temalarla kiiresel bir bakis ile
sorunlarin ele alinmasini saglar (IB, 2007).

Her seyden once Ilk Yillar Programi smiflar1 zorlayict ve beklentilerin
oldukca yiiksek oldugu yerlerdir (IB, 2007). Bu siniflarda 6grenim gdren
cocuklarm diisiinme becerilerini kullanmalar1 beklenmektedir. Ogrenmenin
yetiskin-¢ocuk is birligiyle ortaya ¢iktig1 bu siniflar denge ve becerinin ortak
{iriiniidiir. Diger bir deyisle, 11k Yillar Programi simiflar1 bir yandan ¢ocuklar
onemli bilgi ve becerilerle donatirken, diger yandan 6l¢me-degerlendirme
yoluyla ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarini karsilar (IB, 2007). Bunu yaparken
ogretmenlerin, ¢ocuklarin ihtiyaglarini ve ilgilerini iyi bilmek bu ihtiyaglar
daha da iyi bilen ailelerle iletisim halinde olmak durumundadir. Ogretmenler
ancak okul-aile is birligini giivenli bir sekilde kurup bu iliskinin gerekli
oldugunu 6nemseyerek sorgulamanin okul i¢inde ve okul disinda devam
etmesini saglayabilir.

Cocuklarm ancak kendi &grenmelerinden sorumlu olduklart Ilk Yaillar
Programi siniflarinda yapilan acik uglu diizenlemeler gercek bir Ik Yillar
Programi uygulamasini gergeklestirir. Bunun ic¢in 6gretmenin liderliginde

diizenlenen arastirma, sorgulama, kesfetme, inceleme ve oyun oynamaya
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imkan veren smiflarda g¢ocuklardaki hayal giiciiniin gelistigi dinamik
Ogrenme ortamlar1 saglanir (1B, 2007).

Esnek ve kesfetmeye yonelik diizenlenen siif ortamlarinda kiitiiphane ve
teknolojinin yer almasi ¢ok Onemlidir. Cocuklar i¢in gerekli bilgiye
ulagmalarini saglayan bu iki gereklilik onlarin bagimsiz 6grenenler olmalarini
saglayacaktir. Boyle 6zgiir 6grenme ortamlarinda yetisen ¢ocuklar ise kendi
secimlerini yapma ve karar verme mekanizmalarint gelistirerek, yaratici ve
sorgulayici bireyler haline gelerek, ortaklasa calisma tarzini benimseyerek

anlamli 6grenenler olma yolunda ilerleyecektir (IB, 2007).

2.2.5.3.3.1. Sorgulama Programi

Is birlik¢i 6grenmenin en belirgin kism1 sorgulama programlari hazirlanirken
ve uygulanirken goriiliir. Sorgulama planlarinda disiplinler arasi bir igleyis ve
¢ocugu biitiiniiyle ele alan bir yaklasimin olmasi1 gerekmektedir. Sinif ve
bransg 6gretmenlerinin birlikte hazirladigi bu programlar her sinif seviyesinde
‘kim oldugumuz, bulundugumuz mekin ve zaman, kendimizi diizenleme
bicimimiz, gezegeni paylasmak, diinyanin isleyisi ve kendimizi ifade etme
yollarimiz temalarini igermektedir (IB, 2007). Yalnizca 3-5 yas grubunda dort
linite temasi ele alinabilir. 3-6 yas grubunda ele alinan temalar yas grubunun
ozelligi sebebiyle tiim seneye yayilabilecegi gibi sene i¢inde bazi temalara

tekrar deginilmesi miimkiindiir.

2.2.5.3.3.2. Tk Yillar Program’min Unite Planlamas:

Kavramsal anlayls ve anlamli baglantilar yoluyla olusturulan Ik Yillar
Programi sorgulama {initeleri, gocuklarin 6zgilin 6grenmelerini ve 6grenmede
aldiklar1 sorumlulugu igerir. Arastirma-sorgulama yaparak bircok konuda
derinlik kazanan cocuklar kendi sorularini olusturarak bu sorulara cevap
aramak i¢in ellerindeki imkanlar1 kullanarak incelemeler yapar (IB, 2007).
Bildiklerinden baglayarak arastirma-sorgulama yoluyla bilmediklerine dogru
ilerleyen cocuklar disiplinler iistii temaya ulastiran ana fikre ulagsmak igin
cesitli gozlemler ve deneyler yapar. Cocuklarin 6grenmede kendi
sorumluluklarmi aldigt bu yapilandirmaci yaklasim yontemiyle hem
ogrenmede kalicilik saglanir hem de bireysel farkliliklar g6z ontine alinir. Her

cocuk bu sorgulamalar1 kendi hizinda gergeklestirir ve yetiskinin siire¢ ve
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sonu¢ degerlendirmeleri araciligiyla mevcut durumunu 6grenir (IB, 2007).
Degerlendirmelerden elde edilen bu sonuglar da ¢ocuklar i¢in farklilagtiriimig
Ogretimin kaynagini olusturur.

Ik Yillar Programi sorgulama iinitelerinin kendine ait bir planlama formati
vardir. Bu planlama temelde kavramsal anlayis {izerine yerlestirilmistir (IB,
2009). Cocuklar1 diisiinme iizerine diislindiiren, zorlayici ve anlam
olusturmaya yardimei olan bu kavramsal anlayis planlamada 6grenme igin
gerekli olan yapilandirilmis ve amagli bir amag olarak yer alir. Ayni zamanda
kavram temelli miifredat yapist sorgulamayi derinlestiren en Onemli
mekanizmadir.

Kavramsal anlays iizerine kurulan ilk Yillar Progranmi sorgulama iiniteleri,
disiplinler istii tema ve ana fikre ulasmayi saglayan bilgi, kavram ve
becerilerle ¢ocuklarin tam G6grenmesini saglayan kapsayici ve dengeli bir
miifredatt igerir (IB, 2009). Disiplinler iistii bir anlayigla olusturulan
sorgulama {initelerinin dogasinda, kapsam ve siralamalar, disiplinler istii
temalar, ana fikir, kavramlar ve sorgulama hatlar1 yer almaktadir. Sonug ve
siire¢ degerlendirmelerini iceren ve sistemli bir Ol¢me-degerlendirme
yontemine sahip olan sorgulama iiniteleri, gerekli kaynaklarin kullanimiyla
cocuklar icin en 1yi 6grenme ortamini saglayan caligmalara yer vermektedir.
UB programi standart ve uygulamalarmma (C.2.8) bakildiginda, yazil
miifredat c¢ocuklardaki insanlifin ortak paydalarma, coklu bakis agisi
gelistirmeye ve farkliliklara hizmet etmek durumundadir (IB, 2014b). Bu
cesitliligin ¢ocuklarda hangi seviyede nasil saglanacagi ise kapsam siralama
belgelerinde agiklanmigtir. Bu belgeler, ¢ocuklarin edinmesi gereken dil,
matematik, sosyal ve fen bilimleri, sanat ve fiziksel egitim iizerine
kazanmalar1 gereken hedef davraniglar1 icermektedir. Bu dersler geleneksel
yollarla verilmeksizin ¢oklu bakis acisiyla ve disiplinler aras1 bagdasiklik
lizerine insa edilmektedir.

[k Yillar Pro grami, cocuklarin ulusal ve kiiresel konulardaki farkindaliklarini
artirtp cocuklarin bilmesinin iyi olacagi konular1 toparlamak igin alt1
disiplinler {istii temay1 sorgulama iinitelerinin ¢ikis noktasi haline getirmistir
(1B, 2009).

Cocuklar bu temalar araciligiyla Kkisisel ve kiiltiirel bakis agilarini

zenginlestirip derinlestirmektedir. Bu {inite temalar1 sunlardir (IB, 2007):
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1. Kim oldugumuz

2. Kendimizi diizenleme bigimimiz

3. Kendimizi ifade etme yollarimiz

4. Diinyanin isleyisi

5. Bulundugumuz mekan ve zaman

6. Gezegeni paylasma

Her temanin altinda ¢ocuklarin sorgulamada derinlesebilecekleri alt basliklar
vardir. Bu alt basliklar okuldaki seviyeler sistemli olarak dagitilir ve tiim alt
basliklarin siniflarin tamamina dagitildigina emin olunur (IB, 2012b). Ayni
zamanda ele alinacak konular ve ana fikir se¢imleri i¢in bazi kistaslar goz
oniinde bulunmalidir. Bunlar arasinda; segilecek konunun sorgulama igin
uygunlugu, cocuklarin ilgi ve ihtiyacina yonelik olmasi, diger branslarin
katkisin1 iceren dengenin saglanmasi, bolgesel ve kiiresel bakis agisini
icermesi gibi noktalar yer almaktadir (IB, 2013a).

Disiplinler iistii temanin belirlenmesinin ardindan is birlik¢i planlama ile
Ogretmenler bir araya gelerek temayla ilgili bir ana fikir olusturur. Bu ana
fikir sorgulanacak tinitenin Oziinii olusturarak ¢ocuklar1 bildiklerinden
baslayip bilmediklerine dogru goétiirmelidir (IB, 2021b). Tarafsiz ve 6znel bir
ifadeyle yazilan ana fikir, ¢ocuklar1 sorgulamaya yonlendirerek ana fikir
tizerinde kesif yapmaya davet eder. Ana fikirde zaman zaman ¢ocuklarin
alistk olmadig: ifadelere de yer verilir. Bu ana fikre ulagsmak icin de
ogretmenlerin bir araya gelerek olusturduklari sorgulama hatlarina ihtiyag
vardir. Disiplinler iistli tema ve ana fikirle baglantili olan {i¢ veya dort tane
yazilan ifade ciimleleri iinitedeki derinlesmenin adimlari olarak kabul
edilebilir. Bu sorgulama hatlar1 sayesinde ana fikir netlige kavusur (IB,
2012Db).

Ana fikri netlige kavusturan sorgulama hatlar1 Ik Yillar Programi anahtar
kavramlarindan beslenir. Her yil tamaminin sorgulama {initelerinde yer
almasi gereken bu sekiz anahtar kavram, cocuklardaki elestirel diisiinme
becerisini artirarak iinitelerdeki temalar1 analiz etmeyi kolaylastirir (IB,

2012b). Bu anahtar kavramlar sunlardir:

1. Sekil 4. Degisim
2. Islev 5. Baglant1
3. Sebep-sonug 6. Bakis acis1
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7. Sorumluluk 8. Doniisiimlii diisiinme

Her {inite temasinin altinda en fazla {i¢ tane se¢ilen anahtar kavramlar, tinitelerle ilgili
yakin ve baglantili kavramlari da igerir. Bu kavramlar sorgulama hatlarinin arasindaki

uyumu ve kavramsal gelisimi saglayacaktir.

Kavramsal anlayis1 destekleyen agik uglu 6gretmen sorular1 sorgulama tinitelerine yon
verir. Ogretmen yonlendirmesiyle baslayan 6grenme deneyimleri ¢ocuklarin
sorgulamalar1 ve meraklariyla devam eder. Kiskirtici, zorlayic1 ve ilgili 6gretmen
sorulariin hazirlanmasi ¢ocuklarin gerginlik hissi yasayip karisiklik yasamalarina ve

boylelikle de kalict 6grenme saglamalarina yardim etmektedir (B, 2007).

Ogrenme deneyimlerinden 6nce planlamada yer alan 6lgme-degerlendirme teknikleri,
cocuklart hem siire¢ iginde hem sonugta degerlendirmeyi saglar. Bu degerlendirmeler
cocuklarla birlikte onlarin iyi olduklar1 ve daha iyi olabilecekleri yonleri {izerine
yapilir. ilk Yillar Programi sorgulama fiinitelerinde ¢ocuklarin gerceklestirecegi
ogrenme deneyimleri dlgiilebilecek sekillerde planlanir. Olgiimii yapilamayan hicbir
etkinlige yer verilemez. Bu nedenle {inite sonunda ¢ocuklarin ana fikre dair edindikleri
deneyimi sergileyebilecekleri bir sonu¢ degerlendirmesi planlamak Onemlidir.
Bununla birlikte ¢ocuklarn siire¢ iginde ortaya koyacaklari basarilar1 dlgen strateji ve
tekniklerin belirlenmesiyle birlikte zaman zaman bu degerlendirmeler 1518inda veli

geri bildirimlerine yer verilmesi gerekmektedir (1B, 2007).

Planlama siirecinin en énemli boliimlerinden birisi 6grenme deneyimleridir. Bu bolim
cocuklarin aktif katilim saglayacagi, arastirma-sorgulama yoluyla 6nemli bilgiler
edinecekleri, ilgili becerileri kazanarak tutum gelistirecekleri, 6grenen profili
ozelliklerini sergileyebilecekleri birgok 6gretim ve dgrenim stratejilerini igerir (IB,
2007). Ogretmen sorular1 ve ogretmenlerin acik uglu ydnlendirmeleriyle yapist
belirlenen 6grenme deneyimleri, cocuklardaki wuluslararasi bilinci gelistirerek
sorgulama hatlar1 yoluyla onlarin ana fikre ulagsmalarini saglar. Bu deneyimleri
gerceklestirme yolculugunda ilerleyen c¢ocuklara sunulan yazili ve gorsel
materyallerin, aragtirma kitaplarinin ve teknolojik destegin 6nemi de biiyiiktiir. Her
daim yasayan ve bagimsiz arastirma becerilerini destekleyen bir simif ortamu, ilk Yillar
Programi 6grenme deneyimlerinin gergeklestirilmesi i¢in gerekli goriilmektedir (IB,

2007).
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Bir yandan 6grenme deneyimlerini gergeklesirken diger yandan ¢ocuklarmn sahip
olmas1 gereken profil 6zellikleri, tutumlar ve beceriler planlarda yer almaktadir. Sene
boyunca ele alinacak planlarin i¢ine sistemli olarak yerlestirilen profil 6zellikleri,
tutumlar ve becerilerle ¢ocuklar, bilgiyi kaynagindan 6grenir ve ayn1 zamanda diinya
vatandasi olma yolunda adimlar atar. Cocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve
dil gelisimlerinin birbirinden ayrilmayan pargalar olmasi, planlamanin i¢ine tiim bu
gelisim alanlarini igeren deneyimleri dengeli olarak yerlestirmeyi gerektirmektedir (IB
2009). Ornegin; uzay hakkinda sorgulama yapan bir ¢cocuk, iinite sonlandiginda bilgili,
arastiran-sorgulayan, diisinen 6grenen profillerini sergilemis, deger bilme, saygi ve
merak tutumlarin1 gergeklestirmis ve grup iginde sorumluluk alarak ince kas

becerilerini gelistirmis olmalidir.

2.2.5.3.3.3. Sorgulama Unitesi Sablonu
Bir sorgulama tinitesinin planlamasinda kullanilan sablon Tablo 2.3’de gosterilmistir

(1B, 2007).
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Tablo 2.3. ilk Yillar Programm Sorgulama Unitesi Sablonu

1. Amacime nedir?

Asagnmla-lamurpsomuumnr:/‘
«  disiplinledistl tema

plmlama siredinin bagnc, disiplmlerissty
tema e s §ir amen da uygan baglantdars
o ey s fam sk amacevla, disiplinderiistii
e (a0 na e Goedimebdic

Ana fikir, kabo: bir mlamay o ve oz ok
ifude eden tek bir cimlehalinde yasimalude
Diesinki i ol sorgelamalr iresmeye clanak
tarnyacak kadar kapsamis clmaly, kavram-
il olen s ve edeyi el Al ¢ yesencdini
destekdamdids Ofercilerin tmceaden ednmey
ol bilg arin dogruba jum ceg ulimal, by
bilgiberi gmigesmdi ve Srencilerin
lisipinberitatii temaya i Bykin anfadi s

(ﬁ enearaa olmalide

Sonug degerlendirmesi galigmasiigaligmalan:

+  ana fikir

Ogrencilenn ana fikre iligkin anladikianni dligmenin otasi yollar nelendir? Ogrencilenn
baglatthd eylemler de dahil olmak (izere, ne tir kamtlar amyacadiz?

B somuler, ana ki dugundduksn hemen sonrs le shomaldie Ogrencilerin, aa
filre ilighin anladikann gdsterchiloceMeri ethilibir yol yoksa, ana fikrin,
tggencilerin anlayylarm géstermelerine alanak verecek yekilds yeniden ditzehimesi

ootk Ama fikir ile deferendi g dliymalan srssindski
biisinlik , p smraki i fmes
O, ;, and ilighin anlsma kanidann gogitli bigimder de

ahhlmgvm farkanda oimalidr C@mﬂmlem baglattan evlem, rshatlikla bu kanat
tiirkerinden bird alshili flerin baglatagy, a1 eylemler
haklands tshmin viisitmek aimmcn]a' igin fayidali olabilir.

Sube/sint seviyesi ag grubu;

Okul: Okul kodu:

A

PYP Unite Plan
Sablonu

Uritenin Adi:
Ogretmen(ler):
Tarih:

Onerilen sire: saat olarak hafta olarak

2. Me Ggrenmelk istiyoruz?

Bu =org; ol el (gekil, iglev, sebep-sonug, defigim, bajlant,
vakis agisi, . danisDmid dig 1 hangilendir?

Anahtar kavramlann, ana fikir ik baflants: arhpkliktan sonra, bu sorgulamada werinde
adaklanmsk fizere en gok il snshter kavram seilmelidir. Derse Szl ancak anshter kavramiasls
ilighili kavramlar da buwrada bistelenchilin.

Hangi sorgulama hatlari, ana fikre digkin sorgulamanin kapsamin belirkeyecektir?

Ana fikri netlejtiren ve sorgulamanin kapsamam belr leyen iig ya da dint sorgulama hatth
almalibr. Ana ficrin 'hllde(‘elr]:vl:\ unsuan, sorgilmsy: migleti, ffrenci

odakler ve derinlk karandmr Sorgulama hatlery

\h:umdah ve bu hatlarile ana ﬁhv arsandaki bagantidaruygun bigimde yapidmalidir

sonkary bu

Hangi &9 ayol g ?

Ogmmm]n iinitenin 'hagmdnsa’dul]m sondalaveiya saﬁadxlhn vonlendimselerle (Gmefin,

veniden d dtan sorumludurlar. Bu,
ayncaonkira, kavramsal geligimi dmeldcyeee\i sk ugh, gidilleyici sorular sorma konusunda
sgikga mek abma olsnag taur.

Otk planlama sitrecd, sirekl ollufindan, plan, sorgulans swasinda ek ghiaden gegirilocektir.

3. Ne dgrendi§imid nasi bilebllirz?

Bu situn, "En i nasil dfrenebilinz 7 situnuyla bagian bl olarak kulan imalidr
Ofrencilern dnceki bilgilerni ve becerlendni digmenin olas: yollan nelerdir? Ne tir
kanisar ara yacagiz?

Ofenciles, pefarmanslanm Slgmek dmere koallanilan lgitlerin fakmds clmasdela
ve kendilerine verilecek dazenli geri hildisim, afrencilerin dfrenmede kaydestilderi
iler] emeyi batimbemedi ve goliginilmesi gerdcen y tnleri belidemelidir. Ogrenciler,
tdeger endirme ve akran degerkndisneai yohiyla doaigimki digin dfrenciler
olmaya tegvik odilmelidir

Her dgmncinin & frenmesine iligkin kamdar toplanmah ve bu kanslar, &frencinin
agrenme drinde diginme me ve kendi geli gimini hagkalirma anlstmasma olmak
samyacak bigimde smulmalsdr. Kay e, dgresmenlarin ve dfmacilarin, bilgi. beceri
v anlama alan larindaki gd igimi ghrmelering olanak sammalsds

Ofretmenies,
gehgirme s

asarlanmig bir dlme-deferkadimmenin, agmameyi peldgtinme ve

tamdi spm, bir dfrenme deneyimi okugum 'J:u‘.'n.:mhd:_//

=] hatan Brencilenn @
nelerdir? Me tlr kanifar arayacafiz?

olast yollan

4. En Iyl nasi &frenebllinz?

o ileri L EVERT i sonilan lamaya teqvik emek igin dfiretmen
vefveya dfrenciler tarafmdan dnerikn Ggrenme d.emwm]en nelerdir?

Ofencilerden geln eskinlik dmesiberi, kendi sorularma ya da dfretmenden geken sorulara yamt

liginde o labilic Crenme , BT dlerin, anahtar kvramlan anlama ve
asalannida balann: ks olanad b bacalklan ingimde ssadarmahdic
o ler, iyi bir renme d lesin bilgileri, becerileri ve

anlamalan hakimda veriler saflayacagin ve somug ol s, sirep ve somug dederlendirmesi igin bir
sy oMugurn wmsmamasde

Disiplinke ristl becerlerin ve djrenen profilindeki doelikerin edinidmesi igin ne tir olanaklar
sajlanacak?

— _
I lere disiplin hecariler, a4 rafili azellildes velya Jan gel
fimat sunarken afretmenler, O fenimden dogal olaak ortaya pikan firsatlar ike aglga
Iedeflenmiy dgretio Braslan arssindaki kan bilinecinde olmaldirlas
i

6. Hangi kaynaklann toplanmas: gerekiyor?

Hangi kigler, yarier, isitsel-gtrsel malzemeber, konuya iigili iterstir, mick, sanat, bigisayar yaziimi vs. hazir clacak?

Songulamayi kolayiastirmak icin sind onamindan, yerel cevieden va'ya toplumdan nasd faydslanilacak?

" Soulasma desseidemnek tneve ullanscagn m mevet kay nakdas limskeyiniz. Sorgulimanin

da lisria airaaindaki gdreviering belirkanek izae, lini

vi Bilgi ve Detigim Tekmolajileri destek birimi de dabil almak imere ilotigm arsplan merke b sanlan ke amnf o rvman beri asslamnda gorigmeler yapdmalads. Segiken kaynak laom

mdan

yaerichg alnady
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6. Amacwmza ne big Ode ulagtik?

Ofrencilern ana §ire iligkn ankadiklann ghsteren kanitar sajlayarak sorgulamanin
sonucunu dederendinniz. Sorg planian e G nde ghren
alan bitin Sretmenl enin gb rigle fing yer verlmedidir,

Ogrencinin df ranmelari ile il glli kanm, dfmetmenin aldig anekdodlara dayals
matlanda ve pont foly olar gid aim § derlemelerinde buhmacsd anlagimaoadir Birva
daild oroek burada anl atdmali ya da imite plan mailigin medidir.

Her bir dgrendcnin ana Skre lighin anladikian hakkinda daha dofnu ber resim elde
edebilmek igin dlgme-dederendinme gahismasiniigali smalanm nasil
geligtrebilirsiniz?

Bu digimme, &retmenlare yalmazm ok gerlend rmeder hytrme firsas
vermez, aym zamands ana i defigtame ve gikndrme frsst verse

#Ana fikir ibe disiplinberiisti tema arasinda badlantilar kunddugunun kanih nedr?

[ (iraimenler, ana filir ile disiplinlenin® tema arannda yailan baglntlan gosern
suf aragmalarmm, yoramlanmn ya da O frencd pabgmalarnm apk ve ayrmtily
ameklerine yer vermeh dir

e —

7. PYP bfelerine ne Siglide yer verdik?
Ogrencilerin,

+ "Ne ofrenme istiyonz? ele  ghnan k Higkin

geli girmede rini

. bedi vl disiplinberiistil becerlerin Sreni ididini we uygulandfm gostenmele ini
. Srenen prodlinin belidi Sz elliklenni veya utumian edinmelernini

sajlayan Sjrenme deneyimien nelendir?

Her noka iin segtiginiz d3renme deneyimierini agiklayine.

/;;;l.ue iligi gelici, aldkaly, zork ve dmemli alin dgrenmme deneyimleri belinilmdidi I
Bu plmlama aracinm, hir PYP simfinda gergeiclegen binin agrenmeyi kaydesmesinin mambdin
almadiZ kabal edilmelaedic. Ofesmanler, dfrenen prafilini ohytran ézell iderin edinilmesini
tam olarak kaydedeh ilmek ipin anckdodara dayal kayid kodlnmahdie Ofrenen proflinin
gelipimi, PYP susmlarinn geligimi ile amamlamr, desteidenic ve dgresmenles burada
taumlardan da bz edebilides

S~ g

8, Ogrenimden dgrencilerin baglattigi ne tir sorgulamalar gikti?

Odrendlenn bagatii cesdi sorguamalan ve &jrenci sordanni kaydeding ve
ofretime ve &jrenmeye dahi edilenler vurgulayiniz.

Gk kavramas] aslamann kapassnion kamt olarsk bir dixl Gendi sorus
& esikderi kaydediimelic

Cifmncil erin haglasyl baz sorgulamalas, sorgulamanin deelliging belidemads
cellikde akili olabilir ve bunlar virgulanmalde Deride sorgulamaya
doniknginde, b vargulsnm drmeid er, planlamay: alkileyebilr, yik mabiy

Bu sjamads &frefmenier "Ne dgranmek istiyoruz?" baghidi 2 numaral kufuys
dginmell  ve sargummmn winlendimmede  en ekl olan  dgretmen

50

¥

gikh?

Ogrenimden grencilerin baglattd ne tir sogulamal

Bireylerin ya da gruplnnn bulunduju ve abni
gegme Bfrencilerin

inme, secme ve eyleme

Eylem ogiesi, sorgulama swasinda kenditiginden ya da sorgulama smamlmchitan
somra bile geligebildigi iin, bubalime hem soggulama srsmda hem de
sorgulamdan sonra donlebile

Her sorgulsmanin, mutlsks dgrencini baglasyfi bir oy leen 0l igarmesi
sercionemeitedic

9, Ogmtmenin notlan

— =
Ana fikirkes, disiplinl eriim semalar ya da brang derslerivle iladi ek digincelar ve hunlar
amandaki baglannlar uygon ol dudunda belirikmelidir
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2.2.5.3.4. Olgiilen \ Degerlendirilen Miifredat- Ne Ogrendigimizi Nasil Bilecegiz?
Olgme-degerlendirme strateji ve araclart Ilk Yillar Programi miifredatinin en
vazgecilmez 6gelerinden biridir. Cocuklarin 6grenme siireci boyunca yapabildikleri ve
daha iyi yapabilecekleri konusunda sik sik geri doniit verilen bu ¢alismalardaki amag
gelisimi gormek ve siirekli hale getirmektir. Anlamli ve yerinde verilen geri
bildirimlerle birlikte gocugun hangi asamada ne 6grendigi konusunda bilgi sahibi
olmak miimkiindiir (IB, 2013b). Ogretmenler ve veliler icin siirec icerisinde gercek
bilgi edinimini saglayan bu geri bildirimler ayn1 zamanda ¢ocugun kendisi hakkinda
dontisiimlii diistinme yapmasina imkan vermektedir (1B, 2007).

Miifredatin bir parcasi olan dlgme-degerlendirme galismalari, 11k Yillar Programi’nin
bes temel 0gesi olan bilgi, kavram, tutum, beceri ve eylemin ¢ocuklardaki basarisini
aciga cikarmaya yardimci olur (Harlen & Johnson, 2014). Bu bes temel 6genin
cocuklar tlizerindeki sonuglari Olgme-degerlendirme calismalariyla belirlenir. Bu
nedenle, ilk Yillar Programi o6l¢me-degerlendirme teknikleri standart testleri
kullanmaz. Aksine 6gretmen notlar1 ve gelisimsel portfolyolar1 iceren agik uclu strateji
ve araglara yer verir.

[k Yillar Programi okullarinda yer verilen 6lgme-degerlendirme bilesenleri {i¢ ana
baslik altinda toplanmaktadir (IB, 2007). Bunlar; 6l¢me-degerlendirme, kaydetme ve

raporlamadir.

2.2.5.3.4.1. Olcme-Degerlendirme

Olgme-degerlendirme stratejileri genel olarak cocuklarin 6grenme deneyimleri
hakkinda cesitli, karmasik ve iist diizey bilgi vermesi amaciyla kullanilir (IB, 2013b).
Bu nedenle, kullanilmasi1 planlanan 6l¢gme-degerlendirme strateji ve araglart neyi,
neden Olc¢iildiigli disiiniilerek belirlenmelidir (IB, 2007). Cocuklarin daha 6nceden
edindikleri bilgi birikimini 6n degerlendirmeyle oOlgerek baslayan bu siirec,
sorgulamanin yapisinda ve derinliginde olusan ¢esitliligi kayit altina almaya yarayan
sonug ve slire¢ degerlendirmesi olarak iki sekilde siirdiiriiliir (IB, 2007).

Sonug¢ degerlendirmesi, sorgulama {initesinde en basta karar verilen ve ¢ocuklarin
sorgulamanin sonunda ulasacaklar1 varis noktasinin belirlenmesidir (IB, 2007).
Sorgulama bittikten sonra ¢ocugun ana fikir ve disiplinler iistii temayla baglanti

kurabildigi 6grenme deneyimlerinin 6l¢iildiigi yerdir.
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Stire¢ degerlendirmesi, “O6grenmedeki bir sonraki agsamanin planlanmasi i¢in gerekli
olan bilgileri sunar” (IB, 2007). Ogrenme devam ettigi siirece siire¢ degerlendirmesi
siirer. Stire¢ degerlendirmesi, dgrenilenlerin ne kadar iyi kavrandigi, hangi alanlarda
destek verilmesi gerektigi, en iyi yapabilenlerin belirlenmesi i¢in énemlidir. Siireg
igerisinde elde edilen bu doniitler, hem ¢ocugun kendisiyle ilgili doniistimlii diistinme
yapabilmesine hem de Ogretmenin farklilagtirma igin bilgi sahibi olmasina imkan
saglar.

Cocuk caligmalarindan ornekler ve alinan kayitlar araciliiyla siirdiiriilen 6lgme-
degerlendirme calismalari, kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklar i¢in daha fazla 6gretmen
gbzlemi ve genis kapsamli stratejileri icermektedir (IB, 2007). Bu yas grubuyla gézlem
yoluyla 6l¢me-degerlendirme yapan bir 6gretmen ¢ocugun ilgi alanlarini anlayip
cocugun 0grenmesi iizerindeki etkinligini daha iyi diizeylere tasimak durumundadir.
Bunu yaparken de daha fazla gdzlem not ve video kaydi tutmak zorundadir. Tuttugu
bu kayitlar1 da kendi yorumlarini i¢ine dahil etmeden ¢ocuklarla, meslektaslariyla ve
ailelerle paylagmaktadir. Boylelikle bu 6gretmen ¢ocugun i¢ diinyasiyla ilgili bir¢ok
konuda bilgi sahibi olacaktir (1B, 2007).

2.2.5.3.4.2. Kaydetme

Odiill ve ceza yerine ¢ocuklarmn kendileri hakkinda yetiskinler tarafindan
bilgilendirilerek déniitlerle yiiriitiilen ilk Yillar Programi 6grenme siireci 6lgme-
degerlendirme yaparken ¢esitli strateji ve araglar kullanir (IB, 2009). Cocuklar bir
gorev tizerinde ¢aligirken kullanilan veri toplama yontemleri (slire¢ degerlendirmesi
gibi) strateji olarak tanimlanirken, verinin kaydedildigi belirli uygulamalar da (kontrol
listesi gibi) arag olarak adlandirilir (Harlen & Johnson, 2014).

Cocuklarin  6grenmesiyle ilgili bilgilerin toplandigi stratejilerin ve bilgilerin
kaydedildigi araglarin uygun ve alakali olmasi dlgme-degerlendirme c¢aligmalarinin
etkinligini artirir (IB, 2007). Bu nedenle strateji ve araclar yapilan etkinliklerle uyumlu

ve etkinlikleri kapsayici olmalidir.

2.2.5.3.4.2.1. Stratejiler
Cocuklarin bir gorev lizerinde calisirken degerlendirilecekleri nesnel ve bilimsel
yaklasimlar1 iceren calismalardir (IB, 2007). Ol¢me-degerlendirme stratejileri

sunlardir;
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1. Gézlem: Ogretmenin bir sinifa ya da bir cocuga, biitiin etkinlige veya bir etkinlige
odaklanarak gergeklestirdigi stratejik veri toplama teknigidir.

2. Performans Degerlendirme: Ger¢ek bir soruna veya olaya dayali olarak
gerceklestirilen, tek dogru yanitt olmayan zorlayici ¢alismalardir.

3. Siire¢c Odakh Degerlendirme: Etkinlikler boyunca yapilan gozlemlerin veya
tutulan notlarin kayit altina alinmasidir.

4. Secilmis Cevaplar: Kisa siire icinde yapilan tek boyutlu kisa sinav ¢alismalaridir.
5. Acik Uglu Uygulamalar: Cocuklarin bir uyarici sonrasi ortaya ¢ikardiklari 6zgiin

calismalardir.

2.2.5.3.4.2.2. Araglar

Cocuklarin siire¢ boyunca ve sonugta uyguladiklar tim 6grenme deneyimlerindeki
giincel durumlarmnin kayit altina alinmast i¢in kullanilir. Olgme-degerlendirme araglart
sunlardir (IB, 2007):

1. Rubrikler: Ogretmenler ve ¢ocuklar tarafindan olusturulan rubrikler, ¢alismanin
derecelendirilmesini gosteren Olgiitleri igerir.

2. Ornekler: Cocuklarin grenme deneyimleri boyunca ortaya cikardiklari iiriinlerin
somut standartlarla degerlendirilmesidir.

3. Kontrol Listeleri: Yapilan ¢alismalar degerlendirilirken gerekli olan bilgi, veri,
nitelik veya unsurlarin listesidir.

4. Kisa Gozlem Kayitlari: Cocuklarla ilgili durumlarin veya olaylarin kayit altina
alindig1 kisa notlardir.

5. Baremler: Cocugun basarisinin nerede oldugunu gosteren gorsel kayitlardir.

Acik uglu 6lgme-degerlendirme yontemlerinin kullanimi konusunda 6neride bulunan
UB, okullarin gereklilik durumunda giivenirlik ve gecerlilik konusunda dikkatli
davranarak standardize basari testlerini kullanabilecegini vurgulamistir (Harlen &
Johnson, 2014). Ancak bu testlerin kullanimi sirasinda UB okullarinin, ¢ocukla testin
uyumuna, testle okul programinin iliskisine, testin 6grenme-Ogretme siirecindeki

etkisine ve testin sonucunun kullanilabilir olmasina dikkat etmeleri gerekmektedir (IB,
2007).
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2.2.5.3.4.2.3. Belgeleme

Cocuklarin 6grenme deneyimlerini igeren her tiirlii yazili, gorsel ve isitsel iirlinlerin
toplanilmasi ve bu tirlinler hakkinda ¢ocuk yorumlarinin yapilmasi belgeleme olarak
nitelendirilir (IB, 2007). Portfolyolar ise 0grenmeyi kanitlayan en iyi belgeleme
aracidir.

Cocuklarin  6grendiklerini  kanitlama zorunlulugu bulunmaktadir. Bu nedenle
portfolyolar bu ¢ocuk gelisimlerini belgeleyen araglar olarak okullarda siklikla
kullanilir. Ogrenim deneyimlerinin basindan itibaren ¢ocuklarin secim yaparak bir
araya getirdikleri {riinler, onlarin donlisimli diistinme yaparak gerceklestirdikleri
zihinsel isleyisi ifade eder (IB, 2007). Kendilerindeki iyi ve gelistirilmesi gereken
yanlart fark eden c¢ocuklar, bunlart yetiskin ortaminda sunum yaparak
belgelediklerinde hem sunum becerilerini gelistirirler hem de 6grenme durumlarinin
giincel halini aileleriyle paylasirlar.

Cocuklarin se¢imlerinden olusan bu portfolyolar onlarin 6grenme deneyimlerini bilgi,
kavram, beceri, tutum ve eylem iizerinde birlestirerek ifade etmelerini saglar (IB,
2007). Bu unsurlar1 sunumunda bir araya getiren ¢ocuklar UB misyonunda yer alan
diinya vatandasi olma yolunda bir adim daha atmis olmaktadir.

[k Yillar Programi okullarinda gercek veya dijital formatlarda sunulan bu portfolyolar
gelisimseldir. Cocugun sunmak istedigi parcalarin bir kutuda ya da dosyada sene
boyunca biriktirilmesiyle olusturulur. Ancak bu bir zorunluluk degildir. Ilk Yuillar
Programi’nin bes temel O6gesini iceren belirli bir {initeye 6zgli poster sunumu,
etkinliklerden derlenmis fotograf veya video gorselleri ya da powerpoint sunumlari

kullanilabilir (Harlen & Johnson, 2014).

2.2.5.3.4.2.4. Raporlama

Olgme-degerlendirme siirecinde verilen geri bildirimlerin énemi raporlama kisminda
goriilmektedir (Harlen & Johnson, 2014). Cocugun giincel durumu, yapabildikleri ve
daha 1yi yapabilecekleri hakkinda velilere bilgi vermeyi amacglayan bu raporlar
Ogrenen profili 6zelliklerinin ¢ocuklar tarafindan ne 6l¢iide gelistirildigini igermelidir.
Bu sekilde bir geri bildirim vermeyen dlgme-degerlendirme sisteminin 6nemi yoktur
(IB, 2007). Puanlamanin yapilmadigi bu raporlar olusturulurken igerigin adil olmasi,
tim oOgretmenlerin yorumlarin1 kapsamasi, net ve anlasilir olmasi ve okulun

degerlerini yansitmasi gerekmektedir.
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Raporlama sistemi Ogretmen-cocuk-veli goriigmelerini igeren toplantilar seklinde
diizenlendigi gibi okuldaki programin degerlerini ve amacin1 ifade eden yazili raporlar

halinde de olabilir (Harlen & Johnson, 2014).

2.2.5.3.4.2.5. Toplantilar
Resmi veya gayri resmi yapilan bu toplantilar ¢ocuklar, 6gretmenler ve veliler
arasindaki bilgi paylasimini saglar. Toplantilar 6gretmen-cocuk, Ggretmen-veli,

cocuklar tarafindan yiiriitiilen ve li¢ yonlii toplantilar olarak dort baslik altinda toplanir

(1B, 2007).

2.2.5.3.4.2.5.1. Ogretmen-Cocuk
Ogretmenler ve cocuklar arasinda gergeklesen bu toplantilar, 5grenme durumlaridaki

paylasimlar lizerine doniistimlii diistinme yapmay1 igerir.

2.2.5.3.4.2.5.2. Ogretmen-Veli(ler)
Cocuklarin 6grenme durumlari, gelisimleri ve ihtiyaglar1 iizerine bilgi paylasimi
yapilan bu toplantilarda, 6gretmen de ¢ocuk hakkinda aileden bilgi alabilir, ailenin

endiselerini giderebilir.

2.2.5.3.4.2.5.3. Cocuklar tarafindan yiiriitiilen toplantilar

Cocuklarin 6n hazirlik yaparak velilerin de katildigi bir ortamda kendi 6grenme
durumlarina dair yaptiklar1 paylasimdir. Bu paylasim tiirtine portfolyo sunumlari
ornek verilebilir. Cocuk bu sunumda 6gretmenin de rehberligiyle kendine ait gii¢lii ve
gelisime ihtiya¢ duydugu alanlar1 ailesiyle paylasir. Veliler bu toplantilarda

cocuklariin gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.

2.2.5.3.4.2.5.4. Uc yonlii

Cocuk, veli ve 6gretmenin katildig1 bu toplantilarda ¢ocugun gii¢lii ve gelistirilmeye
ihtiyaci olan yonleri ele alinir. Bu konularda ¢ocuk kendisine hedef(ler) koyar ve bu
hedef(lere) nasil ulasabilecegi lizerine konusulur. Konusulan bu noktalar yazili hale

getirilir ve karsilikli onay verilerek hedef(ler) yiiriirliige konur.
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2.2.5.3.4.2.5.5. Yazih Rapor

Stire¢ ve sonugcta elde edilen degerlendirme kayitlarini igeren, ¢ocuk, veli ve okul i¢in
¢ocuk durumunu ele alan raporlardir. Bu raporlar bir yandan g¢ocuklarin giiclii ve
gelistirilmesi gereken yanlarini igerirken diger yandan ¢ocuk 6z degerlendirmelerine
yer verilir (1B, 2007). Cocuklarin bir Ik Yillar Programi okulunda elde ettikleri tiim
kazanimlar1 ve degerleri ele alan bu raporlar 6grenen profili 6zellikleriyle baglantili
ifadeleri, derslerin ve iinitelerin kapsamini, biitiin 6gretmenlerin yorumlarint ve bes
temel 6geyi (bilgi, kavramlar, beceriler, tutumlar ve eylem) igermelidir. Standart okul
karnelerinin yetersiz olmasi durumunda dolay1 gelistirilen bu raporlar, Ik Yillar

Programi okullarinda ek raporlama seklinde hazirlanabilir.

2.2.5.3.4.2.5.6. Sergi

[lkokulun son yilinda ortaokula gecisin simgesi olan Ilk Yillar Programi sergisi,
cocuklarin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini, i birligi i¢inde ve bagimsiz
calismalarini1 amaclar (Harlen & Johnson, 2014). Sergi calismalari bir disiplinler {istii
temanin {1k Yillar Programi’nin bes temel 6gesi olan bilgi, kavramlar, beceriler,
tutumlar ve eylem acisindan ele alinmasini, becerilerin gelistirilmesini ve iinite
temasmin gercek yasam konulariyla iliskilendirilmesini igerir. Hazirlanan bu sergi
calismalar1 ¢ocuklarin is birlik¢i sorgulama yapmalarini, farkli bakis agilarina sahip
olmalarini, Ik Yillar Programi’nda ele aldiklar1 uygulamalar iizerine doniisiimlii
diisiinmelerini, calistiklari tema iizerine degerlendirme yapmalarini, iinite kapsaminda
karar verip hareket gegmelerini, okul toplumunu ve velileri bir araya getirmelerini ve
ortaokula gecisi kutlamalarini saglar (IB, 2007).

Cocugun yasaminda Onemli bir etkinlik olan bu sergi calismalart ik Yillar
Programi’nda tiim 6gelerinin igsellestirilip okul toplumuna ve velilere sunulmasidir.
Cocuklar sectikleri bir tema altinda gercek yasama dair soru ve sorunlar1 fark edip
eyleme gegerler (IB, 2007). Toplum hizmeti konusuna zemin hazirlayan bu eylemler,
cocuklarin 6grenme deneyimlerini sinifin iginden alip gergek hayata tagidiklarini ve
toplum icindeki sorumluluklarini gelistirmeye basladiklarini gosterir (Harlen &
Johnson, 2014).

[lkokul son sinifta bitirme calismasi olarak kabul edilen Ilk Yillar Programi sergisi bir
sonug degerlendirmesi niteligindedir (IB, 2007). Cocuklarin Ilk Yillar Programi’nin
tiim 6zelliklerini yansitan sergi ¢calismalarini saglikli yiiriitebilmeleri i¢in diizenli bir

6l¢gme-degerlendirme sistemine sahip olmalar1 gerekmektedir. Sergi hazirlig1 boyunca
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cocugun aldig1 yol, bireysel degerlendirme g¢alismalar1 ve Kisisel katkilar1 kontrol
altina alinmalidir (Harlen & Johnson, 2014). Sergi icin hangi ilk Yillar Programi
ozelliklerinin eksiksiz olmasi konusunda olusturulan bir 6lgme-degerlendirme araci
sergi sonuna kadar devam etmelidir. Hazirlanan bu l¢ekler cocugun yasina, ele aldig:
temaya, ger¢ek yasam sorunlar ilizerine calistifi grup tartigmalarinin igeriklerine,
materyal planlamasina ve sergi giinliigii tizerine yapilan dontisimli diistinmenin

onemine uygun olmalidir.

2.2.5.4. 11k Yillar Programn’nda Pedagojik Liderlik

UB’nin gelisimi biiyiik ¢ogunlukla okullardan aldig1 geri bildirimler {izerinden ilerler.
Egitim uygulamalarinin, dokiimantasyonlarin ve iyi Orneklerin yayginlasmasi
bakimindan UB yazili ve gorsel materyaller yoluyla okullarla bilgi paylagiminda
bulunur. Bu paylasimlarin, okul misyonunun, 6gretim ve 6grenimin okullarda hayata
gecirilmesi, zaman ve para gibi kaynaklarin etkili kullanilmasi i¢in her okul i¢in
gorevleri tantmlanmis bir pedagojik lider bulunmaktadir (IB, 2008a).

Pedagojik liderler, okullardaki gelisimi desteklerken hem Ogretmenler hem okul
liderleri tarafindan harcanan zaman, enerji ve baglilik gibi unsurlarin diizen i¢inde
gitmesi i¢in gorev yaparlar. Bu liderler, tiim okulun, programin misyon, ilke ve
uygulamalarinda ortak gorev aldigindan, ¢ocuklarin, Ogretmenlerin ve okul
liderlerinden olusan toplulugun okul genelinde IB 6grenen profilinin gelismesi i¢in
caba harcadigindan ve akademik ve idari calisan degisimlerin yasandiginda
uygulamalarin stirekli geliserek devam ettiginden, ortaklasa bir sekilde planlarin
hazirlandigindan, 6gretildiginden ve uygulandigindan ve ogretmenlerin mesleki
gelisimlerinin desteklendiginden emin olurlar (IB, 2008a).

Pedagojik liderlik modelinin nasil olacagina okullar kendi iclerinde karar verirler. Bu
liderligi yiiriitecek koordinatér Ik Yillar Programi igin énceden donanimli bir kisi
olmak durumunda degildir. Okul bir veya birka¢ kisiyi Ik Yillar Programi
koordinatorii olarak atayabilir. Ancak liderligin zorunlu bilesenleri arasinda olmasi
gerekenlerden birisi miidiirdiir. Okul miidiirii ve Ilk Yillar Programi koordinatorii
arasinda acik, saygili, dengeli ve uyumlu bir iligki olmas1 gerekmektedir. Miidiiriin ve
koordinatoriin disinda farkli sinif seviyelerindeki oOgretmenlerden velya ders

koordinatorlerinden de liderlik olusturulabilir (B, 2008).
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UB okullarinda sadece ¢ocuklar degil tiim okul toplulugu 6grenen durumundadir. Bu
nedenle cocuklara verilen uluslararasi biling ilk Yillar Programi koordinatorii
araciligiyla idari ve akademik kadroya da verilmektedir (IB, 2008a). Bununla birlikte
pedagojik bir lider olan Ilk Yillar Programi koordinatdrii ayn1 zamanda okulda yer alan
pedagojik liderlik takiminin diger iiyeleriyle is birligi iginde calisarak Ilk Yillar
Programi’nin gelistirilmesinden ve okul ¢apinda uygulanmasindan sorumludur. UB ile
kurulan iletisim agim1 da yoneten Ilk Yillar Programi koordinatdriiniin gérevleri okulun
tiiriine, ¢ocuk sayisina ve yonetimin beklentilerine gore degismektedir (IB, 2008a).
Ancak tiim bu sorumluluklarini yerine getirebilmesi i¢in koordinatoriin egitim-ogretim

caligmalarinin disinda zaman ayirmasina dikkat edilmelidir.

2.2.5.5. UB Okul Kiiltiiriiniin Yapisi

UB okullarn tasidigi misyon ve felsefelerle yiiksek diizeyde bir egitim kalitesi
saglamaktadir. Bu kaliteyi ise UB standartlar1 belirlemektedir. Bununla birlikte Ilk
Yillar Programi egitim ve uygulamalarinin diizenli kontrollerden gegmesi ve 6gretmen
egitimlerinin siirekli olmasi kaliteyi artiran diger unsurlar arasinda sayilabilir.
Akdogan’m (2014) yaptig1 calismanin sonucuna gore dgretmenlerin aldigr bu ilk
Yillar Programi hizmet ici egitimleri, onlar1 geleneksel yaklasimdan uzaklastirip
yapilandirmaci ve sorgulamaci bir egitim anlayisina yonlendirmektedir.

Is birligi ve yardimlasma Kkiiltiiriiniin goriildiigi UB okullarindaki kalitenin
artmasindaki diger unsurlar arasinda, temin edilen kiitiiphane, bilisim, gorsel, yazili ve
ic boyutlu materyallerin olmasidir. Egitimdeki ¢esitliligi ve etkinligi artiran kitaplar
ve teknolojik imkanlar sorgulamada derinlesen 6gretmen ve ¢ocuklarin rahatlikla yol
almasin saglamaktadir (Akdogan, 2014).

Sorgulamada derinlesen 6gretmen ve ¢ocuklarin oldugu bir okul kiiltiiriinde, konular
ve dersler aras1 anlamli ve baglantili iligkiler kurma, evrensel bakis acisina sahip olma,
konular hakkinda derin bilgi edinme, elestirel ve yansitici diisliince gelistirme,
akademik, fiziksel, sosyal ve duygusal becerilerde ilerleme, gergek yasam sorunlarina
¢Oziim arama ve is birlik¢i 6grenme unsurlari gelismektedir (Akdogan, 2014).
Degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmak igin bir arag olan Ilk Yillar Programi
miifredat ¢ercevesi, okul toplumunda var olan bireylerin bu degisimi ve gelisimi
yakalayabilmeleri i¢in zorlayici bir egitim ortamina yonlendirmektedir. Sorgulama ve
doniisiimlii diisinme mekanizmalarina sahip olan Ik Yillar Programi uygulamalari,

egitimcilerin yeni teknik ve stratejiler kesfetmelerine zemin hazirlamaktadir.
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2.2.5.6. IIk Yillar Programm Okullarindaki Ogretmenler

Ilk Yillar Programi okullarinda gérev alan &gretmenler de cocuklar gibi grenen
toplulugu icinde yer almaktadir. Bu nedenle bu okullarda 6gretmenden beklenen is
yikii oldukca fazladir. UB felsefesine inanan ve bu felsefeyi gelecek nesillere
aktarmak icin emek veren 6gretmenler bazi sorumluluklar1 da kabul etmis olmaktadir.
Ancak 0gretmenlerin deneyim yillar1 bu sorumluluklarin almasinda etkili olmaktadir
(Getchell, 2010). Cogunlukla yeni mezun ogretmenler yapilandirmaci yaklasim
lizerine bir iiniversite egitimi aldig1 i¢in Ik Yillar Programi’na daha kolay uyum
saglarken, uzun yillar geleneksel bir 6gretmen modeline sahip olmus kimseler i¢in UB
okulunda galigmak biraz daha zorlayic1 olmaktadir.

Cocuklarin ulagmasi hedeflenen 6grenen profili 6zellikleri, tutumlar ve inanglar UB
dgretmenleri icin de gecerlidir. Bu nedenle bir Ilk Yillar Prograni dgretmeni dmiir
boyu 6grenen, yasadigl ¢evre hakkinda bilgi sahibi olan, baskalarindan 6grenen ve
baskalarmin diisiincelerine saygi duyan, ¢cok boyutlu diisiinen, duyarli, yaratici,
kendini degerlendiren ve yerel-kiiresel sorunlarla ilgilenen bir birey olmalidir
(Bergeron & Dean, 2013). Ayn1 zamanda UB Ogretmenleri ¢ocuklarinin sosyal
sorumluluk becerilerini kazanip ¢evresel konular iizerine diislinmelerini ve okulda
ogrendikleriyle gercek yasam sorunlarini birbiriyle baglantili hale getirip ¢6ziim
tireten bireyler olmalarina yardimci olmalidir.

UB okullarinda ¢alisan tiim 6gretmenler iinite planlamalarinda is birlik¢i bir yaklasim
icinde caligmaktadir. Sene boyunca uygulanan planlar sinif ve brans 6gretmenlerinin
ayni tema lzerinde farkli disiplinleri ele almasi seklinde hazirlanir. Bu nedenle
Ogretmenlerin bir araya gelmesi igin ortak zamanlar planlanir (Giiler & Yaltirik, 2011).
Ogretmenler bir yandan ayn1 simf diizeyinde is birlik¢i bir planlama yaparken, diger
yandan farkli sinif seviyelerinde sarmal bir planlama diizeni olusturulduguna emin
olmak durumundadirlar. Her sene ele alinan temalar bir 6nceki seneyi igeren ayrintili
planlar olarak hazirlanir. Bununla birlikte tiim 6gretmenlerin hazirlanan planlarin her
asamasinda sorgulama temelli bir 6grenime yer vermeleri gerekmektedir (Bergeron &
Dean, 2013). Etkili egitim strateji ve tekniklerini kullanarak olusturduklar1 sorgulama
tiniteleri ve degerlendirmeyle birlikte g¢ocuklarin 6grendiklerini disiplinler arasi
baglantilar yoluyla gercek yasama aktarmalarini saglamaktadirlar.

Her ¢ocugun 6grenme tarzini ve hizin1 ele alan farklilastirilmis egitim anlayis1 UB
okullarindaki 6gretmenler i¢in planlamasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gereken

bir siirectir (Ozkanoglu, 2015). Ik Yillar Programi 6gretmenleri farklilastirma planlari
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yaparken is birligi halinde olur ve farkli siniflardan iyi 6rnek paylasimi yapar. Daha
sonra siiflarindaki farklilastirma gereksinimlerini belirleyip uygulama teknikleri
secerler. Uygulanan bu tekniklerin giincelligine ve stirekli 6grenen &gretmenler
olmaya ¢aba gosterirler.

Ik Yillar Programi dgretmenleri ¢ocuklar i¢in sorgulama temelli disiplinler iistii bir
program hazirlamaya calisirken birgok hizmet i¢i egitimden gecerler (Gliler &
Yaltirik, 2011). Bu egitimlerden birisi her sene resmi UB danigmanlari araciliiyla
okul i¢inde verilen iki giinliik sertifika programlaridir. Bunun yani sira 6gretmenler
yurt i¢inde ve yurt disinda diizenlenen farkli kategorilerdeki sayisiz UB egitimine
katilabilmektedir. Ogretmenlerin aldiklar1 bu egitimler arasinda sorgulama temelli
O0grenme siirecinin asamalari, 6gretme teknikleri, 6grenmedeki Kisisel amaglar,
sorgulama siirecindeki yeterlilik, is birlik¢i planlama ve O6gretmen ve c¢ocuk
degerlendirmeleri gibi profesyonel gelisimi destekleyen konular yer almaktadir

(Burton, 2012).

2.3. Bilgiyi Yapilandirma Siireci

Egitim alaninda yapilan degisimler son yillarda hiz kazanmaktadir. Bu degigsimler
cogunlukla olumlu anlamda ve ¢ocugu merkeze alan bir diizende planlanmaktadir.
Cocuklarin deneyerek, yanilarak, test ederek ve tecriibelerinden 6grenerek yol almasi
onemli goriilmektedir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagim okullarda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Cocuklarin bildikleri iizerine yeni bilgileri insa ettikleri bu yaklasim,
onlarin bilgiyi elden gegirip yararli hale getirmelerine imkan saglamaktadir (Driver &
Leach, 1993).

Yapilandirmaci yaklasim; "bireylerin neyi, nasil Ogrendiklerini aciklamak igin
kullandiklar1 bir teoridir” (Bhattacharjee, 2015). Bu yaklasimin temelinde ¢ocuk ve
cocugun egitimdeki aktif rolii yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklagim igerisindeki
bir 6grenen, diinyay1 ve yasadigi cevreyi kendi deneyimleri yoluyla 6grenerek yeni
anlayislar gelistirir. Bu anlayislar gelistirirken karsilastigi sorunlara ¢éziim yollar
iiretmeye ve olaylar iizerine derin bir anlayis gelistirmeye c¢alisir. Bilmedigi yeni
durumlarla karsilasan ¢ocuk, bu yeni bilgiyi anlamlandirmak i¢in bir arastirma igine
girer. Sahip oldugu yeni soru ve sorunlarin yanitlarini bulmak iizerine meraklanir.
Yapilandirmaci yaklagiminin iki 6nemli ismi Jean Piaget ve Levy Vygotsky’dir. Piaget
yaptig1 caligmalarda beynin bilgiyi isleme siirecini ele alirken, Vygotsky iletisim

yoluyla edinilen yetiskin desteginin 6grenmedeki yerini savunmustur (Bhattacharjee,

47



2015). Piaget’nin yaptig1 caligmalara gore insanlar zihinlerinde olusturduklar: semalar
(ilk bilgiler) yoluyla ve deneyimler araciligiyla bilgi edinirler. Bu bilgi edinme hali
dziimseme ve uyumsama ile gerceklesir. Ilkinde bireyler var olan bilgilerinin iizerine
herhangi bir degisiklik yapmadan yenisini eklerken, ikincisinde ise ilk bilgi degisime
ugrayarak yenisiyle yer degistirmektedir. Eski bilginin yer degistirerek yenilenmesi
durumunun meydana gelmesiyle uyumsama siireci gergeklesir. Bu durum sonucunda
birey deneyimleri yoluyla kalic1 bilgiye ulasir.

Bireylerin deneyimleri sonucu gergeklesen bilgiyi yapilandirma stireci, 6grenmedeki
kalicilig1 artiran bir boyutdur. Yapilandirmaci yaklasim yoluyla egitim alan bir ¢ocuk,
anlamli bilgiyi insa etme, Onceki bilgilerinin {izerine Yyenilerini ekleme, sosyal
etkilesim yoluyla 6grenme ve gercek hayat becerilerini hayata gecirme imkanini elde
eder. Ancak bunlarin ger¢eklesmesi icin bireyin aktif 6grenen olarak merkezde yer
almas1 ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi gerekmektedir (Bhattacharjee, 2015).
Ogrenme konusunda istekli, motivasyonu yiiksek, arastirmaci, tartismaya agik ve
ogrendigi bilgiyi hayata gegiren bir 6grenen, bilgiyi kalic1 ve anlamli hale getirecektir.
Vygotsky ise calismalarinda, 6grenenin bilgiyi kendisine destek veren bir yetiskinin
yardimryla kalict hale getirdigini vurgulamaktadir. Yakinsal gelisim alani olarak ele
alinan bu kavram, ¢cocugun tek basina gosterdigi performansla bir yetiskinin destegiyle
gosterdigi performans arasindaki fark olarak ele alinmaktadir. Bilgiyi isleme siirecinde
aktif bir iletisim becerisine ihtiya¢ duyulan bu teoride, 6grenenin zamanla bagimsiz
davranmasi desteklenerek zihninde var olan bilginin, gercek yasam problemlerine
¢ozlim Ureterek, karmasik gorevler lizerinde bireysel ve grup halinde calisarak ve farkl
kaynaklardan bilgiye ulasarak anlamli deneyimler yoluyla kalict hale gelmesi
saglanmaktadir (Bhattacharjee, 2015).

Yapilandirmact yaklasimin yapisini genel hatlartyla ele almak miimkiindiir. Bu
yaklasimda varolan bilgi yeni bir bilgiyle karsilagir. Eski bilgi 6gretmen destegiyle
veya elde edilen ipuglariyla geri cagrilarak yeni bilgiyle eslestirilip anlamlandirilir.
Daha sonra zihinde olusan yeni bilgiyle en iyi diisiinceye ulasabilmek igin 6gretmen,
arkadas veya ilgili gorsel, isitsel, duyussal materyaller yardimiyla bilgiyi isleme siireci
baslar. Bu siirecin sonunda ¢ikan zihinsel kavram ya yeni anlayisla uyumlu ya da eksik
ve yetersiz olur (Appleton, 1996). Bilgiyi isleme siireci i¢inde elde edilen yeni bilginin
anlamli ve kalic1 olmasi, ¢ocugun bilgiye ulasirken aktif bir sorgulama ve arastirma

siireci i¢ine girmesiyle ger¢eklesmektedir.
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Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yeniden insa etme, aktif ve anlamli 6grenme becerilerini
ele alan yapilandirmaci yaklasim, gocuklarin sorgulama yoluyla bilimsel bilgiyi dogru
kaynaklardan bulmalarina da yardimci olmaktadir. Cocuklarin bilim egitimindeki 6n
bilgilerinin neler oldugu 6gretmenler tarafindan analiz edildikten sonra seviyelerine
uygun sunulan 6grenme ortami ve materyalleri, cocuklarin yetiskin destegi olmadan,
sorularinin yanitlarin1 kaynaklardan arastirarak, akranlarinin sunumlarini dinleyerek
onceden bildikleri tizerine bilmediklerini insa etmelerini saglayacaktir. (Lind, 1998).
Ayrica bilim uygulamalarinda yeni seyleri deneyimleyerek 6grenme onemli bir yer
tutmaktadir (Driver & Leach, 1993).

Cocuklar hayata dair bilgileri, olaylar ve durumlari, maketler, kavramlar ve modeller
tizerinde calisarak anlamlandirabilmek, deneyimleyebilmek ve deneyebilmek igin
bilim etkinliklerinde aktif olarak gorev almak durumundadirlar.

Cocuklarin  aktif Ogrenme deneyimlerini kazanmalarma imkan saglayan
yapilandirmaci yaklasim modeli, ayn1 zamanda g¢ocuklarin hayati ve yasadiklari
diinyay1 sorgulama yoluyla 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir. Cocuklar1 soru
sormaya, analitik ve elestirel diistinmeye ve problemlere ¢6ziim iiretmeye yonlendiren
sorgulamaya dayali 6grenme, cocuklarin hayat boyu kullanabilecekleri becerileri
kazandirmaktadir (Duban, 2014). Sorgulayic1 yaklasimla arastirma yapmayi, bilgiyi
kaynagindan edinmeyi, elestirel bir bakis acisiyla edindigi bilgiyi degerlendirmeyi ve
bu bilgiyi hayatina gecirmek ya da gecirmemek konusunda karar vermeyi 6Zrenen
cocuklar, ilkokul yillarinin sonuna dogru cevrelerinde yaptiklar1 gézlemlerle daha
fazla net bilgiye ulasirlar, bilimsel ifadelere ve terimlere daha fazla aginadirlar ve bir
konu hakkinda yaptiklar1 yorumlar bilimsel gergeklere dayanamaya bagslar (AAAS,
1993).

2.4. Bilim ve Bilimsel Okuryazarhk

Bir kelebegin rengine hayranlik duyabilmek, bir karmcanin giiciinii asan yiikleri
yiiklenerek yuvasina gdtiirdiiglinii izlemek ve bir ziirafanin boyunun uzunlugunu
tahmin etmeye calismak kiiclik yaslardan itibaren deneyimlenen en temel bilimsel
denencelerdir. Bu deneyimlerin okul oncesi ¢aglardan ilk ¢ocukluk donemlerinin
sonuna kadar en yiiksek seviyede oldugunu gdzlemlemek miimkiindiir. Bilimin
temellerinin atildigr bu donemlerde, ¢ocuklarin merak duygusunun percinlenerek
derinlesmesini saglamak, onlarin gelecekte bilimsel bilgiyi Oziimseyerek hayata

gecirmelerine imkan saglayacaktir. Giinliik yasam igerisindeki olaylari anlamak ve
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nesnelerin islevini sorgulamak, okul o©ncesi donemden itibaren ¢ocuklarda
kendiliginden olusan bir merak iizerine gelismektedir (French, 2004). Once temel bir
merak duygusuyla ortaya ¢ikan bu deneyimler daha sonraki asamalarda birden fazla
olay veya durumun karsilastirilmasi ve birbirini takip eden olaylarin ardindaki
durumlar1 tahmin etmeye dogru bir derinlik kazanmaktadir. Bu siireglerin saglikli ve
etkili bir sekilde devam edebilmesi i¢in ise yetiskin destegi ve yonlendirmesi
onemlidir. Kiiciik yaslardan itibaren gelismesi desteklenen temel bilimsel beceriler
cocuklarda dogru bilgi kazanimini saglamaktadir (Chank, 2002).

Bilim; “bir bilgiye ve gercege ulagmak icin yapilan aktif arastirma becerisidir.”
(Blackwell & Hohman, 1991). Ayn1 zamanda bilim, yasanilan ¢evreyi anlamak ve
anlamlandirmak i¢in nesnelerle, olaylarla ve kisilerle ilgili ne? nerede? ne zaman?
nasil? ni¢in? ne kadar? ka¢ tane? sorularina yanit aramayr igermektedir. Bununla
birlikte, yapilan bazi1 ¢alismalar (Pollak, 1993) arastirma yaparak ve sorular sorarak
sorgulamanin yani sira evreni ve dogay1 anlamanin yolunun deneyimlerden gectigini
vurgulamaktadir. Bu deneyimler bilime dair ham bilgiyi sunmaktadir. ilk elden
Ogrenilen bilgilerin bilimsel bilgiyi anlamli hale getirdigi one siiriilmektedir. Bilimsel
bilginin kanitlara dayali olmasi, bu bilginin bir uzmandan 6grenildigi kadariyla kabul
edilmeyecegi gergegini ele almaktadir. Bunun i¢in bireyin pesinden gittigi bilimsel
dogrular kanit yoluyla ve deneyimler araciligiyla elde edilmektedir.

Diinyay1 ve isleyisini anlamak icin sorulan sorular, bilimsel siire¢ olarak adlandirilan
belli ve diizenli bir diisiinme becerisini icerir (Blackwell & Hohman, 1991; Abruscato,
1988). Bir sorun ve buna iligkin yaniti arama siireciyle baglayan bu dongii, gézlem
yapma, hipotez kurma, hipotezi deneme, muhtemel sonucu bulma ve kisilerle
paylasma ile devam eder. Sonunda ise bilimsel siirecleri kullanarak toplanan bilgi,
bireyler tarafindan sahip olunan deger ve tutumlari olusturur. Bilim yoluyla olusan bu
deger ve tutumlar yas gruplarmin zelliklerine gore farklilik gostermektedir. Ornegin;
ilk ¢ocukluk donemlerinin sonlarma dogru ¢ocuklar, bilimsel caligmalar baska
zamanlarda tekrarlandiginda yine benzer sonuglarin elde edildigini ve bu ¢aligsmalarin
ayni laboratuvar ortami disinda farkli mekanlarda da yiiriitiilebilecegi inancina
varmaktadir (AAAS, 1993).

Okul 6ncesi ve ilkokul ¢ocuklarinin yas gruplarinda yapilan ¢aligmalara bakildig:
zaman bilim ve bilim insam1 kavraminin daha farkli ele alindigi goriilmektedir.
Bilimsel bilgiye dair ¢cocuk goriislerine bakildigi zaman bu bilgilerin, bilime dayali,

degismeyen, kanitlanabilir, deney yapilarak ve arastirmalar sonucunda elde edildigini
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ifade ettikleri goriilmiistiir. Bilimsel bilgi tiretiminde dikkat edilmesi gereken noktalar
soruldugunda alinan ¢ocuk cevaplari igerisinde, dogru, kanitlanabilir, gercek, faydali,
mantikli, kesin, kullanigh ve yenilik¢i olmasi gerektigi yanitlari alinmistir (Kaya,
Afacan, Polat & Urtekin, 2013).

Bilim insam1 kavramina dair elde edilen en biiyiik yanilgilardan birisi bilimle
ugrasanlarin yalnizca erkekler oldugudur. Cinsiyet¢ilik boyutunun en biiyiik payina
sahip olan ‘bilim adam1’ tanimini bu yas grubu ¢ocuklarda tanimlamak i¢in bir ‘bilim
insani ¢iz’ ¢aligmast yapilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore, ¢ocuklarin
sadece %22,05’1 kadin %11,76’s1 hem kadin hem erkek figiirii ¢izmistir. Bununla
birlikte bilim insanini yalniz basina ve sadece laboratuvarda c¢alisan biri olarak
resmetmislerdir. Bu yas gruplarindaki ¢ocuklarin bilimin ve bilimsel calismalarin
bagska ortamlarda iiretilmedigi tiizerine kisitli bilgi anlayisina sahip olduklar
goriilmektedir. Ayn1 zamanda arastirmalarin sonucunda ¢ocuklarin goziindeki bilim
insanlarmin onliikk giyen ve gozliiklii, kisa sagli veya sagsiz bireyler oldugu ifade
edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin verdikleri yanitlara bakildiginda biiyiik bir ¢ogunluk fen
ve teknoloji 6gretmenini bilim insani olarak gérmektedir. (Abruscato, 1988; Ayvaci,
Atik & Urey, 2016; Kaya et al., 2013).

Bilim ve bilim insanina dair 6gretmen adaylarinin goriislerine bakildigi zaman ise
metaforlarin kategorilendigi bir ¢aligma ele alinmistir. Ogretmen adaylarmin ‘bilim
nedir?’ sorusuna verdikleri yanitlarin %23,08’1 genig-sinirsiz bir yap1 olarak (Adi
olmayan konu, Diinya, Evren, Deniz, Gokyiizii vs.) kategorilendirilmistir.
Ogretmenlerin %19.23’ii ise bilimi dinamik bir yap: olarak (agag, akarsu, bilyiimek,
cocuk, insan vs.) ele almistir. Arastirmaya katilan diger Ogretmen adaylarinin
gorlslerine gore bilim, duyu organlari, hayat, icme suyu, yemek, bozuk para, 1sik,
gecmisin birikimi, yol gosterici, kiitiiphane, kesif ve zaman gibi alt basliklar halinde
metaforlastirilmistir (Senel & Aslan, 2014).

Ogretmen adaylarmin ‘bilim insan1 kimdir?” sorusuna verdikleri yanitlarda ise yedi
ayr1 kategori yer almaktadir. Bu kategoriler bilim insanini arastiran, sorgulayan,
cabalayan, fayda saglayan, bilgiye ulastiran, bilgiyi iireten, bilgiyi kesfeden, sekil
veren ve bicimlendiren kisi olarak goriildiigiinii gostermektedir. Yedinci kategoride
ise, bilim insaninin kimligine dair agac, altin, gezgin, modaci, oksijen, sabir tasi,
teknoloji ve teknolojik bir makine metaforlarina rastlanmaktadir (Senel & Aslan,

2014).
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Bilime ve bilim insanina dair anlayisin olusmasi, diizenli ve sistemli bir bilimsel siire¢
anlayisina sahip olmakla birlikte gelisme gostermektedir. Bunu gergeklestirebilmenin
bir yolu ise 1950’li yillarin sonlarma dogru ortaya ¢ikan bir terim olan bilimsel
okuryazarligindan ge¢mektedir. Bilimsel okuryazarlik; bir terim veya kavraminin
anlamina iliskin gelistirilen farkli bakis agilarini, varsayimlari, ¢ikarimlar1i ve
anlayislar1 icermektedir (DeBoer, 2000).

Onceki yiizyillara nazaran yirmi birinci yiizyilda yasayan bireylerin ¢evrelerindeki
gelismelere ve degismelere karsi farkindalik kazanma ve destek olma durumlar1 daha
yiiksek oranda kendilerinden beklenmektedir. Bu durumu gergeklestirebilmeleri igin
tiim vatandaglarin durum ve olaylarla ilgili nesnel degerlendirmeler yapmalari
gerekmektedir. Bu degerlendirmelerin nasil yapilacagina dair anlayis ise yeterli ve
sistemli bilgi birikimiyle donanmaya imkan veren bilim okuryazarligi araciligiyla
gerceklesmektedir (Ozden, 2014). Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2013a) fen bilimleri
dersi 0gretim programinin temellerine bakildigi zaman bir bilim okuryazari bireyin,
arastiran-sorgulayan, problemleri ¢dzen, etkili iletisim kuran ve fen bilimlerine karsi
yeterli bilgi, beceri ve tutuma sahip olmasi1 beklenmektedir. Bu nedenle bir ¢ocugun
cevresindeki olgu ve olaylar1 dogru anlayip yorumlayabilmesi ve etrafini kesfetmesi
icin kiigiik yaslardan itibaren sistemli olarak programda yer verilmis bir bilimsel siire¢
becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri yoluyla bilim
okuryazar1 olan bir birey yasami boyunca, yaratici, analitik ve elestirel diisiinme
becerisine sahip, is birligine yatkin, farkli diislincelere saygi duyan, problemler igin
etkin ¢6ziim yollar1 sunan ve toplumsal sorunlarla ilgilenen duyarl bir vatandas olarak
hayatini siirdirmektedir (MEB, 2013a).

Bilim egitiminde yer alan temel bilimsel becerilerin ¢ocuklar tarafindan edinilmesi
onlar1 sadece fen alaninda donanimli bireyler haline getirmeyip ¢evrelerinde yasanan
olaylara kars1 sergiledikleri tutum, okuduklar1 gazete haberi lizerine yaptiklar1 yorum
veya televizyonda izledikleri bilimsel bir gelismeye kars1 ekledikleri evrensel katkiy1
saglayan bilim okuryazari olma durumlarmni da belirlemektedir (Ozden, 2014). Ancak
bilim egitimi, geleneksel 6gretmen-cocuk iliskisi lizerine kurulmus pasif bir 6grenme
ortaminda gelisme gosteremez. Cocuklarin deneyerek ogrendikleri, arastirarak
sorguladiklar1 ve test ederek sonuca vardiklari aktif bir ortama ihtiyaglar1 vardir. Bu
nedenle, yapilandirmaci egitim modeli ele alinarak g¢ocuk merkezli teknik ve

malzemelere yer verilmesi gerekmektedir.
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2.5. Tlk Yillar Program ve Bilim

Bireyler i¢inde yer aldiklar1 diinyaya dair birgok soruya yanit arama halindedir. Merak
edilerek olusan bu sorular zamanla bir kesif yolculuguna doner. Diinyanin seklinden
isleyisine, tarihinden cografyasina, kimyasindan biyolojisine kadar bir¢ok alanda
cocuklar tarafindan iiretilen bu sorular ¢esitli sorgulamalar1 da beraberinde getirir. Bu
sorgulamalar ¢ocuklardaki bilimsel bilginin temelini olusturur. Sorgulama yoluyla
ilgilendikleri sorulara yanit aramaya baslayan ¢ocuklar mantik ve diigiince giiciinii
birlestirerek giinliikk hayattaki uygulamalar1 anlamli hale getirirler (IB, 2007). Ayni
zamanda miifredat yoluyla verilen diizenli bilim uygulamalar1 c¢alismalariyla
cocuklarin bilim hakkindaki diisiincelerinin olumlu yonde ilerlemesi ve degisen
bilimsel ve teknolojik gelismeler hakkinda anlayis gelistirmesi saglanir. Bu anlayisi
geligtirirken Ogrenme ortamlarinin arastirma yapmaya elverigli hale getirilmesi
gerekmektedir. Yapilandirilmis, acik uglu, ¢ocuk merkezli ve bir amaca yonelik
hazirlanmis sorgulama {initeleri cocuklarin kendi sorularim1 olusturmalar1t ve
sorularinin yanitlarin1 aramak i¢in kaynaklar1 ve deneysel calismalari kullanarak
aragtirma yapabilmelerine imkan saglamak durumundadir. Bunun sonucunda da ¢ocuk
ilk elden deneyim saglayarak siire¢ igerisinde aktif 6grenen konumuna gegmektedir.
Sorgulama yoluyla 6grenmeyi ele alan Ik Yillar Programi (IYP), bilim uygulamalarin
yasanilan doganin fiziksel, kimyasal ve biyolojik 6zelliklerinin ve bunlar arasindaki
baglantilarin kesfi olarak goriir (IB, 2008b). Bilim uygulamalarmin Ilk Yillar Programi
icerisinde yer almasi ilk Yillar Programi’nin sorgulayici miifredat cercevesiyle
uyumludur. Merak ve yaraticilik yoluyla c¢ocuklardaki bilimsel bakis agisini
gelistirerek diinyaya ve diinyanin igerisinde yasananlara dair ¢ocuklarin farkindalik
gelistirmelerini saglayan Ilk Yillar Programi, bilim uygulamalarini bir ders olarak
vermemektedir (IB, 2008b). Ilk Yillar Programi miifredat gergevesi kapsaminda ele
alman bilimsel bakis acisi, dgretmenlerin disiplinleriistii temalar1 ele alarak is
birligiyle tirettikleri sistemli ve diizenli sorgulama iiniteleriyle ¢ocuklara kazandirilir.
Bu planlamalarda yer alan etkinlikler acik uclu 6§retmen sorulariyla yonlendirilerek
anahtar kavramlar araciligiyla sorgulama hatlarina ulagsmayr amaglamaktadir.
Cocuklarin  anahtar kavramlar yoluyla diinyayr anlamlandirmaya c¢alistiklari
etkinliklerle onlarin ana fikre ve disiplinler iistii temaya varmalar1 saglanmaktadir.

[Ik Yillar Programi’nda disiplinler {istii temaya ve ana fikre ulasarak anlamli
O0grenmeyi saglamak igin, egitimcilerin hazirladiklar1 planlar “gocuklarin neyi

anlamalarini istiyoruz?” ve “gocuklarin ne yapabilmelerini istiyoruz?” sorulari tizerine
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kurulmaktadir (IB, 2007). Cocuklar bu sorular lizerine hazirlanmis 6gretmen sorulari
yoluyla kavram bilgilerini artirarak c¢esitli bilimsel becerilerini gelistirmeye
baslamaktadir. Amagli ve diizenli bir sorgulamanin ger¢eklesmesi i¢in oldukc¢a gerekli
olan bu iki nokta, cocuklarin sahip olduklar1 6grenme kapasitelerinin iizerine ¢ikarak
bir iist seviyede 6grenme gerceklestirmelerine imkan saglamaktadir.

Anlamli ve yapilandirilmis sorgulamanin temelini olusturan bu kavram ve beceriler
her iinitede yer almaktadir. Bir nesnenin neye benzedigi (sekil), bu nesnenin nasil
calistigt (islev), bir durumla diger durum arasindaki iliskinin nasil oldugu (sebep-
sonug), bir durumun nasil degistigi (degisim), bir durumun diger durumla arasindaki
baglantinin ne oldugu (baglanti), bir durum icin gerekli olan diger bakis agilarinin ne
oldugu (bakis agis1) ve diinya i¢in herkesin sahip oldugu sorumluklarin neler oldugu
(sorumluluk) iizerine kurulan ilk Yillar Programi planlar ¢ocuklardaki kavramsal
diistinme gelisimini destekleyerek onlarin diinya hakkinda detayli sorgulama
yapmalarina imkan vermektedir (IB, 2007).

Cocuklardaki sorgulama becerisini gelistirmek i¢in ortaya konulan ilk Yillar Programi
bilimsel becerileri ise sekiz alt baslik altinda toplanmistir (IB, 2008b). Bunlar;

1. Bilgi toplamak i¢in dikkatlice gozlemle: Duyular yoluyla nesneler ve canlilardaki
ozellikleri inceleyerek kayit altina alinmasidir.

2. Bilgiyi kesin olarak ol¢mek icin farkh araclar ve aletler kullan: Standart ve
standart olmayan Ol¢li birimlerini ve aletlerini kullanarak bilginin kayit altina
alinmasidir.

3. Gozlemlerini ve tecriibelerini aciklamak i¢in bilimsel bir dil kullan:
Gozlemlenen durum, olay veya nesne hakkindaki basit 6zelliklerin bilimsel kelimeler
kullanilarak tanimlanmas1 ve kaydedilmesidir.

4. Kesfedilecek bir problem veya soru bul ya da tammmla: Cevre hakkindaki
sorunlarla ilgili sorular sorarak yanitlarinin merak edilmesidir.

5. Degiskenleri gerektigi sekilde kullanarak sistematik incelemeler planla ve
yiiriit: Degiskenler belirlenerek cesitli kaynaklardan veri toplama yoluyla baglantil
degiskenlerin sonuglarina dair tekniklerin gelistirilmesidir.

6. Tahminler yap ve bunlar1 test et: Nesneler, durumlar veya olaylarla ilgili
benzerlik ve farkliliklarin gozlemlenmesi, gozlemlenen durumun sonucu igin gerekceli

tahmin sunulmasi ve basit teorilerle ifade edilmesidir.
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7. Sonu¢ cikartmak icin toplanilan verileri yorumla ve degerlendir: Nesneler,
durumlar ve olaylarla ilgili gozlemlenebilir Olclitlerle elde edilen sonuclarin
karsilastirilmasi, yorumlanmasi ve agiklanmasidir.

8. Bilimsel modelleri ve bu modellerin uygulamalarimi géz éniinde bulundur:
Elde edilen bulgularin resimler veya modeller yoluyla arkadas gruplarinda
paylasilmasi, paylagimlar iizerine diisliniilmesi, bulgularin diinyaya iligskin anlayislari

tizerine tekrar yapilandirilmasi ve bilginin yeniden incelenmesidir.

Bir ilk Yillar Programi okulu sorgulama planlarin1 diizenlerken bu sekiz alt basliga ait
kapsamlar1 yerel miifredatla uyumlu halde planlara yerlestirmek durumundadir.
Disiplinler istii temalarla iligkili olarak yer verilen bu beceriler, cocuklarin bilimsel
slireg becerilerini gelistirmelerine destek saglamaktadir. Cocuklarin bilimsel yoldan
diisiinmelerini saglamak sadece sorgulama {initeleri araciligiyla olmamaktadir.
Miifredatin tamaminda ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerileri desteklenmeye ihtiyag
duymaktadir. Ayni1 zamanda ¢ocuklarin baslattig1 ve planlanmamis sorgulamalara yer
verilmesi, merak edilen konularin miifredat diginda arastirmaya deger goriilmesi ve
sonuclanana kadar ayni konu iizerinde calismalarin yiiriitiilmesi oldukca degerli

ogrenme deneyimleri olarak goriilmektedir (1B, 2007).

Ik Yillar Programi sorgulama {initeleri igerisinde yer alan acik uglu etkinlikler
cocuklarin kavramlari ve becerileri kazanmalaria yoneliktir. Ancak tek basina yeterli
degildir. Egitimciler kavram ve becerilere yer veritken ayni zamanda bilim
uygulamalarina ait ders igeriklerinin dengesini ve genisligini de iyi ayarlamak
durumundadir (IB, 2008b). Bu nedenle tiim sinif diizeylerinde bilim 6geleri dort baslik
halinde ele alinmalidir. Bunlar; canlilar, diinya ve uzay, materyaller ve madde, kuvvet
ve enerjidir. Canlilar konusunda insanlarin, hayvanlarin ve bitkilerin sistemleri,
davranislar1 ve etkilesimleri konulari ele alinirken, diinya ve uzay alaninda evren ve
evrenin igerisindeki diizen, dogal olaylar ve kaynaklar konu edinmektedir. Materyaller
ve madde alt bashig: ile dogal ve yapay kaynaklarin 6zellikleri, amaglar1 ve isleyisine
deginilirken, kuvvet ve enerji alaninda enerjinin temeli, aktarimi ve yapabilecekleri

hususu ele alinmaktadir (1B, 2007).

[k Yillar Programi’nda yer alan disiplinler iistii tema ve ana fikre ulasmak icin gesitli
kaynaklardan aragtirma yaparak bilimsel bilgiyi yapilandirma becerisini gelistiren
cocuklar olaylara, durumlara ve konulara kars1 sorgulayici ve elestirel bir bakis acisi

olustururlar (IB, 2011). Ancak cocuklar Ilk Yillar Programi sorgulama iiniteleri
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yoluyla yalnizca sorgulama becerilerini gelistirmezler. Bununla birlikte ¢ocuklar,
sorgulama tiniteleri yoluyla uluslararasi biling edinme, agik goriislii davranma, estetik
algiy1 gelistirme, farkliliklara saygi duyma, is birligi i¢inde ¢alisma, anlaml bilgiye
erisme ve kendi ¢alismalari {izerine degerlendirme yapabilme konusunda

ilerlemektedir.

2.6. Bilim Egitiminde Bilimsel Siire¢ Becerileri

21. Yizyil egitim anlayisinin gelistirdigi yapilandirmaci yaklasim, okullarda verilen
egitim-Ogretim algisini 6grenim-6grenme olarak degistirmeye baslamistir. Degisen bu
algiyla birlikte 6gretmenler mutlak dogruyu bilen ve bu dogrular1 ¢ocuklara aktaran
Kisiler degildir. Bunun yerine &gretmenler, ¢ocuklarin hayatlari boyunca ihtiyag
duyduklar1 bilgi ve becerileri kazanabilmeleri i¢in gerekli olan yollar1 gostermede
rehberdir. Cocuklarin, bilginin kaynagina ulagmalari i¢in nasil bir yol izlemeleri ve
karsilastiklar1 sorunlara bu yollar1 takip ederek nasil yanit bulabildikleri degisen
miifredatin ana temalarindandir. Bu nedenle, erken cocukluk doneminden itibaren
cocuklara hayata dair merak ettikleri konularin pesinden gitmeleri ve ilgilendikleri
sorunlarin  ¢oziimiinii bulmalar1  konusunda diizenli ve sistemli beceriler
kazandirilmalidir. Hayat boyu ise yarayacak bu becerilere ‘Bilimsel Siire¢ Becerileri
(BSB)’ denmektedir (Tan, 2003).

Bilimsel Siire¢ Becerileri; “bilgi olusturmada, problemler {izerinde diisiinmede ve
sonuglar1 formiile etmede kullanilan diisiinme becerileridir” (Tan, 2003). Bu beceriler
temelde bilim insanlarinin arastirmalarini ytirtitiirken kullandiklar1 becerilerdir. Ancak
sadece bilim alaninda sinirli degildir. Erken yastan itibaren birey olarak toplumdaki
yerini alan c¢ocuklarin, ¢evrelerini gozlemlemeleri, ¢esitli sorular sorup yanit
aramalari, olaylar hakkinda kiyaslama yapip, analitik diisiinmeleri ve durumlar
karsisinda Ongorii gelistirmeleri acisindan bu becerilerin  6grenilmesi 6nemlidir
(Aydogdu, 2014).

Bilimsel siire¢ becerilerinin erken yaslardan itibaren 6grenim planlamalarinda yer
almasinin bazi1 faydalar1 vardir (Tan, 2013; Tasdemir, 2013). Diizenli ve sistemli
olarak ele alinan bu beceriler cocuklardaki problem ¢6zme becerisine katki
saglamaktadir. Diisiinmenin gerceklesmesi igin bir problemin ortaya c¢ikmasi
gerekmektedir. Karsilagilan bu probleme karsi ¢6ziim iiretmeye odaklanildiginda bir

siire¢ gelismeye baslar. Sadece bilgiyi depolama yetenegi olmayan beynin, iiretime
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gecebilmesi icin, ortaya ¢ikan bu problemlere yonelik bilingli yontemlere ihtiyaci
vardir. Bu ihtiya¢ da bilimsel siire¢ berilerinin gelisimiyle karsilanir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin aktif hale gelmesine imkan saglayan problem ¢dzme
stireci, elestirel diistinme, yansitic1 diisiinme, karar verme, cevap bulma, aragtirma ve
sorgulama yapma konusunda bireyleri gelistirmektedir (Tan, 2013; Tasdemir, 2013).
Bu beceriler yoluyla zihinsel gelisime katki saglayan BSB, Piaget’nin zihinsel gelisim
kuramindaki soyut islemler donemine ulasilmasini da kolaylastirmaktadir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin kazaniminda egitim programinin 6nemi biiyiiktiir. Bu
nedenle bilimsel diisiinmeyi gelistirmek amaciyla bazi programlarin uygulanmasi
gerekmektedir (Arda¢ & Mugaloglu, 2002; Bauer, Nelson, Parsons & Pardum, 1998;
Bati1 & Kaptan, 2013). Belli basli bilimsel diisiinme siirecleri kapsaminda hazirlanan
ve haftalarca uygulanan bu programlar sayesinde c¢ocuklar giinlilk yasamda
karsilastiklar1 sorunlara hangi asamalardan gegerek yanit bulacaklarini, merak ettikleri
konularda nasil ve nereden arastirma yapacaklarini, dikkatli gézlemleme yeteneklerini
nasil gelistireceklerini ve diisiinme iizerine diisiinmeyi neden gerceklestirmeleri
gerektigini Ogrenmektedirler. Ayn1 zamanda Ilk Yillar Programi gibi diizenli
sorgulayict ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandirici bir programinin uygulanmasi
cocuklardaki bu becerilerin kazanilmasina ve hayat boyu dogru bilgiye erismeyi
saglamalarina destek olmaktadir.

Ilkokul seviyesindeki Tiirk ¢ocuklar arasinda yapilan bir ¢alismanin sonucuna gore,
cocuklardaki bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini etkileyen bazi boyutlar
bulunmustur. Cocuklarin cinsiyeti, smif seviyeleri, sosyo-ekonomik durumlari,
ailedeki kisi sayist ve annelerinin egitim durumu bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisiminde belirleyici olmustur. Yapilan bu arastirmanin bulgularina gore, cinsiyet ve
sinif seviyeleri arasindaki fark biiyiik olmamasina ragmen, ailenin diisiik ekonomik
durumu, annenin okur yazar olmamasi ve ailedeki kisi sayisiin fazla olmasi
cocuklardaki bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini olumsuz etkiledigi goriilmektedir

(Dokme & Aydinli, 2009).

2.6.1. Okul Oncesi Egitiminde Bilim Egitimi ve Bilimsel Siire¢c Becerileri

Erken yaslardan itibaren cevreye karsi duyarli olarak biiyliyen c¢ocuklar, zaman
ilerledikce yasadiklar1 diinya hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterler. Onlara bu
imkan1 vermek saglikli bir zihin gelisimine sahip olmalari i¢in 6nemlidir. Cocuklarin

duyu organlar1 yoluyla bilimsel arastirmalar yaparak ¢evreyi anlamlandirmalarina
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yardimer olacak fiziksel ve zihinsel ortam hazirlamak, onlarin daha dikkatli birer
gozlemci ve etkin birer iletisim sahibi bireyler olmalarin1 saglayacaktir (Nicholls,
1998).

Dogduktan bir zaman sonra hayat1 kesfetmeye baslayan bebekler, emeklemeyi, ayakta
durmay1 ve yliriimeyi kendi deneyimleri sonucunda 6grenmektedir. Bu becerileri
deneyerek ve yanilarak gelistiren ¢ocuklarin diger alanlarda da bu becerilerinin devam
etmesinin saglanmasi onemlidir. Erken yaslardan itibaren bu deneyimler yoluyla
bilimsel becerilerini gelistirmeye baslayan c¢ocuklarin, bilimsel bilgiyi ezberden
almasini beklemek dogru degildir. (Lind, 1998). Bilimsel becerilerini gelistirmesi
istenen bir ¢ocugun bu becerileri tek basina deneyimlemesine firsat verilmesi
gereklidir. Yasamsal olaylarla ilgili sorular sormasi, arastirma yapmasi, bilgi
toplamasi ve topladig: bilgiyi bir sorunu ¢ézmek tizere gilinliik yasamina aktarmasi
gerekmektedir. Cocuklara oyun oynarken, sohbet ederken veya ev igine yardim
ederken basit bilimsel becerileri tecriibe etmesi i¢in izin vermek gerekmektedir. Bunun
icin tahmin etme, siralama, 6l¢gme ve siniflandirma gibi calismalar1 yas seviyesine
uygun bir sekilde ¢cocuklara ortam hazirlayarak sunmak ve agik uglu sorularla onlari
yonlendirmek temel bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya temel hazirlamaktadir.
Ornegin; bir gocuk meyve salatasi hazirlamak igin kag farkli meyvelere sahip oldugu,
hangi meyveden kag tane, hangi renk meyveden kag tane, sulu ve susuz meyvelerin
nasil farkli oldugu, nasil degisik sekillerde meyvelerin olabilecegi gibi sorularla
bilimsel bir gézlem yapabilir.

Bilimsel becerileri gelistirmek i¢in ortam hazirlayan 6gretmen, daha deneyimli bir
cocukla daha az deneyimli bir c¢ocugu eslestirerek yakinsal gelisim alanim
desteklemeye yardimci olabilir (Mechler, 2015). Bilimsel becerilerin gelisiminin
desteklenmesi yalnizca ¢ocuklardaki zihinsel degil, ayn1 zamanda sosyal gelisimi de
ortaya ¢ikarir. Bireysel veya grup ¢aligmalarina dengeli bir sekilde yer verilmesi
cocuklarin is birligi icinde calisarak farkli yaklasimlari kabul etmelerini saglar.
Ornegin; bloklarla oynayan bir cocuk, arkadasiyla iletisim kurarak hangi renk bloklar:
hangi sirayla dizmeye karar vermelerini ve bdylece en saglam kopriiyii nasil insa
edecekleri iizerine bilimsel bir diisiince gelistirmelerini saglar.

Ulusal okul 6ncesi egitim programina bakildigi zaman, ¢ocuklarin §grenme siirecine
etkin katilarak, Ogrendiklerini yeni durumlara aktarmalar1 gerekmektedir (MEB,
2013b). Bu aktarimi gergeklestiren gocuklar egitim faaliyetlerinde daha ¢ok soru

sorup, daha fazla arastirma yapmaya egilimli olmaktadir. EZitim programindaki
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kazanimlarin hayata geg¢irilmesinde daha ¢ok giinlik yasam deneyimlerine yer
verilmesi gerektigi ve gercekei malzemelerin kullanilmasinin  6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Bu malzemeler arasinda standart (saat, mezura, ayna, termometre,
kronometre, biiyiiteg, kum saati, kiire, metre, cetvel, pusula, aragtirma kitaplari,
mikroskop vb.) ve standart olmayan nesneler (su, kum, nohut, misir, taslar, gesitli
kaplar, kapaklar, ¢ubuklar, boncuklar, boyalar, yapraklar, bécekler vb.) yer almaktadir.
Ogrenme  ortaminda  ¢ocuklarin  istedikleri ~zaman inceleyebilecekleri,
deneyebilecekleri ve arastirabilecekleri rahat ve aydmlik bir fen merkezi
olusturulmalidir. Cocuklarin gerektigi zaman suya ve elektrik techizatina
ulasabilecekleri, yarim kalan arastirmaya daha sonra devam edebilecekleri, arastirma
dergileri ve biiltenlerine erisebilecekleri sekilde tasarlanmalidir (Blackwell, &
Hohmann, 1991). Ancak bu merkezde yer alan nesnelerin eksiksiz ve amacina uygun
olmast dnemlidir. Okul 6ncesi kurumlarinda fen merkezi kullanimina iligkin yapilan
aragtirmalarin sonucuna gore, ogretmenlerin %80’inin okulunda fen merkezinin
bulundugu ancak okul dncesi 6gretmenlerinin fen merkezinin yapilanmasina diger
merkezlerden daha az 6nem verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte, bu merkezde yer
alan nesnelerin ¢ogunlukla hazir materyallerden ve cocuklarin ilgisini ¢ekmeyen
tiirden oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin fen merkezine yeterli 6zeni gostermemeleri
arasinda; siniflarin kalabalik olmasi, laboratuvar olmamasi, arag-gere¢ eksikligi,
programda yer alan fen kazanimlarinin ¢ocuklar i¢in uygun seviyede olmamasi,
bahgenin kullanim i¢in yetersiz olmasi ve beyin firtinasi, kavram agi, benzetme gibi
teknikler konusunda 6gretmenin yetersiz olmasi yer almaktadir (Parlakyildiz & Aydin,
2004; Karamustafaoglu & Kandaz, 2006).

Cocuklar baz1 zamanlarda fen merkezinde yer alan nesneler yardimiyla bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimine katki saglarken, bazi zamanlarda da 6gretmenin diizenledigi
sistemli planlar icine dahil olarak bu becerileri gelistirirler (MEB, 2013b). Bu
etkinlikler arasinda; 6n hazirlik yapilarak bilgi toplanmis ve gidildiginde nelerle
karsilasilacagina dair tahmin yiiriitiilen alan gezileri, park ve ormandaki canli varliklari
gbozlemleme, arastirma kitaplarindan giincel konuyla ilgili arastirmalar yapma,
fotograf inceleme, bilim alaninda icat ve kesif yapmis kisilerle ilgili yetiskin
yardimiyla internetten bilgi toplamay1 6grenme, cetvel, pusula, kronometre, biiyiite¢
gibi nesnelerin kullanimin1 68renme ve deney, beyin firtinasi ve kavram agi
yontemleriyle bir sorunun derinine inme yer almaktadir. Ancak yapilan bir

aragtirmanin sonucuna bakildiginda o6gretmenlerin fen etkinliklerinde daha cok
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anlatim, drama ve deney uygulamalarini tercih ettikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi
O0gretmenlerinin birgogunun aktif 6grenme tekniklerini kullanmadiklar1 sonucuna
varilmaktadir (Karamustafaoglu & Kandaz, 2006).

Zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal anlamda hizl1 bir gelisim gosteren okul 6ncesi
¢ocuklari, miifredat igerisinde verilen sistemli ve diizenli bir bilimsel siire¢ becerileri
takibiyle bu becerileri hayat boyu deneyimleme firsati bulurlar (Ayvaci, 2010).
Bilimsel silire¢ becerilerini 6gretmenlerin elestirel ve acik goriigli bakis agisinin
destegiyle gelistiren ¢ocuklar, arkadaslar1 ve yetiskinlerle ¢evreleri hakkinda daha
fazla iletisim halinde olup, toplumsal uygulamalara ve degerlere daha kolay uyum
saglarlar (Kirch, 2007).Tim bu siiregler igerisinde gocugu merkeze alan, ¢ocugun
somut deneyimler edinmesine imkan saglayan, zihinsel olarak aktif karar almasini
destekleyen, onu sorumluluk alma ve iletisim kurmaya yonlendiren bir 6gretmen ve
egitim programi, ¢ocuklari bilimsel siire¢ becerilerinde daha ileri seviyelere
tagimaktadir (Ayvaci, 2010).Yapilan bir arastirmaya gore, ele alinan bu egitim
programlari cogunlukla kurumlara ait anaokullarinda uygulanmaktadir. Bu ¢alismanin
sonucuna gore, kurum anaokullarinin kullandig: farkli, yaratici ve belli bir yaklagimi
iceren egitim programlart MEB’e bagli anasiniflarinda uygulananlara kiyasla
cocuklar1 daha fazla bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaya yoneltmektedir (Akman,
Ustiin & Giiler, 2003).

Okul oOncesi donemde ele alinan bilimsel siire¢ becerileri temel basamaklar
icermektedir (Ozkan, 2015 & Ayvaci, 2010). Bunlar; gozlem, siniflama, 6lgme,

bilimsel iletisim kurma, tahmin etme ve ¢ikarim yapmadir.

2.6.1.1. Gozlem

“Duyu organlart yoluyla nesneler, durumlar ve olaylar hakkinda bilgi ve veri
toplamak™ i¢in kullanilan gbzlem, bilimsel ¢alismalarin temelini olusturur (Abruscato,
1988). Gozlem yapan gocuklar, ¢evrelerinde gordiikleri, kokladiklari, duyduklari,
hissettikleri ve tadina baktiklar1 seyleri bir amag gozeterek planli bir sekilde zihinlerine
yerlestirirler (Blackwell & Hohmann, 1991). Sinirli bir deneyim ve birikimle diinyaya
gelen cocuklarin hayatinda gbézlem Onemli bir yer tutar, ¢linkii onlar yasadiklar
cevreyl duyu organlari yoluyla edindikleri bilgilerle tanimaya ve kesfetmeye baslarlar
(Aydogdu, 2014). Sinif icinde ve sinif disinda yapilan goézlem etkinlikleri (hayvan ve

cicek bakimi, deneyler, alan gezileri vs.) ¢ocuklardaki bu becerilerin gelismesini
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saglamaktadir (Tasdemir, 2013). Nitel ve nicel olarak ikiye ayrilan gozlemler ele
alinan konunun derinligine ve detayina gore degismektedir (Bailer, Ramig, & Ramsey,
1995). Nitel gozlemler tanimlayiciyken, nicel gozlemler Slgiim ve degerlendirme

icermektedir.

2.6.1.2. Simiflama

Nesne veya olaylarin benzerliklerini, farkliliklarin1 ve aralarindaki iliskiyi ele alan
simiflama; “nesne veya olaylarin toplanmasi iizerine bir diizeni igeren siireg
becerisidir” (Abruscato, 1988). Diinyada yer alan ve ¢esitli 6zelliklerde olan birgok
nesne veya durumun biiylkligini, seklini, islevini ve diger 06zelliklerini
anlamlandirmak i¢in smiflandirma becerisine ihtiya¢ vardir. Ancak c¢ocuklarin
smiflandirmay1 1iyi yapabilmeleri i¢in gozlem becerisini gelistirmis olmalar
gerekmektedir (Tasdemir, 2013). Siniflama becerisi ile karmasaya yeni bir diizen
getiren c¢ocuk, yeni deneyimler elde edebilmek i¢in 6nceden bildigi deneyimleri
gozden gecirmek durumundadir (Aydogdu, 2014). Bu beceri ¢ocuklarda mantiksal
diistince sistemini anlamli bulgular icerisine oturtmaya yardimci olur. Boylelikle
cocuklar diinyada belirli ozelliklere sahip olan seyleri ortak, farkli veya benzer

ozelliklerine gore bir araya getirerek anlamli O6grenmeyi gerceklestirebilirler

(Blackwell & Hohmann, 1991).

2.6.1.3. Olcme

Olgme, gozlemlenen durumlarin nicel olarak ifade edilmesidir (Abruscato, 1988).
Ayn1 zamanda 6l¢gme, standart ve standart olmayan araglarin nesnelerin 6zelliklerine
uygun olarak se¢ilmesi ve sonuclarinin ¢esitli sembollerle ifade edilmesidir (Tagsdemir,
2013). Olgme yoluyla cocuklar, gdézlemleri hakkinda acik ve net bilgi edinirler
(Blackwell & Hohmann, 1991). Cocuklardan elde ettikleri bu verilerle ilgili farkli geri
bildirimler almak miimkiindiir. Cesitli araclar kullanarak 6lgiim yapan bu ¢ocuklar, bir
nesne veya kisi hakkinda yiikseklik, uzunluk, agirlik, hacim, alan ve yogunluk gibi
cesitli bilimsel yargilara varabilir (Abruscato, 1988). Bu yargilar ¢ocuklarin bir nesne
veya kisi hakkindaki benzerlik, farklilik ve neden-sonug¢ iliskisi kurma gibi

aciklamalar yapmalaria imkan verir (Blackwell & Hohmann, 1991).
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2.6.1.4. Bilimsel Iletisim Kurma

Iletisim, insanlar arasindaki bilgi ve diisiincelerin aktariminda rol oynayan en énemli
etkendir. Iletisim, oOgretmenlerin rehber olduklar1 konudaki diisiincelerini ve
yonergelerini ¢ocuklara ilettikleri, ¢ocuklarin de anladiklarimi ve Ogrendiklerini
gostermek icin 6gretmenlere geri bildirim verdikleri ¢ift yonlii bir baglantidir.
Cocuklar bildiklerini ifade etmek icin sozlii ya da sozsiiz iletisim yolunu kullanilirlar
(Tagsdemir, 2013). Bilimsel bilgi aktariminda da olduk¢ca Onemli olan iletisim,
cocuklarin gézlemler ve arastirmalar yoluyla 6grendiklerini sozlii ve yazili olarak, ayni
zamanda semalar, resimler, grafikler, denklemler ve haritalar yoluyla 6gretmenlerine

ve arkadaslarina sunmalar1 dnemlidir (Abruscato, 1988 & Aydogdu, 2014).

2.6.1.5. Tahmin Etme

“Tahmin etme, gelecekteki bir durumla ilgili yapilan 6ngoridiir” (Abruscato, 1988).
Tahminler, degiskenler arasindaki iligskiler hakkinda yapilan goézlem, olgiim ve
¢ikarimlardan olusur. Diinyada yasanan ve degisen bir¢ok durum ve olay neden-sonug
iliskisi icermektedir. Bu neden-sonug iliskisini anlamlandirmak ise sistemli ve detayli
bir gézlemi igerir (Blackwell & Hohmann, 1991). Bilimsel yontemler arasinda siklikla
kullanilan tahmin etme becerisi, yapilan bu gézlemlere dayalidir (Bailer, Ramig, &
Ramsey, 1995). Gozlemlerden elde edilen bulgularin daha sonra karsilagilan baska
durumlar i¢in referans olmasi tahminin kuvvetini artirmaktadir. Bu nedenle gézlem
yapilmadigr durumlar tahmin degil, sadece yordamadir (Aydogdu, 2014; akt.
Abruscato, 2000). Gergek tahmin bir deneyin yapilip yapilmamasina bagladir. Bir
sonucu tahmin etmek i¢in deneyden alinan sonuca bakilir ve bu sonuglar araciligiyla
ileri tahminler yapilir. Kiiciik yaslarda basit veriler iizerinden gergeklesen tahmin
yiiriitme becerisi, zamanla daha biliyiik arastirma sonuglarini igermektedir (Abruscato,
1988). ilk zamanlarda yetersiz deneyim ve zayif baglantilardan yola g¢ikilarak
yiiriitiilen hizli tahminler zamanla yerini kanitlara bagh giiclii tahminlere birakir

(Tasdemir, 2013).

2.6.1.6. Cikarim Yapma

“Cikarim yapma, gozlemlenen seyden sonra sonuca varmak i¢in mantik yiiriitmedir”
(Abruscato, 1988). Cikarim yapma, duyular yoluyla elde edilen gbzlemler iizerine
yapilan aciklamayr icermektedir. Bu agiklamalar ¢ogunlukla ge¢mis deneyimlerin

etkisiyle olusur. Ancak bu agiklamalar birkag¢ farkli ¢ikarimi (yordamayi) meydana
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getirebilir. Bu nedenle, gozlemler sonucu ortaya ¢ikan bu yordamalar son ve kesin
kararlar degildir (Aydogdu, 2014). Cikarim yoluyla en iyi tahminler elde edilir ancak
kanitlar ve nedenler arastirildiginda saglikli bir tahmine ulasilir (Aydogdu, 2014).
Cevreyi anlamak ve anlamlandirmak i¢in kullanilan ve hizli bir siire¢ olan ¢ikarim
yapma becerisi, mantiksal ve gecici olma 6zelligini tasimaktadir. Bu nedenle, yeni
gozlemler elde edildikgce ¢ikarimlar degisiklige ugramaya baslamaktadir (Bailer,
Ramig, & Ramsey, 1995).

2.7. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandirilmasinda Ogretmenin Rolii

Bilimsel siire¢ becerilerinin egitim programi igerisinde diizenli ve sistemli yer almasi,
cocuklarin bu becerileri yasantilarina yerlestirmeleri i¢in gereklidir. Ancak bu
becerilere ait etkinliklerin sadece egitim programinda bulunmasi tek basina yeterli
degildir. Bu programlar1 uygulayan Ogretmenlerin yeterlilikleri de bilimsel siireg
becerilerinin hayata gegmesi i¢in 6nemlidir.

Ogretmenlerin bilim uygulamalarma karsi sahip olduklar1 bilgi, inang ve tutumlar
onlarin sinif i¢erisinde bu ¢aligmalara giin i¢erisinde yer verme sikligini etkilemektedir
(Faulkner, 2005). Ogretmenlerin bilim c¢alismalar1 sirasinda kendilerini rahat
hissetmemeleri, diisiik bilgi diizeyine sahip olmalari, fen kavramlarina iliskin icerik,
planlama ve uygulama konusunda yetersiz olma disiinceleri, yeterince biiyiik
siniflarda bulunmamalari, yardimct 6gretmen destegi almamalari, etkinlikler sirasinda
cocuklarin giivenligini saglayamama endigesi yasamalari, planlama ve uygulama
eksikliklerinin olmasi, ¢esitli hayvanlara karsi olusan korkular1 ve sahip olduklar
malzemeleri nasil kullanacaklarini tam anlamiyla bilememeleri gibi sebepler
o0gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistiren etkinliklere giin igerisinde yer
verme sikligint azaltmaktadir (Faulkner, 2005; Camlibel, 2012; Kefi, Celikoz &
Erisen, 2013; Kallery, 2004).

Yeterli bilgi ve donanima sahip olmayan &gretmenlerin ¢ocuklardaki bilimsel siire¢
becerilerini gelistirmede yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
bu alanda kendilerini nasil gelistirebilecekleri konusunda destek almaya ihtiyaclar
olmaktadir. Bunun i¢in 6gretmenlerin Oncellikle okul dncesinde yer alan ¢ocuklarin
neyi, nasil ve ne kadar ogrenmeleri gerektigiyle ilgili bir planlama yapmalari
gerekmektedir. Bu planlamaya ek olarak, 6gretmenlerin bilim alaninda yeterliligi olan

danigmanlardan fikir almaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Daha genis siif ortamlar1 ve
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yardimer kilavuz kitaplariyla birlikte 6gretmenlerin bu alanda bilgi ve becerileri
artarak kendilerini daha giivende hissetmeleri miimkiin olacaktir (Kallery, 2004).
Kendi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme alaninda giivende hisseden 6gretmen ise,
cocuklarin ilgisi ¢eken ders girislerine, gézlem becerilerini artiran alan gezilerine,
gordiiklerini kaydetmelerini saglayan giinliiklere ve ornek olaylar iizerinden ifade
edilen tanimlamalara daha ¢ok yer vermeye baslayacaktir (Howes, 2007).

Okul oncesi donemde Ogretmenlerin bilim uygulamalarinda ¢ogunlukla ¢ocuklarin
hayatlariyla yakindan iligkisi olan bitkiler, doga olaylari, viicudumuz ve 6l¢me araglari
konularina yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler bu etkinlikleri gergeklestirmek
i¢in siklikla deney, video gosterimi ve dramaya yer verdikleri ancak alan incelemesi,
kesif, koleksiyon yapma ve uzman kisileri davet etme ¢aligmalarina yer vermedikleri
sonucuna ulasilmaktadir (Cinar, 2013).

Ogretmenler eksikligini hissettikleri ve diisiik bilgi seviyesine sahip olduklar1 bilim
uygulamalar1 ve bilimsel siire¢ becerileri ¢aligmalarinda kendilerini gelistirmek
durumundadir. Kastamonu’da 36 okul dncesi 6gretmeniyle yapilan bir arastirmanin
sonucuna gore (Kildan & Ahi, 2015), d6gretmenlerin 12 tanesi son bir yil igerisinde
herhangi bir bilimsel ¢alisma okumadigini ifade etmistir. Bunun nedeni olarak ise,
zamansizlik, zaten tiim konular1 biliyor olmasi ve bilimsel calismalara ulagmanin
zorlugu gosterilmistir. Ancak video kaydi yontemiyle yapilan bir arastirmanin
sonucuna gore ise, Ogretmenlerin bilim uygulamalarinda kendilerini gelistirme
diizeylerini artirdiklarinda, kullandiklar1 ifadeler, baglantilar, 6rnekler ve agiklamalar
sayesinde ¢ocuklarin sorgulama tnitelerindeki anlami daha ¢ok kavramalarina ve
derinlik kazanmalarina destek olduklari bulunmustur (Mc Neill & Krajcik, 2007).
Ogretmenlerin cocuklardaki sorgulama becerisini canli tutabilmeleri igin gesitli hizmet
ici egitimleri, ¢alistaylar ve atolye calismalar1 diizenlenmeli ve boylece 6gretmenlerin
bilime yonelik algilari, etkili teknikleri segme becerileri ve sorgulamay1 derinlestirme

anlayis1 gelisebilmektedir (Lotter, Harwood & Bonner, 2006).

2.8. Konu ile Ilgili Yapilan Cahsmalar

Bu béliimde; 11k Yillar Programi ve Bilimsel Siire¢ Becerilerini ele alan ¢alismalara

yer verilmistir.
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2.8.1.11k Yillar Programn ile Tlgili Yapilan Calismalar

Ik Yillar Programi, 1968 yilindan beri diinya ¢apinda uygulanan bir miifredat
cercevesidir. Ancak tilkemizde 1994 yilindan beri uygulanmaktadir. Giincel verilere
gore, Tiirkiye genelinde toplam 65 okul Uluslararasi Bakalorya Organizayonuna dahil
olmaktadir. Bu okullardan ise 29 tanesi Ilk Yillar Programimi uygulamaktadir (1B,
2018).

[k Yillar Progrann ile ilgili yurtiginde ve yurtdisinda yapilmis ¢ok fazla arastirmaya
rastlanmamustir. Giiler ve Yaltirak’in (2011) yaptigi arastirmaya gore, ilk Yillar
Programinda gérev yapan 6gretmenler bu programin gii¢lii ve zayif yonlerini ifade
etmislerdir. Programin giiglii yonleri arasinda, ¢ocuklarin sorgulama becerilerinin iyi
olmasi, onlarin bilgiye nasil erisebilmelerini 6gretmesi ve onlara uluslararasi bilinci
yerlestirme olarak ele alinmistir. Programin zayif yonleri olarak ise, ulusal miifredat
icerisinde yasanan uyumsuzluklar ve is birlik¢i planlamanin zorlugu olarak
belirtilmistir.

[Ik Yillar Programindan mezun olan cocuklarin ulasmasi gereken 6grenen profili
ozellikleri baz1 6gretmenler tarafindan zaman zaman anlasilmasi ve uygulanmasi zor
stirecleri icermektedir. Ana sinfindan ve besinci sinifa kadar ¢alisan 6gretmenlere
uygulanan aragtiramanin sonucuna gore, 6grenen profiline uygulama sirasinda nasil
yer verilecegi konusunda zorluklar yasandigi goriilmiistiir. Ornegin; 6gretmenler
tarafindan en anlagilir 6grenen profili ‘duyarli’ iken, en az anlasilir olani ise ‘dengeli’
olmustur (Weiss, 2013).

Hazirbulunuslugu farkli olan ¢ocuklara uygulanan farklilastirma egitimleri, ilk Yillar
Programmin genel ¢atist altinda yer almaktadir. Bu sebeple, IYP 6gretmenleri
calistiklar1 yas gruplar i¢in farklilastirma etkinlikleri planlamaktadir. Planlanan bu
etkinliklerin giligliit ve =zayif yonleri incelenmistir. Farklilagtirma egitiminin
Ogretmenlerin bu egitimin faydalarina inandiklarini ve bu egitime kars1 olumlu tutum
gelistirdikleri  gortliirken, farklilagtirma egitiminin planlamasi, smif iginde
uygulanmasi ve sinif ydnetimi gibi bazi zorluklari icerdigi kaydedilmistir (Ozkanoglu,
2015).

[k Yillar Programina akredite olmus okullarin 6zellikleri, etkili okul 6zellikleriyle
karsilagtirildigr zaman aralarinda pozitif bir iliski ¢iktigi goriilmiistiir. Yapilan bu
calismanin sonucuna gore, ik Yillar okulunda gorev alan ydnetici ve dgretmenlerin

sahip olduklar1 deneyim, padagojik formasyon alma durumlar1 ve kisisel 6zelliklerinin
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bir araya gelmesinin etkili okul 6zelliklerini gosterip gostermediginde etkili olmustur

(Akdogan, 2014).

2.8.2. Bilimsel Siirec Becerileri ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Arda¢ ve Mugaloglu'nun (2002), altinc1 ve yedinci sif Ogrencileriyle yaptigi
caligmanin sonucuna bakildig1 zaman, bilimsel siire¢ becerilerinin uygulandigi grubun
bu becerileri igeren kazanimlarin verilmedigi gruba gore bilim alaninda daha fazla
ilerledikleri gorilmistiir.

Bilimsel siire¢ becerilerinde ve arastirma becerilerinde giiglii ve donanimli ¢ocuklarin
yetismesi, onlarin aldig1 sorgulama temelli 6grenim ile giiclii bir iliski i¢indedir. Bu
nedenle, 6gretmenler tarafindan hazirlanmis acik uclu egitim planlari, gozlem, 6lgme,
siiflama ve tahmin etme, ¢ikarim yapma temelli etkinlikler, cocuklarin hayatin i¢inde
yer alan bilimsel kavramlar1 ve yargilar1 daha rahat anlamalarina yardim etmektedir
(Ango, 2002).

Cocuklardaki bilimsel siire¢ becerilerinin gelisim gostermesi Ve onlarin miifredat
icerisinde bu egitime diizenli olarak maruz kalmasinin yani sira, gercek yasam
malzemeleriyle ¢alismalar1 ve bilimsel siirecleri aktif olarak goézlemlemeleri yer
almaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerinde aktif rol oynayan bu ¢ocuklarin ise zamanla
bilimsel okur yazarlik becerilerinin de gelisim gosterecegi bulgusu elde edilmistir
Ayni zamanda 0gretmenlerin bu siiregler boyunca ¢ocuklara rehberlik etmesi, gergek
Ogrenilenlerin hayattaki uygulamalarina yer verilmesi ve ¢ocuklarin akranlariyla
bilimsel ifadelerle iletisim kurma g¢abalari, sinif igerisinde bilimsel siire¢ becerilerinin
kalic1 olarak yerlesmesine imkan verdigi gorilmiistiir (Bauer, Nelson, Parsons &
Purdum, 1998; Kirch, 2007; Lind, 1998).

Kuru’nun (2015) yaptig1 ¢alismanin sonucuna bakildigr zaman ise bilimsel siireg
becerilerinin sadece bilimsel okur yazarlig1 gelistirmedigi ayn1 zamanda okul 6ncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin matematik kavramlarmni anlamalarina da kolaylik
sagladig1 goriilmiistiir.

Monhardt ve Monhardt’in (2006) arastirmasma gore erken ¢ocukluk donemi yas
grubuna bilimsel siire¢ becerileri resimli Kitaplar yoluyla da verilebilir. Bunu
yapabilmek icin resimli kitap okunurken yetigkinlerin sorularini bilimsel beceriler
iizerine kurgulamalidir. Ornegin; “hikdyede ilgini ¢eken kahramani tanimla
(gozlemleme), Koala gibi agaca saril (iletisim kurma), hikayedeki sonu tahmin et

(tahmin etme), hikayedeki en hizli, en yavas, en uzun karakterleri sirala (siralama),
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hikdyede gegen topun benzerinin agirlhigini 6lg (6lgme)” gibi etkinliklerle bilimsel
stire¢ becerileri verilebilir.

Miifredat igerisine kalici 6grenme yoluyla yerlestirilen bilimsel siire¢ becerilerinin
uygulanmasinda ve g¢ocuklarin hayatina gegirilmesinde en Onemli rol
ogretmenlerindir. Ogretmenlerin  bilimsel becerilerin  verilmesinin  dnemine
inanmalari, ¢ocuklarin bu becerileri kazanmasini kolaylastirmaktadir. Ancak yapilan
arastirmalarin sonucuna bakildiginda birgok okul dncesi 6gretmeninin bilimsel siireg
becerilerini bilme ve bu becerilere miifredatta yer verme konusunda yetersiz oldugu
goriilmektedir (Karsli, Sahin & Ayas, 2009; Kefi, Celikoz & Erisen, 2013).
Ogretmenlerin i¢inde bulundugu bu durumun sebebi olarak da 6gretmenlerin
bilmedikleri bu alana girme konusunda yasadiklar1 endise, siireci yonetememe ve

bilim alaninda kendin yetersiz hissetme gosterilmektedir (Kallery, 2004).
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3. YONTEM
Bu boliimde yapilan arastirmanin modeline, evren ve Ornekleme, veri toplama

araclarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Ik Yillar Progranmi miifredat cercevesinin okul dncesine devam eden gocuklardaki
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceleyen bu c¢alisma yari deneysel arastirma
modeli {izerine planlanmistir. Bu arastirmayla Ik Yillar Programi’nin ¢ocuklardaki
gbzlem, siniflama, tahmin yiiriitme, ¢ikarim yapma, bilimsel dil kullanma ve dlgme
becerilerinin etkisinin artacagi diisiiniilm{istiir.

“Denklestirilmemis Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Deseni” olarak adlandirilan bu
calismada, deney ve kontrol gruplari rastgele bir sekilde atanmayarak 6n test ve son
test uygulamasi yapilmistir (Creswell, 2014). Her iki gruba da rastgele atama
yapilmadan ve deneysel uygulamanin sadece deney grubuna uygulandigi bu yonteme
yar1 deneysel arastirma modeli denmektedir (Creswell, 2014). Arastirmanin amacina
uygun olarak belirlenen model yar1 deneysel desen modellerinden Ontest-sontest

kontrol gruplu deneysel desen modelidir ve Tablo 3.1.’deki gibi gosterilmektedir.

Tablo 3.1. On Test - Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen Modeli

Grup On Test Uygulama Son Test Izleme Testi
DG 01 X1 03 05
KG 02 X2 04 06

Tablo 3.1.’de DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; Ol ve O2 o6n test
uygulamasini, O3 ve O4 son test uygulamasini; O5 ve O6 izleme testi uygulamasini
ifade etmektedir. X1 ise deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni

(Ilk Yillar egitim programi sorgulama iiniteleri) ve X2 ise kontrol grubundaki
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deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (MEB programi) gdstermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2007, s. 21).

Bu calismada Ilk Yillar Programi bagimsiz degiskeni olustururken, Bilimsel Siirec
Becerileri bagimli degiskeni olusturmaktadir. Calisma igerisinde ayrica ailelere
dagitilan bilgi formu yoluyla ¢ocuklarin cinsiyeti, yas grubu, okul dncesine devam
siireleri, anne babanin egitim diizeyi, ¢alisma durumlari ve ailenin ortalama geliri ile
ilgili veriler de incelenmistir.

Bir UB okulu ve bir de UB olmayan okulun hazirlik sinifi okul dncesi ¢ocuklarine 12
hafta boyunca uygulanmis olan bu test i¢erisinde herhangi bir okul veya ¢ocuk ismi

bulunmamaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Istanbul il merkezinde bulunan UB programi uygulayan bir okulda bulunan ¢ocuklar
deney grubunu ve ulusal miifredat programi uygulayan bir okulda bulunan ¢ocuklar
kontrol grubunu olusturmaktadir. Bu iki kuruma devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar
arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada yontemin etkililigini
ortaya cikarmak s6z konusu oldugundan deneysel desen calismalarinda evrenden
orneklem secimine gerek duyulmamaktadir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010). Calisma grubunu olusturan c¢ocuklarin Kisisel

ozelliklerine iliskin dagilimlar Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2. Cocuklarin Kisisel Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Kategoriler f %
Deney 9 50,0
Grup Kontrol 9 50,0
Cinsiyet Erkek 7 1389
4 Kiz 11 |61,1
5 Yas 10 |55,6
Yas 6 Yas 8 |444
1 Y1l 4 22,2
Okula Devam Siiresi 2 Y1l 8 44 .4
3 Y1l 6 33,3
Toplam 18 |100,0

Tablo 3.2.’ye bakildiginda arastirmaya katilan ¢ocuklarin 9’u (%50,0) deney grubunda

ve 9’u (%50,0) kontrol grubunda yer almaktadir. Cocuklarin cinsiyetlerine gore
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dagilimlar1 incelendiginde, 7’si (%38.,9) erkek ve 11’1 (%61,1) kiz cocugudur.
Cocuklarin yas diizeylerine gore dagilimlar1 incelendiginde, 5 yasinda olan 10 (%55,6)
cocuk ve 6 yasinda olan 8 (%44,4) ¢ocuk bulunmaktadir. Cocuklarin okula devam
stirelerine gore dagilimlarina bakildiginda, 1 y1l okula devam eden 4 (%22,2) ¢ocuk, 2
yil okula devam eden 8 (%44,4) cocuk ve 3 yil okula devam eden 6 (%33,3) ¢ocuk
bulunmaktadir. Genel itibari ile deneysel desen ¢alismasi i¢in belirlenen gruplarda 18

(%100,0) ¢ocuk bulunmaktadir.

Tablo 3.3.Deney ve Kontrol Grubu Ayhk Ortalama Gelir Durumu (TL)

Grup Ort. N Standart Sapma
Kontrol Grubu 6.81111 0 3,040742
Deney Grubu 8,88889 0 5,372254

Tablo 3.3’e bakildigi zaman deney ve kontrol grubuna ait aylik ortalama gelir
durumunun analizi goriilmektedir. Bu analizin sonucuna gore her iki grubun aylik
ortalama geliri 7,850 TL’dir. Bu durum deney ve kontrol grubunda farklilik gosterse

de aralarindaki ortalama farkin 2 bin TL civarinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4. Annenin Egitim Diizeyi

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde [Toplamli Yiizde
Ortaokul 1 5,6 5,6 5,6
Lise 2 11,1 11,1 16,7
Universite 12 66,7 66,7 83,3
Yiiksek Lisans [ 16,7 16,7 100,0
T0p|am 18 100,0 100,0

Tablo 3.4’e bakildig1 zaman deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin annelerinin egitim
diizeyini gormek miimkiindiir. Bu tablolara bakildigi zaman ¢alismaya katilan

annelerin %66,7 ile en ¢ok iiniversite mezunu olduklar1 goriilmektedir. Bununla
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birlikte %16,7 oranla annelerin ikinci ¢cogunlukla yiiksek lisans mezunu olduklar

gorilmistir.

Tablo 3.5. Babanin Egitim Diizeyi

Frekans  |Yiizde  |Gegerli Yiizde [Toplaml
Yiizde
Ortaokul 1 5,6 5,6 5,6
Lise 1 5,6 5,6 11,1
Universite 10 55,6 55,6 66,7
Yiksek Lisans |6 33,3 33,3 100,0
Toplam 18 100,0 100,0

Tablo 3.5’e bakildig1 zaman deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin babalarinin egitim
diizeyini gormek miimkiindiir. Bu tablolara bakildigi zaman c¢alismaya katilan
babalarin %55,6 ile en ¢ok iiniversite mezunu olduklar1 goériilmektedir. Bununla

birlikte %33,3 oranla babalarin yiiksek lisans mezunu olduklar1 analiz goriilmiistiir.

Tablo 3.6. Annenin Calisma Durumu

Frekans Yiizde | Gegerli Yiizde [Toplaml Yiizde

Calismiyor 7 38,9 38,9 38,9
Calistyor 11 61,1 61,1 100,0
Toplam 18 100,0 100,0
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Sekil 3.1. Annenin Meslegi Grafigi

Tablo 3.6 ve Sekil 3.1.”e bakildig1 zaman ¢aligmaya dahil olan annelerin %61,1 ile

calistyor durumda olduklart ve bu ¢alisan annelerin ¢cogunlukla 6gretmen olduklar

goriilmektedir.

Tablo 3.7. Babanin Caliyma Durumu

Frekans Yiizde |Gegerli Yiizde| Toplaml Yiizde
Calismiyor 1 5.6 5.6 5.6
Galisiyor 17 94,4 94,4 100,0
Toplam 18 100,0 100,0
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Sekil 3.2. Babanin Meslegi Grafigi

Tablo 3.7 ve Sekil 3.2.’ye bakildig1 zaman ¢aligmaya dahil olan babalarin %94,4 ile
calistyor durumda olduklar1 ve bu calisan babalarin ¢ogunlukla tiiccar ve serbest

meslek sahibi olduklar1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” (Ozkan, 2015) kullanilmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Calisma igerisinde analiz edilmek iizere velilere dagitilan kisisel bilgi formunda
cocuklara ve ailelere iliskin bilgiler alinmistir. Bu formda ¢ocuklarin dogum tarihleri,
cinsiyetleri, kardes sayisi, okul dncesine devam etme siireleri, anne ve babanin egitim

diizeyleri, calisma durumlar1 ve ailenin aylik geliri yer almaktadir.

3.3.2. Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi

Cocuklardaki bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek igin Dr. Banu Ozkan (2015)
tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri 6lgegi toplam 31 madde
icermektedir. Bu maddeler dort alt baslik halinde hazirlanmistir. Ilk 4 madde

cocuklardaki gozlem becerisini 6lgmektedir. Siniflama becerilerini 6l¢mek i¢in ise 8
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madde bulunmaktadir. Tahmin, ¢ikarim ve bilimsel dil kullanma maddeleri bir araya
toplanmistir ve toplam 12 adettir. Olgme becerisini dlgen son kisimda ise toplam 7
madde bulunmaktadir. Olgek boyunca verilen her dogru yamit (1) puan, her yanlis ve
anlamadim denilen yanit (0) puandir. Her madde okunduktan sonra 30 saniye beklenir.
Olgek smif disinda bir ortam ve ¢ocukla yan yana oturularak uygulanir.

Veriler toplanmadan 6nce ¢ocuklarin ailelerine bilgilendirme yazisi ve izin formu
gonderildi. Cocuklarinin bu ¢alismada yer almalari igin ailelerin onay1 alindi. izin
formuna bagli olarak ailelerden ¢ocuklar1 ve kendileri hakkinda kisa bir bilgi talep
edildi.

Bu arastirmada ¢ocuklara uygulamali bir Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri dlgegi
uygulandi. Her bir ¢ocuk igin tek tek uygulanan bu ¢alisma bir seferde yaklasik 30
dakika siirdii. Olgegin kapsam gegerliligi igin, fen alaninda galisan 3 6gretmen ve 4
akademisyen tarafindan uzman gériisii almmistir (Ozkan, 2015). Verilerin boyut
analizi yapilmis ve sonug¢ 0,80 bulunmustur. Giivenilir sonug¢ veren boyut analizi
neticesinde 6z degeri 1,00’den biiyiik 4 boyut bulunmustur. Olgegin giivenirliligini
6lemek icin i¢ gilivenirlilik katsayilar1 hesaplanmistir. KR 20 analizi uygulanarak
yapilan giivenirlilik hesaplamasinin sonucunda birinci boyutta .90, ikinci boyutta .86,
tiglincii boyutta .82, dordiincii boyutta .75, 6lgegin tiimii igin ise, .84 bulunmustur.

Olgek yeterli seviyede giivenilir bulunmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Programin Uygulanmasi

Bu calismada yer alan veriler; Kisisel Bilgi Formu ve Okul Oncesi Bilimsel Siire¢
Becerileri Olgegi kullanilarak toplanmistir. Ailelerden cocuklarma ve kendilerine ait
bilgiler, onaylar1 neticesinde alindiktan sonra her ¢ocuk bireysel ¢alisma i¢in sessiz bir
sinifa davet edilmistir. Cocuklarla yapilan bu ¢alisma toplam 15 hafta stirmiistiir.
Deney ve kontrol grubuna Ekim aymin ilk haftasinda 6n test, Aralik aymnin son
haftasinda son test uygulanmistir. Ocak ayinin {igiincii haftasindan sonra ise izleme
testi yapilarak calisma sonlandirilmastir.

Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi igin her ¢ocukla yaklasik 30 dakika
calisilmigtir. Calisma boyunca dnceden hazirlanmis materyaller kullanilarak ¢ocuklara
farkl alanlarda toplam 31 soru yoneltilmistir. Cocuklarin dikkatini dagitmayacak ve
sesten uzaktan uygulanan bu c¢alismadan alinan yanitlar her bir ¢ocuk i¢in ayri
kagitlara isaretlenmistir. On testin uygulanmasindan sonra deney grubundaki

cocuklara MEB - IYP egitim programinda yer alan kapsamli etkinlikler uygulanirken,

74



kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar sadece MEB miifredatina uygun olarak egitim
almaya devam etmistir.

Ik Yillar Programin uygulanmasi 12 hafta siirmiistir. Her sorgulama iinitesi
kapsaminda once giris etkinligi uygulanmistir. Bu etkinlikler ¢cocuklarin iiniteye ilgi
ve heyecan duymasmi destekleyecek sekilde hareketli etkinlikler c¢ergevesinde
planlanmistir. Cocuklardaki merak duygusunu artirici etkinliklerin ardindan anahtar
kavramlar ve agik uclu Ogretmen sorulariyla tasarlanmis sorgulama iiniteleri
etkinlikleri uygulanmistir. Bu etkinlikler boyunca c¢ocuklarin 6nceden belirlenmis
Ogrenen profili 6zelliklerine, tutumlara, bilgi ve becerilere ulagsmalar1 hedeflenmistir.
Her {inite ¢ocuklarin alt1 hafta boyunca 6grendiklerinin 1s18inda ortaya koyduklar1 bir

eylem ile son bulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak deney ve kontrol gruplarinda bulunan g¢ocuklara
uygulanan okul oncesi bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginden toplanan veriler SPSS-21
paket programina islenmistir. islenen verilerin deney ve kontrol grubuna gére 6n test,
son test ve izleme testi puanlarindan elde edilen dagilimlarin normallik varsayimi
cocuk sayis1 50’nin altinda olmasindan dolay1 Shapiro-Wilk analizi ile test edilmistir.
Verilere ait test varyanslarinin homojenligi ise Levene homojenlik testi ile yapilmstir.
Shapiro-Wilk testinde veri sayisinin az olmasindan dolay1 dagilima iligkin anlamlilik
diizeyi p<,05’gore anlaml1 oldugu yani deney ve kontrol gruplari i¢in hesaplanan veri
setlerinin normal dagilim sergilemedigi goriilmektedir. Test varyanslarinin
homojenligi i¢in Levene homojenlik testlerinde p<,05 oldugundan anlamli oldugu ve

test varyanslarinin homojen dagilim sergilemedigi goriilmektedir.

Iki 6rneklemin (grup) birbirinden bagimsiz olmasi, bagimli degiskenlerin aralik veya
oran Ol¢ek diizeyinde Olcililmiis olmasi, normallik ve homojenlik varsayimlarinin
saglanmas1 parametrik test varsayimlarini karsilamaktadir. Grup sayilar1 kimilerine
gore 30 ve kimilerine gére 15’in altina distiigiinde puanlarin normal dagildigim
varsaymak glictiir. Bununla birlikte kiigiik gruplu deneysel ¢alismalar yapan
arastirmacilarin, topladiklar1 verilerin dagilimlarinin uygun olmast durumunda
parametrik istatistikleri kullandiklar1 goriilmektedir (Koklii, Biiyiikoztirk ve
Bokeoglu, 2007, s. 152-161).
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Bu baglamda deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin sayisinin 15’den daha
kii¢iik olmasindan, normallik ve homojenlik varsayimlarini saglamamasindan dolay1
gruplar arast ve gruplar i¢i farkliliklarin karsilastirilmasinda parametrik test
istatistikleri yerine non parametrik test istatistiklerinden yararlanilmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test uygulamalari, son test uygulamalari,
izleme testi, son test-6n test fark puanlari, izleme testi-son test fark puanlarina ait
bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farklililk non parametrik istatistik analiz
yontemlerinden Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Deney grubunda bulunan
cocuklarin son test uygulamasina ait beceri diizeyi ile izleme testi uygulamasina ait
beceri diizeyi arasindaki farklilik ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son test
uygulamasina ait beceri diizeyi ile izleme testi uygulamasina ait beceri diizeyi

arasindaki farklilik Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arasgtirmadan elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak analiz

edilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin On test Uygulamasina Ait

Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasinda Farkhliga Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda ¢aligmaya katilan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Bilimsel
Siireg Becerileri Olgeginin genelinde alt boyutlarna iliskin elde ettikleri &n test

puanlari incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n testte elde ettikleri Mann-Whitney U sonuglar1 Tablo

4.1.de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin On teste Ait Bilimsel Siirec
Becerileri Olceginin Geneli ve Alt Boyutlarina iliskin Beceri Diizeyleri

Arasindaki Farkhhga fliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Sira Sira
Olgek (Ontest) | Grup N| X S | Ortalamas: | Toplami | U P
Kontrol |9 | 2,67 |1,00|9,61 86,50
Gozlem 39,50 | ,922
Deney |9 [2,56 [0,88]9,39 84,50
Kontrol |9 |5,33 |1,41|9,83 88,50
Siniflama 37,50 |,787
Deney |9 |4,78 |2,28 9,17 82,50
Tahmin- Kontrol {9 |5,33 |1,73|7,17 64,50
Cikarim-Bilimsel 19,50 | ,061
] Deney |9 [6,89 |1,76|11,83 106,50
Iletisim Kurma
Olgme Kontrol |9 |5,89 |1,27 8,39 75,50 30,50 | ,340
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Deney |9 6,33 |1,00|10,61 95,50

Kontrol |9 | 19,22 | 2,54 | 8,22 74,00
Genel 29,00 | ,308
Deney |9 |20,56|3,84|10,78 97,00

*p<,05

Tablo 4.1.”¢e bakildiginda UB programi uygulanan okulda 6grenim goren deney grubu
cocuklariin 6n test uygulamasina iligskin bilimsel siire¢ becerileri ile ulusal miifredat
programi uygulanan bir okulda bulunan g¢ocuklarin 6n test uygulamasina iliskin
bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farkliligin incelendigi goriilmektedir. Bilimsel
stire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlarindan “Gozlem” alt boyutunda kontrol grubu
¢ocuklarinin ortalamalarina (X =2,67) bagh sira ortalamalar1 (9,61) ile deney grubu
cocuklarinin ortalamalarina (X =2,56) bagli sira ortalamalari (9,39) arasinda U=39,50,
p=,922>,05’e gore anlaml1 farklilik olmadig1 yani gézleme yonelik deney ve kontrol
grubunda bulunan c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu

goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlarindan “Siniflama” alt boyutunda kontrol
grubu ¢ocuklarmin ortalamalarina (X =5,33) bagli sira ortalamalari (9,83) ile deney

grubu cocuklarinin ortalamalarina (X =4,78) bagli sira ortalamalari (9,17) arasinda
U=37,50, p=,787>,05e gore anlaml1 farklilik olmadig1 yani siniflamaya yonelik deney
ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk

oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 06lgeginin alt boyutlarindan “Tahmin-Cikarim-Bilimsel
fletisim Kurma” alt boyutunda kontrol grubu ¢ocuklarmin ortalamalarma (X =5,33)

bagl sira ortalamalar1 (7,17) ile deney grubu gocuklarinin ortalamalarma (X =6,89)
bagli sira ortalamalar1 (11,83) arasinda U=19,50, p=,061>,05’e gore anlamli farklilik
olmadig1 yani tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim kurmaya yonelik deney ve kontrol
grubunda bulunan cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu

gorilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlarindan “Olgme” alt boyutunda kontrol
grubu ¢ocuklarmin ortalamalarina (X =5,89) bagli sira ortalamalari (8,39) ile deney

grubu ¢ocuklarmin ortalamalarina (X =6,33) bagh sira ortalamalar1 (10,61) arasinda

U=30,50, p=,340>,05"e gore anlaml1 farklilik olmadig1 yani siniflamaya yonelik deney
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ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk

oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin geneline iligkin kontrol grubu ¢ocuklarinin
ortalamalarina (X =19,22) bagli sira ortalamalari (8,22) ile deney grubu ¢ocuklarinin
ortalamalarma (X =20,56) bagli sira ortalamalar1 (10,78) arasinda U=29,00,
p=,308>,05¢ gore anlamli farklilik olmadig1 yani deney ve kontrol grubunda bulunan

cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Genel itibari ile uygulama siirecine baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu icin
belirlenen okullarda 6grenim goren ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin geneli ve
alt boyutlarina iligkin beceri diizeyleri arasinda farklilik olmadigir gorilmektedir.
Gruplarin uygulama siirecinden 6nce bilimsel siire¢ becerileri baglaminda birbirine

denk oldugu goriilmektedir.

4.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Son Test Uygulamasina

Ait Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasinda Farklihga iliskin Bulgular

Bu baslik altinda ¢aligmaya katilan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Bilimsel
Siireg Becerileri Olgeginin genelinde alt boyutlarina iliskin elde ettikleri son test

puanlar1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunun son testte elde ettikleri Mann-Whitney U sonuglar1 Tablo

4.2.°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Son teste Ait Bilimsel Siire¢
Becerileri Olceginin Geneli ve Alt Boyutlarma iliskin Beceri Diizeyleri

Arasindaki Farklihga iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Sira Sira
Olgek (Sontest) | Grup N | X S | Ortalamasi | Toplami | U P
Kontrol |9 (2,44 |0,73|6,39 57,50
Gozlem 12,50 | ,006*
Deney |9 |3,44 |0,53|12,61 113,50
Siniflama Kontrol |9 |6,33 [0,87|7,11 64,00 19,00 | ,045*
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Deney |9 |7,33 |1,12 (11,89 107,00

Tahmin- Kontrol |9 [6,78 |2,395,89 53,00

Cikarim-

. 8,00 |,004*

Bilimsel Deney |9 |10,22|1,20 13,11 118,00

fletisim Kurma

. Kontrol |9 5,67 |1,00|6,83 61,50

Olgme 16,50 | ,023*
Deney |9 |6,67 |0,50 12,17 109,50
Kontrol |9 |21,22|3,11|5,22 47,00

Genel 2,00 |,001*
Deney |9 |27,67|1,80| 13,78 124,00

*p<,05

Tablo 4.2.’ye bakildiginda UB programi uygulanan okulda 6grenim géren deney grubu
cocuklariin son test uygulamasina iliskin bilimsel siire¢ becerileri ile ulusal miifredat
programi uygulanan bir okulda bulunan ¢ocuklarin son test uygulamasina iliskin
bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farkliligin incelendigi goriilmektedir. Bilimsel
slireg becerileri 6l¢eginin alt boyutlarindan “Gozlem” alt boyutunda son teste iliskin
kontrol grubu gocuklarinin ortalamalarina (X =2,44) bagli sira ortalamalari (6,39) ile
deney grubu ¢ocuklarinin ortalamalarina (X =3,44) bagh sira ortalamalari (12,61)
arasinda U=12,50, p=,006<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu yani gézleme yonelik
son test uygulamasina iliskin deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig1 goriilmektedir. Ik Yillar Programi
sorgulama iiniteleri uygulanan deney grubu ¢ocuklarin gézleme yonelik bilimsel siire¢
becerilerinin, Milli Egitim Bakanliginin yayinlamis oldugu hali hazirda kullanilan
programlarin uygulandigi kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin gézleme yonelik

bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin alt boyutlarindan “Siniflama” alt boyutunda son
teste iliskin kontrol grubu gocuklarmin ortalamalarina ( X =6,33) bagh sira ortalamalar:
(7,11) ile deney grubu ¢ocuklarmin ortalamalarma (X =7,33) bagl sira ortalamalart
(11,89) arasinda U=19,00, p=,045<,05’e gore anlamli farklilik oldugu yani
siniflamaya yonelik son test uygulamasina iliskin deney ve kontrol grubunda bulunan
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig goriilmektedir. Ilk
Yillar Programi sorgulama tiniteleri uygulanan deney grubu cocuklarin simiflamaya

yonelik bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim Bakanliginin yaymlamis oldugu hali
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hazirda kullanilan programlarin uygulandigi kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin

siniflamaya yonelik bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri Ol¢eginin alt boyutlarindan “Tahmin-Cikarim-Bilimsel

Iletisim Kurma” alt boyutunda son teste iliskin kontrol grubu ¢ocuklarinin
ortalamalarina (X =6,78) bagl sira ortalamalar1 (5,89) ile deney grubu ¢ocuklarinin

ortalamalarma (X=10,22) bagli sira ortalamalar1 (13,11) arasinda U=8,00,
p=,004<,05’e¢ gore anlamli farklilik oldugu yani tahmin-gikarim-bilimsel iletisim
kurmaya yonelik son test uygulamasina iligkin deney ve kontrol grubunda bulunan
cocuklarm bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig1 goriilmektedir. ilk
Yillar Programi sorgulama iiniteleri uygulanan deney grubu cocuklarin tahmin-
cikarim-bilimsel iletisim kurmaya yonelik bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim
Bakanliginin yayinlamis oldugu hali hazirda kullanilan programlarin uygulandigi
kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim kurmaya

yonelik bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlarindan “Olgme” alt boyutunda son teste
iliskin kontrol grubu gocuklarmin ortalamalarina (X =5,67) bagl sira ortalamalar:
(6,83) ile deney grubu ¢ocuklarmin ortalamalarma (X =6,67) bagli sira ortalamalari
(12,17) arasinda U=16,50, p=,023<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu yani dlgmeye
yonelik son test uygulamasina iliskin deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig1 goriilmektedir. 11k Yillar Programi
sorgulama iiniteleri uygulanan deney grubu ¢ocuklarin 6l¢gmeye yonelik bilimsel siireg
becerilerinin, Milli Egitim Bakanliginin yayinlamis oldugu hali hazirda kullanilan
programlarin uygulandigi kontrol grubunda yer alan cocuklarin 6lgmeye yonelik

bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bilimsel stire¢ becerileri dl¢eginin geneline iliskin son teste iligskin kontrol grubu
¢ocuklarinin ortalamalarma (X =21,22) bagh sira ortalamalari (5,22) ile deney grubu
cocuklarinin ortalamalarina (X =27,67) bagh sira ortalamalari (13,78) arasinda
U=2,00, p=,001<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu yani son test uygulamasina iliskin
deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine
denk olmadig1 goriilmektedir. Ilk Yillar Programi sorgulama {initeleri uygulanan

deney grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim Bakanliginin
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yayinlamis oldugu hali hazirda kullanilan programlarin uygulandigi kontrol grubunda

yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

IIk Yillar Programi sorgulama {initelerinin uygulandigi deney grubu cocuklarinin
uygulama sonrasi bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin geneline ve alt boyutlarina ait
beceri diizeylerinin, Milli Egitim Bakanligimin yayinlamis oldugu hali hazirda
kullanilan programin uygulandigi kontrol grubu cocuklarinin uygulama sonrasi
bilimsel siire¢ becerileri dl¢geginin geneline ve alt boyutlarina ait beceri diizeylerinden

anlaml farklilik yaratacak diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.3. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin izleme Test Uygulamasina

Ait Bilimsel Siire¢c Becerileri Arasinda Farklihga iliskin Bulgular

Bu baslik altinda ¢alismaya katilan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgeginin genelinde alt boyutlarina iliskin elde ettikleri izleme testi

puanlar1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunun izleme testinde elde ettikleri Mann-Whitney U sonuglari

Tablo 4.3.’de gosterilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin izleme Testine Ait Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgeginin Geneli ve Alt Boyutlarina iliskin Beceri Diizeyleri

Arasindaki Farkhhga Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Olgek (izleme Sira Sira

Testi) Grup N | X S | Ortalamas1 | Toplam: | U P
Kontrol |9 |2,44 |0,73|6,39 57,50

Gozlem 12,50 | ,006*
Deney |9 (3,44 |0,53|12,61 113,50
Kontrol |9 (6,33 |0,87|7,11 64,00

Siniflama 19,00 | ,045*
Deney |9 (7,33 [1,12|11,89 107,00

Tahmin- Kontrol |9 |6,89 |2,37|5,67 51,00

Cikarim-

- 6,00 |,002*

Bilimsel Deney |9 [10,67|1,12|13,33 120,00

[letisim Kurma
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. Kontrol |9 | 6,22 |0,44|6,50 58,50

Olgme 13,50 | ,006*
Deney |9 (6,89 |0,33|12,50 112,50
Kontrol |9 | 21,89 (2,80 |5,22 47,00

Genel 2,00 |,001*
Deney |9 [28,33(2,00|13,78 124,00

*p<,05

Tablo 4.3.”¢ bakildiginda UB programi uygulanan okulda 6grenim goren deney grubu
cocuklariin izleme testi uygulamasina iliskin bilimsel siire¢ becerileri ile ulusal
miifredat programi uygulanan bir okulda bulunan c¢ocuklarin izleme testi
uygulamasina iligkin bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farkliligin incelendigi

goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin alt boyutlarindan “Gozlem” alt
boyutunda izleme testine iliskin kontrol grubu ¢ocuklarinin ortalamalarma ( X =2,44)

bagl sira ortalamalar1 (6,39) ile deney grubu gocuklarinin ortalamalarma (X =3,44)
bagli sira ortalamalar1 (12,61) arasinda U=12,50, p=,006<,05’e gore anlaml farklilik
oldugu yani gozleme yonelik izleme testi uygulamasina iliskin deney ve kontrol
grubunda bulunan cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadigi
goriilmektedir. Ilk Yillar Programi sorgulama iiniteleri uygulanan deney grubu
cocuklarin gozleme yonelik bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim Bakanliginin
yayinlamis oldugu hali hazirda kullanilan programlarin uygulandigi kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklarin gézleme yonelik bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Bilimsel siireg becerileri 6lgeginin alt boyutlarindan “Siniflama” alt boyutunda izleme
testine iliskin kontrol grubu cocuklarmm ortalamalarma (X=6,33) bagl sira

ortalamalar1 (7,11) ile deney grubu ¢ocuklarinin ortalamalarma (X =7,33) bagh sira
ortalamalar1 (11,89) arasinda U=19,00, p=,045<,05’e gore anlaml farklilik oldugu
yani siniflamaya yonelik izleme testi uygulamasina iliskin deney ve kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig: goriilmektedir.
[k Yillar Programi sorgulama iiniteleri uygulanan deney grubu ¢cocuklarin siniflamaya
yonelik bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim Bakanliginin yaymlamis oldugu hali
hazirda kullanilan programlarin uygulandigi kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin

siniflamaya yonelik bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Bilimsel siire¢ becerileri 6lg¢eginin alt boyutlarindan “Tahmin-Cikarim-Bilimsel

Iletisim Kurma” alt boyutunda izleme testine iliskin kontrol grubu g¢ocuklarinin
ortalamalarma (X =6,89) bagli sira ortalamalar1 (5,67) ile deney grubu ¢ocuklarmin

ortalamalarma (X=10,67) bagli sira ortalamalari (13,33) arasinda U=6,00,
p=,002<,05’¢ gore anlamli farklilik oldugu yani tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim
kurmaya yonelik izleme testi uygulamasina iligkin deney ve kontrol grubunda bulunan
cocuklarm bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig1 gériilmektedir. ilk
Yillar Programi sorgulama {initeleri uygulanan deney grubu c¢ocuklarin tahmin-
cikarim-bilimsel iletisim kurmaya yonelik bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim
Bakanliginin yayinlamis oldugu hali hazirda kullanilan programlarin uygulandigi
kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim kurmaya

yonelik bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiliksek oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin alt boyutlarindan “Olgme” alt boyutunda izleme
testine iliskin kontrol grubu cocuklarimin ortalamalarima (X =6,22) bagli sira

ortalamalari (6,50) ile deney grubu ¢ocuklarmin ortalamalarma (X =6,89) bagli sira
ortalamalar1 (12,50) arasinda U=13,50, p=,006<,05’e gore anlaml farklilik oldugu
yani 6lgmeye yonelik izleme testi uygulamasina iligkin deney ve kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig: goriilmektedir.
[k Yillar Programi sorgulama iiniteleri uygulanan deney grubu gocuklarin 6lgmeye
yonelik bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim Bakanliginin yayinlamis oldugu hali
hazirda kullanilan programlarin uygulandigi kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin

6lgmeye yonelik bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin geneline iliskin izleme testine iliskin kontrol grubu
¢ocuklarinin ortalamalarma (X =21,89) bagl sira ortalamalari (5,22) ile deney grubu

cocuklarinin ortalamalarina (X =28,33) baghi sira ortalamalari (13,78) arasinda
U=2,00, p=,001<,05’e gore anlaml farklilik oldugu yani izleme testi uygulamasina
iligkin deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin
birbirine denk olmadigi goriilmektedir. ilk Yillar Programi sorgulama {initeleri
uygulanan deney grubu c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim
Bakanliginin yayinlamis oldugu hali hazirda kullanilan programlarin uygulandigi
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden daha ytiksek oldugu

gorilmektedir.
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IIk Yillar Programi sorgulama iinitelerinin uygulandigi deney grubu ¢ocuklarinin
uygulama sonrasi izleme testine iliskin bilimsel siire¢ becerileri 6l¢ceginin geneline ve
alt boyutlarina ait beceri diizeylerinin, Milli Egitim Bakanliginin yaymlamis oldugu
hali hazirda kullanilan programin uygulandigi kontrol grubu ¢ocuklarinin uygulama
sonrasi izleme testine iliskin bilimsel silire¢ becerileri Olgeginin geneline ve alt
boyutlarina ait beceri diizeylerinden anlamli farklilik yaratacak diizeyde yiiksek

oldugu goriilmektedir.

4.4. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Son Test-On Test Fark

Puanlarina Ait Bilimsel Siirec Becerileri Arasinda Farklihga iliskin Bulgular

Bu baglik altinda ¢alismaya katilan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test
ve on testte Bilimsel Siirec Becerileri Olgeginde elde ettikleri fark puanlari

incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunun son test ve on testte elde ettikleri fark puanlar1 Mann-

Whitney U sonuglar1 Tablo 4.4.”de gdsterilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Sontest-Ontest Fark
Puanlarma Ait Bilimsel Siire¢c Becerileri Olceginin Geneli ve Alt Boyutlarina
fliskin Beceri Diizeyleri Arasindaki Farkhliga Iliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglar

Olgek (Sontest-

Ontest Fark Sira Sira

Puani) Grup N| X S Ortalamas1 | Toplami | U p
Kontrol |9 | [1,39(7,50 67,50

Gozlem 0,22 22,50 |,101
Deney |9 [0,89 |1,05|11,50 103,50
Kontrol |9 | 1,00 | 2,00 | 7,56 68,00

Simiflama 23,001,110
Deney |9 |2,56 |2,01|11,44 103,00

Tahmin- Kontrol |9 | 1,44 |2,19|7,22 65,00

20,00 | ,064
Cikarim- Deney |9 3,33 |1,73|11,78 106,00
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Bilimsel letisim

Kurma

) Kontrol |9 |  |0,97]7,89 71,00

Olgme 0,22 26,00 | ,155
Deney |9 0,33 |1,12|11,11 100,00
Kontrol |9 | 2,00 | 3,57 | 6,00 54,00

Genel 9,00 |,005*
Deney |9 |7,11 | 3,10 | 13,00 117,00

*p<,05

Tablo 4.4’¢ bakildiginda UB programi uygulanan okulda 6grenim géren deney grubu
cocuklariin son test-on test fark puanlarma iliskin bilimsel siire¢ becerileri ile ulusal
miifredat programi uygulanan bir okulda bulunan ¢ocuklarin son test-6n test fark
puanlarina iliskin iliskin bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farkliligin incelendigi
goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin alt boyutlarindan “Gozlem” alt

boyutunda son test-6n test fark puanlarina iliskin kontrol grubu c¢ocuklarinin
ortalamalarma (X =-0,22) bagl sira ortalamalar1 (7,50) ile deney grubu ¢ocuklarmnin

ortalamalarma (X =0,89) baghi sira ortalamalar1 (11,50) arasinda U=22,50,
p=,101>,05’e gore anlamh farklilik olmadig1 yani gozleme yonelik son test-o6n test
fark puanlarina iliskin deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel siireg

becerilerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin alt boyutlarindan “Siniflama” alt boyutunda son
test-on test fark puanlarima iligskin kontrol grubu cocuklarinin ortalamalarma (X =1,00)

bagh sira ortalamalari (7,56) ile deney grubu cocuklarinin ortalamalarma (X =2,56)
bagli sira ortalamalar1 (11,44) arasinda U=23,00, p=,110>,05’e gore anlaml farklilik
olmadigi yani siniflamaya yonelik son test-on test fark puanlarina iligkin deney ve
kontrol grubunda bulunan cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk

oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri Ol¢eginin alt boyutlarindan “Tahmin-Cikarim-Bilimsel

Iletisim Kurma” alt boyutunda son test-on test fark puanlarina iliskin kontrol grubu
cocuklarinin ortalamalarina ( X =1,44) bagh sira ortalamalari (7,22) ile deney grubu

cocuklarinin ortalamalarma (X =3,33) bagl sira ortalamalar1 (11,78) arasinda

U=20,00, p=,064>,05’¢ gore anlaml1 farklilik olmadig1 yani tahmin-gikarim-bilimsel
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iletisim kurmaya yonelik son test-on test fark puanlarina iliskin deney ve kontrol
grubunda bulunan cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu

goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlaridan “Olgme” alt boyutunda son test-
on test fark puanlarina iliskin kontrol grubu ¢ocuklarnin ortalamalarma (X =-0,22)
bagl sira ortalamalari (7,89) ile deney grubu gocuklarinin ortalamalarma (X =0,33)
bagli sira ortalamalar1 (11,11) arasinda U=26,00, p=,110>,05’e gore anlaml1 farklilik
olmadig1 yani 6lgmeye yonelik son test-on test fark puanlarina iliskin deney ve kontrol
grubunda bulunan cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu

goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin geneline iliskin son test-o6n test fark puanlarina
iliskin kontrol grubu gocuklarmin ortalamalarma (X =2,00) bagl sira ortalamalar
(6,00) ile deney grubu ¢ocuklarmin ortalamalarma (X =7,11) bagli sira ortalamalari
(13,00) arasinda U=9,00, p=,005<,05’e gore anlamli farklilik oldugu yani son test-6n
test fark puanlarina iliskin deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig1 goriilmektedir. Ik Yillar Programi
sorgulama iiniteleri uygulanan deney grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin,
Milli Egitim Bakanlhiginin yaymlamis oldugu hali hazirda kullanilan programlarin
uygulandig1 kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.5. Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Son Test Bilimsel Siire¢ Becerileri ile

zleme Testi Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasinda Farkhliga iliskin Bulgular

Bu baslik altinda caligmaya katilan deney grubundaki cocuklarin Bilimsel Siirec¢
Becerileri Olgegindeki son test ve izleme testi arasindaki farka iliskin elde ettikleri

sonuglar incelenmistir.

Deney grubunun son test ve izleme testinde elde ettikleri Wilcoxon analizi sonuglari

Tablo 4.5.’de gosterilmistir.

Tablo 4.5. Deney Grubundaki Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerileri Olceginin
Geneli ve Alt Boyutlarina iliskin Son Test Becerileri ile izleme Testi Becerileri

Arasindaki Farkhhiga iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar
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Olgek  (Deney Sira Sira

Grubu) Test |N|X S | Ortalamas1 | Toplami | Z p
Son 9 (3,44 |0,53]|,00 ,00

Gozlem i ,00 |1,00
Izleme |9 | 3,44 |0,53],00 ,00
Son 9 (7,33 [1,12|,00 ,00

Siniflama ] ,00 1,00
Izleme |9 7,33 |1,12|,00 ,00

Tahmin-Cikarim- | Son 9 (10,22 |1,20|,00 ,00

Bilimsel iletisim | | -2,00 | ,046*
Izleme | 9 2,50 10,00

Kurma 10,67 | 1,12

. Son 9 (6,67 |0,50],00 ,00

Olgme ] -1,41 | ,157
Izleme |9 | 6,89 |0,33|1,50 3,00
Son 9 (27,67 (1,80],00 ,00

Genel i -2,45 | ,014*
Izleme | 9 | 28,33 |2,00 | 3,50 21,00

*p<,05

Tablo 4.5.”¢ bakildiginda UB programi uygulanan okulda 6grenim goren deney grubu
cocuklariin son test uygulamasina iligkin bilimsel siire¢ becerileri ile izleme testine
iliskin bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farkliligin incelendigi goriilmektedir.
Bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin alt boyutlarindan “Go6zlem” alt boyutunda deney
grubu ¢ocuklariin son test uygulamasina iliskin gézleme yonelik beceri diizeyleri
ortalamalarma (X =3,44) bagh sira ortalamalar1 (,00) ile deney grubu cocuklarmnin
izleme testine iliskin gozleme yonelik beceri diizeyleri ortalamalarina (X =3,44) bagh
sira ortalamalar1 (,00) arasinda Z=,00, p=1,00>,05’e gore anlamli farklilik olmadig1
yani gozleme yonelik deney grubunda bulunan cocuklarin son test uygulamasina
iliskin beceri diizeyleri ile izleme testine iliskin beceri diizeylerinin birbirine denk

oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlarindan “Siiflama” alt boyutunda deney

grubu ¢ocuklarinin son test uygulamasina iligskin siiflamaya yonelik beceri diizeyleri
ortalamalarma (X =7,33) bagl sira ortalamalar1 (,00) ile deney grubu gocuklarinin

izleme testine iliskin simiflamaya yonelik beceri diizeyleri ortalamalarina (X =7,33)

bagli sira ortalamalar1 (,00) arasinda Z=,00, p=1,00>,05’e gore anlamh farklilik
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olmadig1r yani siniflamaya yonelik deney grubunda bulunan g¢ocuklarin son test
uygulamasina iligkin beceri diizeyleri ile izleme testine iliskin beceri diizeylerinin

birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin alt boyutlarindan “Tahmin-Cikarim-Bilimsel

Iletisim Kurma” alt boyutunda deney grubu ¢ocuklarinin son test uygulamasina iliskin

tahmin-cikarim-bilimsel iletisim kurmaya yénelik beceri diizeyleri ortalamalarina ( X

=10,22) bagli sira ortalamalar1 (,00) ile deney grubu ¢ocuklarinin izleme testine iliskin

tahmin-cikarim-bilimsel iletisim kurmaya yénelik beceri diizeyleri ortalamalarina ( X
=10,67) bagh sira ortalamalar1 (2,50) arasinda Z=-2,00, p=,046<,05’¢ gdre anlamli
farklilik oldugu yani tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim kurmaya yonelik deney
grubunda bulunan ¢ocuklarin son test uygulamasina iligskin beceri diizeylerinin, izleme
testine iligkin beceri diizeylerinden daha diisiik olmasindan dolay1 birbirine denk

olmadig1 goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlarindan “Olgme” alt boyutunda deney
grubu ¢ocuklarmin son test uygulamasina iligkin 6lgmeye yonelik beceri diizeyleri
ortalamalarina ( X =6,67) baglt sira ortalamalari (,00) ile deney grubu ¢ocuklarinin
izleme testine iliskin Slgmeye yonelik beceri diizeyleri ortalamalarma ( X =6,89) bagh
sira ortalamalari (3,00) arasinda Z=-1,41, p=,157>,05 e gore anlamli farklilik olmadig1
yani 6lgmeye yonelik deney grubunda bulunan cocuklarin son test uygulamasina
iliskin beceri diizeyleri ile izleme testine iliskin beceri diizeylerinin birbirine denk

oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6lceginin geneline iliskin deney grubu ¢ocuklarinin son test
uygulamasi beceri diizeyleri ortalamalarina ( X =27.,67) bagli sira ortalamalar1 (,00)
ile deney grubu gocuklarinin izleme testi beceri diizeyleri ortalamalarina ( X =28,33)
bagli sira ortalamalar1 (3,50) arasinda Z=-2,45, p=,014<,05’e gore anlaml farklilik
oldugu yani bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin geneline ait deney grubunda bulunan
cocuklarin son test uygulamasina iliskin beceri diizeylerinin, izleme testine iliskin
beceri diizeylerinden daha diisiik olmasindan dolayr birbirine denk olmadig

goriilmektedir.

4.6. Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Son Test Bilimsel Siire¢ Becerileri

fle izleme Testi Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasinda Farkhiiga Iliskin Bulgular
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Bu baglik altinda caligmaya katilan kontrol grubundaki ¢ocuklarin Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegindeki son test ve izleme testi arasindaki farka iliskin elde ettikleri

incelenmistir.

Kontrol grubunun son test ve izleme testinde elde ettikleri Wilcoxon analizi sonuglari

Tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Kontrol Grubundaki Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin
Geneli ve Alt Boyutlarina iliskin Son Test Becerileri ile izleme Testi Becerileri

Arasindaki Farkhhiga iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Olgek  (Kontrol Sira Sira

Grubu) Test |N| X S Ortalamas1 | Toplami | Z p
Son 9 1244 |0,73],00 ,00

Gozlem ] ,00 1,00
Izleme |9 | 2,44 |0,73|,00 ,00
Son 9 16,33 (0,87],00 ,00

Siiflama _ ,00 1,00
Izleme |9 | 6,33 |0,87 |,00 ,00

Tahmin-Cikarim- | Son 9 16,78 [2,39,00 ,00

Bilimsel Iletisim | . -1,00 | ,317
Izleme | 9 1,00 1,00

Kurma 6,89 |2,37

. Son 9 (5,67 [1,00],00 ,00

Olgme ] -1,89 | ,059
Izleme |9 | 6,22 |0,44|2,50 10,00
Son 9 121,22 (3,11|,00 ,00

Genel i -2,12 | ,034*
Izleme |9 | 21,89 2,80 | 3,00 15,00

*p<,05

Tablo 4.6’ya bakildiginda ulusal miifredat programi uygulanan okulda 6grenim goren
kontrol grubu ¢ocuklarinin son test uygulamasina iliskin bilimsel siire¢ becerileri ile
izleme testine iligkin bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farkliligin incelendigi
goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin alt boyutlarindan “Gozlem” alt
boyutunda kontrol grubu ¢ocuklarinin son test uygulamasina iligskin gézleme yonelik
beceri diizeyleri ortalamalarina (X =2,44) bagl sira ortalamalar1 (,00) ile kontrol

grubu c¢ocuklarinin izleme testine iliskin gozleme yonelik beceri diizeyleri
ortalamalarina ( X =2,44) bagl sira ortalamalar1 (,00) arasinda Z=,00, p=1,00>,05"¢
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gore anlamli farklillk olmadigi yani gozleme yonelik kontrol grubunda bulunan
cocuklarin son test uygulamasina iliskin beceri diizeyleri ile izleme testine iliskin

beceri diizeylerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin alt boyutlarindan “Siniflama” alt boyutunda kontrol

grubu ¢ocuklarinin son test uygulamasina iliskin siniflamaya yonelik beceri diizeyleri
ortalamalarma ( X =6,33) bagh sira ortalamalar1 (,00) ile kontrol grubu cocuklarmnin

izleme testine iliskin siniflamaya yonelik beceri diizeyleri ortalamalarma ( X =6,33)
bagli sira ortalamalar1 (,00) arasinda Z=,00, p=1,00>,05’e gore anlamli farklilik
olmadig1 yani smiflamaya yonelik kontrol grubunda bulunan g¢ocuklarin son test
uygulamasina iligkin beceri diizeyleri ile izleme testine iliskin beceri diizeylerinin

birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri Olgeginin alt boyutlarindan “Tahmin-Cikarim-Bilimsel
Iletisim Kurma™ alt boyutunda kontrol grubu gocuklarinin son test uygulamasina
iligkin tahmin-¢gikarim-bilimsel iletisim kurmaya yonelik beceri diizeyleri
ortalamalarma ( X =6,78) bagh sira ortalamalar1 (,00) ile kontrol grubu ¢ocuklarinin
izleme testine iliskin tahmin-gikarim-bilimsel iletisim kurmaya yonelik beceri
diizeyleri ortalamalarina ( X =6,89) bagh sira ortalamalar1 (1,00) arasinda Z=-1,00,
p=317>,05’e gore anlamli farklilik olmadig1 yani tahmin-gikarim-bilimsel iletisim
kurmaya yonelik kontrol grubunda bulunan gocuklarin son test uygulamasina iliskin
beceri diizeyleri ile izleme testine iliskin beceri diizeylerinin birbirine denk oldugu

goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlarmdan “Olgme” alt boyutunda kontrol
grubu ¢ocuklariin son test uygulamasina iliskin 6lgmeye yonelik beceri diizeyleri
ortalamalarina (Y =5,67) bagl sira ortalamalar1 (,00) ile kontrol grubu ¢ocuklarinin
izleme testine iliskin lgmeye yonelik beceri diizeyleri ortalamalarma ( X =6,22) bagl
sira ortalamalar1 (2,50) arasinda Z=-1,89, p=,059>,05’¢e gore anlamli farklilik olmadig:
yani 6lgmeye yonelik kontrol grubunda bulunan cocuklarin son test uygulamasina
iliskin beceri diizeyleri ile izleme testine iliskin beceri diizeylerinin birbirine denk

oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin geneline iliskin kontrol grubu ¢ocuklarinin son test
uygulamasina iliskin beceri diizeyleri ortalamalarina (Y =21,22) bagh sira

ortalamalar1 (,00) ile kontrol grubu ¢ocuklariin izleme testine iliskin beceri diizeyleri
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ortalamalarina (X =21,89) bagli sira ortalamalar1 (3,00) arasinda Z=-2,12,
p=,034<,05’e gore anlamli farklilik oldugu yani kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin
son test uygulamasina iligkin beceri diizeylerinin, izleme testine iliskin beceri

diizeylerinden anlamli farklilik yaratacak diizeyde daha diisiik oldugu goriilmektedir.

4.7. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin izleme Testi-Son Test
Fark Puanlarma Ait Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasinda Farkhhga Iliskin

Bulgular

Bu baglik altinda ¢alismaya katilan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgegindeki izleme testi ve son test arasindaki farka iliskin elde

ettikleri incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunun izleme testi ve son testten elde ettikleri Mann-Whitney U

Testi sonuglar1 Tablo 4.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin izleme Testi-Sontest Fark
Puanlarina Ait Bilimsel Siirec Becerileri Olceginin Geneli ve Alt Boyutlarina
fliskin Beceri Diizeyleri Arasindaki Farkhliga Iliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuclarn

Olgek  (Izleme

Testi-Sontest Sira Sira

Fark Puani) Grup N| X |S |Ortalamas:t | Toplami | U p
Kontrol |9 | 0,00 | 0,00 | 9,50 85,50

Gozlem 40,50 | 1,00
Deney |9 |0,00 [0,00]|9,50 85,50
Kontrol |9 | 0,00 [0,00|9,50 85,50

Simiflama 40,50 | 1,00
Deney |9 |0,00 [0,00]|9,50 85,50

Tahmin-Cikarim- | Kontrol |9 | 0,11 | 0,33 | 8,00 72,00

Bilimsel Iletisim 27,00 | ,125
Deney |9 11,00 99,00

Kurma 0,44 | 0,53

. Kontrol |9 | 0,56 |0,73 10,61 95,50

Olgme 30,50 | ,286
Deney |9 |0,22 (0,44 8,39 75,50
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Kontrol |9 | 0,67 |0,719,33 84,00
Genel 39,00 | ,880
Deney |9 |0,67 0,50 9,67 87,00

*p<,05

Tablo 4.7’ye bakildiginda UB programi uygulanan okulda 6grenim géren deney grubu
cocuklarinin izleme testi-son test fark puanlarina iliskin bilimsel siire¢ becerileri ile
ulusal miifredat programi uygulanan bir okulda bulunan ¢ocuklarin izleme testi-son
test fark puanlarina iligkin bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farkliligin incelendigi
gorilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri Ol¢eginin alt boyutlarindan “Gozlem” alt
boyutunda izleme testi-son test fark puanlarina iliskin kontrol grubu g¢ocuklarinin
ortalamalarma ( X =0,00) bagh sira ortalamalar1 (9,50) ile deney grubu cocuklarinin
ortalamalarina  ( X =0,00) bagli sira ortalamalart (9,50) arasinda U=40,50,
p=1,00>,05"e gore anlaml farklilik olmadig1 yani gozleme yonelik izleme testi-son
test fark puanlarina iliskin deney ve kontrol grubunda bulunan c¢ocuklarin bilimsel

stire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dl¢eginin alt boyutlarindan “Siniflama” alt boyutunda izleme
testi-son test fark puanlarina iliskin kontrol grubu gocuklarinin ortalamalarma ( X
=0,00) bagl sira ortalamalar1 (9,50) ile deney grubu ¢ocuklarinin ortalamalarina (X
=0,00) bagli sira ortalamalar1 (9,50) arasinda U=40,50, p=1,00>,05’e gore anlaml
farklilik olmadigi yani siniflamaya yonelik izleme testi-son test fark puanlarina iliskin
deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine

denk oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 06lgeginin alt boyutlarindan “Tahmin-Cikarim-Bilimsel

Iletisim Kurma” alt boyutunda izleme testi-son test fark puanlarina iliskin kontrol
grubu gocuklarinin ortalamalarma ( X =0,11) bagh sira ortalamalari (8,00) ile deney

grubu gocuklarinin ortalamalaria ( X =0,44) bagh sira ortalamalari (11,00) arasinda
U=27,00, p=,125>,05’¢ gore anlamli farklilik olmadig1 yani tahmin-¢ikarim-bilimsel
iletisim kurmaya yonelik izleme testi-son test fark puanlarina iliskin deney ve kontrol
grubunda bulunan g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu

goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlarmdan “Ol¢me” alt boyutunda izleme

testi-son test fark puanlarina iliskin kontrol grubu gocuklarmim ortalamalarina (X
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=0,56) bagli sira ortalamalari (10,61) ile deney grubu ¢ocuklarinin ortalamalarina (X
=0,22) bagli sira ortalamalar1 (8,39) arasinda U=30,50, p=,286>,05’e gore anlamli
farklilik olmadig1 yani 6lgmeye yonelik izleme testi-son test fark puanlarina iliskin
deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine

denk oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin geneline ait izleme testi-son test fark puanlarina
iliskin kontrol grubu ¢ocuklarmin ortalamalarina (X =0,67) bagl sira ortalamalari
(9,33) ile deney grubu ¢ocuklarmnin ortalamalarma (X =0,67) bagh sira ortalamalar
(9,67) arasinda U=39,00, p=,880>,05’¢ gore anlamli farklilik olmadigi yani izleme
testi-son test fark puanlarina iliskin deney ve kontrol grubunda bulunan g¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgulardan elde edilen sonucglar ve sonuglarla ilgili tartismalarla,

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, Ilk Yillar Programi egitim programinin okul dncesine devam eden
cocuklarm Bilimsel Siire¢ Becerilerine etkisini incelemistir. Bunun icin Istanbul ili
Maltepe ve Uskiidar ilgesinde yer alan iki 6zel okuldaki 60-72 aylik 18 ¢ocukla
calisilmigtir. Calismaya katilan ¢ocuklarin ebeveynlerine doldurmalar igin “Kisisel
Bilgi Formu” verilmistir. Bu form ile ailelere ve gocuklara ait kisisel bilgiler elde
edilmistir. Caligmaya izin veren ailelerin ¢ocuklarina Ozkan (2015) tarafindan
gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerileri” 6lgegi On test, son test ve izleme testi olarak
uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuglar asagida alt amacglara gore

siralanmastir:

1. Calismada bir Ilk Yillar Programi egitim programini uygulayan okul bir de
sadece MEB programini takip eden iki okul secilmistir. Bu iki okulda yer alan
cocuklara uygulanan ©On test puanlar1t ile c¢ocuklarin Bilimsel Siireg
Becerilerindeki baslangic seviyeleri karsilastirilmistir. Bu karsilastirma
sonucunda kontrol grubu gocuklarinin ortalamalarina (X =19,22) bagl sira
ortalamalar1 (8,22) ile deney grubu ¢ocuklarinin ortalamalarma (X =20,56)
bagl sira ortalamalar1 (10,78) arasinda U=29,00, p=,308>,05"e gore anlamli
farklilik olmadig1 yani deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel

stire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Arastirma i¢in se¢ilen okullarda 6grenime baslayan bu ¢ocuklara uygulanan 6n test

Ekim aymin basinda ger¢eklesmistir. Cogunlukla en az iki yildir okul 6ncesine devam
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eden bu gocuklar Ekim aymnm ilk haftasina kadar herhangi bir ilk Yillar Programi
egitim programina maruz birakilmamistir. Cocuklarin okul ortami ve sunulan egitim
programina yeni alismaya bagladiklar1 bu donemde uygulanan 6n test ile hali hazirda
kendilerinde var olan bilgi ve beceriyi gostermis olmaktadirlar. Bu sebeple baslangicta

iki grubun da birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgeginin son testinde yer alan genel ve alt boyutlarinde anlamli sonuglar
cikmistir. Bilimsel siireg becerilerinin son testin alt boyutlarindan ¢ikan
sonuglar sirasiyla bakildiginda; “Gozlem” alt boyutunda son teste iliskin
kontrol grubu gocuklarinin ortalamalarma (X =2,44) bagli sira ortalamalar
(6,39) ile deney grubu cocuklarinin ortalamalarina (X =3,44) bagli sira
ortalamalar1 (12,61) arasinda U=12,50, p=,006<,05’e gore anlamli farklilik
oldugu, “Simiflama” alt boyutunda son teste iliskin kontrol grubu ¢ocuklarinin
ortalamalarma (X =6,33) bagli sira ortalamalari (7,11) ile deney grubu
¢ocuklarinin ortalamalarma (X =7,33) bagli sira ortalamalari (11,89) arasinda
U=19,00, p=,045<,05’¢ gore anlamli farklilik oldugu, Tahmin-Cikarim-
Bilimsel iletisim Kurma” alt boyutunda son teste iliskin kontrol grubu
¢ocuklarmin ortalamalarina (X =6,78) bagli sira ortalamalari (5,89) ile deney
grubu ¢ocuklarmin ortalamalarma (X =10,22) bagli sira ortalamalar1 (13,11)
arasinda U=8,00, p=,004<,05’e gore anlamli farklilik oldugu, “Olgme” alt
boyutunda son teste iliskin kontrol grubu gocuklarinmn ortalamalarma (X
=5,67) baghh swra ortalamalar1 (6,83) ile deney grubu cocuklarinin
ortalamalarma (X =6,67) bagl sira ortalamalar1 (12,17) arasinda U=16,50,
p=,023<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte
Bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin geneline iliskin son teste iliskin kontrol
grubu ¢ocuklarmin ortalamalarma (X =21,22) bagli sira ortalamalari (5,22) ile
deney grubu gocuklarmin ortalamalarina (X =27,67) bagli sira ortalamalari
(13,78) arasinda U=2,00, p=,001<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu yani son
test uygulamasina iliskin deney ve kontrol grubunda bulunan c¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puanlara bakildigi zaman

anlamli bir fark ¢iktig1 goriilmiistlir. Cocuklar Bilimsel Siire¢ Becerilerinin genelinde
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ve alt boyutlarinda 12 hafta boyunca gelisme kaydetmislerdir. Bulunduklar1 noktadan
ileriye giderek kendi hizlarinda ilerledikleri goriilmiistiir. Aldiklar1 sorgulama temelli
egitim, deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundakilere nazaran anlamli fark

¢ikarmalarina sebep olmustur.

Bilimsel siire¢ becerilerinde ve arastirma becerilerinde giiglii ve donanimli gocuklarin
yetismesi, onlarin aldig1 sorgulama temelli 6grenim ile giiclii bir iligki i¢cindedir. Bu
nedenle, ¢ocuklar tarafindan hazirlanmis agik uglu egitim planlari, gozlem, 6lgme,
siniflama ve tahmin etme, ¢ikarim yapma temelli etkinlikler, cocuklarin hayatin iginde
yer alan bilimsel kavramlar1 ve yargilar1 daha rahat anlamalarina yardim etmektedir

(Ango, 2002).

3. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri
6lgeginin izleme testinde yer alan genel ve alt boyutlarinda anlamli sonuglar
cikmigtir. Bilimsel siire¢ becerilerinin izleme testinin alt boyutlarindan ¢ikan
sonuglar sirasiyla bakildiginda; “Gozlem” alt boyutunda izleme testine iliskin

kontrol grubu gocuklarmm ortalamalarina (X =2,44) bagl sira ortalamalari

(6,39) ile deney grubu gocuklarinin ortalamalarina (X =3,44) bagli sira
ortalamalar1 (12,61) arasinda U=12,50, p=,006<,05’e gbre anlaml farklilik

oldugu, “Smiflama” alt boyutunda izleme testine iliskin kontrol grubu
cocuklarinin ortalamalarma (X =6,33) bagl sira ortalamalari (7,11) ile deney

grubu ¢ocuklarinm ortalamalarina (X =7,33) bagl sira ortalamalar1 (11,89)
arasinda U=19,00, p=,045<,05’e gore anlamli farklilik oldugu, ‘“Tahmin-

Cikarim-Bilimsel Iletisim Kurma” alt boyutunda izleme testine iliskin kontrol
grubu ¢ocuklarinin ortalamalarma (X =6,89) bagl sira ortalamalar1 (5,67) ile

deney grubu ¢ocuklarinin ortalamalaria (X =10,67) bagh sira ortalamalari
(13,33) arasinda U=6,00, p=,002<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu, “Olgme”

alt boyutunda izleme testine iligskin kontrol grubu ¢ocuklarinin ortalamalarina
(X=6,22) bagl sira ortalamalari (6,50) ile deney grubu cocuklarinin

ortalamalarma (X =6,89) bagh sira ortalamalar1 (12,50) arasinda U=13,50,
p=,006<,05’e¢ gore anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
Bilimsel Siire¢ Becerileri 6l¢eginin geneline iliskin izleme testine iliskin
kontrol grubu ¢ocuklarmin ortalamalarma (X =21,89) bagl sira ortalamalari

(5,22) ile deney grubu cocuklarmin ortalamalarma (X =28,33) bagl sira
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ortalamalar1 (13,78) arasinda U=2,00, p=,001<,05’e¢ gore anlamli farklilik
oldugu yani izleme testi uygulamasina iliskin deney ve kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk olmadigi

goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubuna on test ve son test uygulandiktan sonraki {i¢iincii haftada
izleme testi yapilmistir. Bu test ile ¢ocuklarin Ilk Yillar Programu ile kazandiklar:
becerilerin devamliligr arastirilmistir. Bu testin sonuglarina bakildigi zaman deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark ¢iktig1 goriilmektedir. Deney grubunun maruz
kaldig1 ilk Yillar Programi egitim programiin etkileri artarak devam etmektedir.
Cocuklar gelistirmeyi 6grendikleri bu bilimsel becerileri hayatlarina yerlestirerek
stirdirmeye devam etmektedirler. Hem alt boyutlar hem de geneline iliskin elde edilen
bu anlamli fark, Ilk Yillar Programi egitim programmin g¢ocuklardaki sistemli
diisiinme becerilerini, olaylar1 derinlemesine anlama kabiliyetlerini ve problemlere
¢Oziim Ttretme yeteneklerini bu programa dahil olduklar1 siirece hayatlarina

yedirebileceklerini gostermektedir.

[k Yillar Programinda gérev yapan dgretmenler bu programin giiclii yonleri arasinda,
cocuklarin sorgulama becerilerinin iyi olmasi, onlarin bilgiye nasil erisebilmelerini
Ogretmesi ve onlara uluslararas: bilinci yerlestirme olarak ele alinmistir (Giiler &

Yaltirak, 2011)

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test-0n test fark puanlarina
ait Bilimsel Siire¢ Becerileri arasindaki farkliliga bakildigi zaman iki grubunu
alt boyutlar1 arasinda anlamli farklar bulunmadigi goriilmektedir. Ancak

Bilimsel Siire¢ Becerileri olgeginin geneline iliskin son test-on test fark
puanlarina iliskin kontrol grubu gocuklarinin ortalamalarina (X =2,00) bagl

sira ortalamalari (6,00) ile deney grubu ¢ocuklarinin ortalamalarina (X =7,11)
bagli sira ortalamalar1 (13,00) arasinda U=9,00, p=,005<,05’e gore anlamli
farklilik oldugu yani son test-on test fark puanlarina iliskin deney ve kontrol
grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerilerinin birbirine denk
olmadig1 goriilmektedir. ilk Yillar Programi sorgulama iiniteleri uygulanan
deney grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin, Milli Egitim Bakanliginin
yayinlamis oldugu hali hazirda kullanilan programlarin uygulandigi kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.
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Deney grubuna 12 hafta siireyle sorgulama temelli bir program uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise sadece MEB kazanimlarini temel alan bir program uygulanmistir. Deney
grubunda yer alan ¢ocuklar bilimsel siire¢ becerilerini de i¢ine alan kapsamli bir
sorgulama programina tiim okul toplumunda yer alan 6gretmenler tarafindan maruz
birakilmigken (is birlikgi planlama), kontrol grubundaki gocuklar MEB planlarinda yer
alan fen etkinlikleri gercevesinde kalmistir. Yapilan ¢alismanin sonucuna gore Ilk
Yillar Programi egitimi ¢ocuklardaki Bilimsel Siire¢ Becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin aldiklar1 fen
egitiminin daha kapsayici ve daha ¢ok bilimsel becerileri destekleyici olmas1 gerektigi
diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin UB standartlari
geregi sahip oldugu fiziksel donanim, zengin materyal ¢esitliligi, 6gretmenlerin her
sene aldigt UB hizmet ici egitimleri ve Ilk Yillar Programi koordinatoriiyle
Ogretmenler tarafindan yiiriitiilen diizenli planlama toplantilarinin da son test- 6n test

farkinin genel sonucta deney grubunun lehine olmasinin etkisinden sz edilebilir.

UB okullarinda ¢alisan tiim 6gretmenler iinite planlamalarinda is birlik¢i bir yaklasim
icinde ¢aligmaktadir. Sene boyunca uygulanan planlar sinif ve brang 6gretmenlerinin
ayn1 tema lizerinde farkli disiplinleri ele almasi seklinde hazirlanir. Bu nedenle

Ogretmenlerin bir araya gelmesi i¢in ortak zamanlar planlanir (Giiler & Yaltirik, 2011).

5. Caligmaya katilan deney grubundaki c¢ocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegindeki son test ve izleme testi arasindaki farka iliskin elde ettikleri
sonuglara bakildigi zaman; ¢ocuklarin Gézlem, Siniflama ve Olgme alt
boyutlarinda herhangi bir anlamli farkin ¢ikmadigi goriilmiistiir. Ancak
“Tahmin-Cikarim-Bilimsel Iletisim Kurma” alt boyutunda deney grubu

cocuklarin son test uygulamasina iliskin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim

kurmaya yonelik beceri diizeyleri ortalamalarma (X=10,22) bagh sira

ortalamalar1 (,00) ile deney grubu ¢ocuklarinin izleme testine iliskin tahmin-

cikarim-bilimsel iletisim kurmaya yonelik beceri diizeyleri ortalamalarma ( X
=10,67) bagl sira ortalamalart (2,50) arasinda Z=-2,00, p=,046<,05’e gore
anlamli farklilik oldugu yani tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim kurmaya yonelik
deney grubunda bulunan cocuklarin son test uygulamasina iliskin beceri
diizeylerinin, izleme testine iliskin beceri diizeylerinden daha diisiik
olmasidan dolay1 birbirine denk olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte,

Bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin alt boyutlarindan 6lgeginin geneline iliskin
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deney grubu ¢ocuklariin son test uygulamasi beceri diizeyleri ortalamalarina
(X=27,67) bagl sira ortalamalar1 (,00) ile deney grubu cocuklarmnin izleme

testi beceri diizeyleri ortalamalarma (X =28,33) bagl sira ortalamalar1 (3,50)
arasinda Z=-2,45, p=,014<,05’¢ gore anlamli farklilik oldugu yani bilimsel
stire¢ becerileri 6lgeginin geneline ait deney grubunda bulunan ¢ocuklarin son
test uygulamasina iliskin beceri diizeylerinin, izleme testine iliskin beceri
diizeylerinden daha diisilk olmasindan dolay1 birbirine denk olmadigi

goriilmektedir.

Deney grubundaki ¢ocuklar 12 hafta boyunca ilk Yillar Programi sorgulama temelli
bir egitim almistir. 12 hafta sonunda yapilan izleme testi siiresince egitimin etkisi
kismen azaltilmis olsa da tamamen ortadan kaldirilmamistir. Sorgulama planlar
disinda verilen tiim etkinlikler ayni temel {izerine oturtulmaktadir. Bu nedenle
cocuklardaki bilimsel beceriler siirekli gelismeye devam etmektedir. Ayrica alt
boyutlardan sadece tahmin-gikarim-bilimsel iletisim kurma alaninda fark olusmasinin
sebebi Ilk Yillar Programi sorgulama iinitelerinin ¢ocuklardaki yordama yetenegini
cok fazla gelistiriyor olmasindan kaynaklanabilir. Sorulan ag¢ik uglu sorular ve
aragtirma oncesi sonucu tahmin etme, fikir alma ve bulduklarini bir araya getirme ve
akranlarina sunma, paylasma becerileri Ilk Yillar Programi egitim programiin
cocuklardaki tahmin-gikarim-bilimsel iletisim kurma becerisinin program bitse de
devam edecegini gostermektedir.

Ik Yillar Programi’nda disiplinler iistii temaya ve ana fikre ulasarak anlamli
O0grenmeyi saglamak icin, egitimcilerin hazirladiklar1 planlar “cocuklarin neyi
anlamalarini istiyoruz?” ve “cocuklarin ne yapabilmelerini istiyoruz?” sorulari tizerine
kurulmaktadir (IB, 2007). Cocuklar bu sorular iizerine hazirlanmis 6gretmen sorulari
yoluyla kavram bilgilerini artirarak c¢esitli bilimsel becerilerini gelistirmeye
baslamaktadir. Amagli ve diizenli bir sorgulamanin gerceklesmesi i¢in olduk¢a gerekli
olan bu iki nokta, ¢gocuklarin sahip olduklar1 6grenme kapasitelerinin iizerine ¢ikarak
bir iist seviyede 6grenme gerceklestirmelerine imkan saglamaktadir.

6. Calismaya katilan kontrol grubundaki ¢ocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegindeki son test ve izleme testi arasindaki farka iliskin elde ettikleri
sonuglara bakildigi zaman; Bilimsel Siire¢ Becerileri alt boyutlarinda son test
ve izleme testi arasinda anlamli farklar ¢ikmadigi goriilmiistiir. Ancak Bilimsel

Stire¢ Becerileri 6lgeginin geneline iliskin kontrol grubu ¢ocuklarinin son test
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uygulamasma iliskin beceri diizeyleri ortalamalarina (X =21,22) bagl sira

ortalamalar1 (,00) ile kontrol grubu ¢ocuklarinin izleme testine iliskin beceri

diizeyleri ortalamalarina (X =21,89) bagli sira ortalamalari (3,00) arasinda Z=-
2,12, p=,034<,05’e¢ gore anlamli farklilik oldugu yani kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin son test uygulamasina iligskin beceri diizeylerinin, izleme
testine iligkin beceri diizeylerinden anlamli farklilik yaratacak diizeyde daha

diisiik oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubu ¢ocuklarine uygulanan izleme testinin son testten ¢ok farki yoktur. Bu
gruba herhangi bir 6zel program uygulanmadig1 i¢in izleme testinde ¢ikan sonuglarin
farkli sebepleri olabilir. Bu sebepler arasinda ¢ocuklarin zamanla olgunlasmasi ve
testten Ogrenmesi sayilabilir. Kontrol grubu c¢ocuklari yogunlastirilmis bir fen
egitimine tabi tutulmasalar da MEB kazanimlarini igeren etkinliklere zaman zaman
dahil olmaktadirlar. Bu nedenle ilgilerini ¢geken konularda 6grenmeye, arastirmaya ve
izlemeye merak duymalar1 neticesinde bilimsel beceriler gelisme gosterebilir. Ayni
zamanda Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi uygulanirken bazi g¢ocuklar sonucunu
bildikleri sorulara verdikleri yanitlar1 hatirlayarak tekrar aymi  yanitlar
verebilmektedir. Bunun neticesinde bazi sorulara verdikleri yanitlar hi¢ diistinmelerine
gerek kalmadan dogru olabilmektedir. Bu testi ticlincii kere alan bu ¢ocuklarin dogru
yanitlart bazen kendi deneyimlerinden bazen de oOlgekte uygulama sonucunda

gordiiklerinden ilerleme kaydettikleri diistiniilebilir.

7. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin izleme testi-son test fark
puanlarina ait Bilimsel Siire¢ Becerileri arasindaki farkliliga bakildig1 zaman,
deney ve kontrol grubu arasindaki Bilimsel Siire¢ Becerilerinin genelinde ve
alt boyutlarinda herhangi bir fark bulunmamistir. Bilimsel siire¢ becerileri
6lgeginin geneline ait izleme testi-son test fark puanlarina iliskin kontrol grubu

cocuklarinin ortalamalarma (X =0,67) bagl sira ortalamalari (9,33) ile deney

grubu gocuklarinin ortalamalarina (X =0,67) baglh sira ortalamalari (9,67)
arasinda U=39,00, p=,880>,05"¢ gore anlamli farklilik olmadig1 yani izleme
testi-son test fark puanlarina iligkin deney ve kontrol grubunda bulunan

cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin izleme ve son testleri arasindaki fark
puanlarinda anlamlilik bulunmamasinin sebebi olarak her iki grubun da izleme testinin

yapildig1 donemlerde bilimsel beceriler konusunda kendini gelistirmeye devam ettigi
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diisiiniilebilir. Sorgulamanin tamamen bitmedigi UB okulu ile MEB kazanimlarinin
etkisiyle bu becerileri gelistiren ¢ocuklarin olmasi sonucu etkileyebilir.

Arastirma-sorgulama  becerisi  ¢ocuklarin  yas seviyesine uygun olarak
yapilandirilmamis veya yar1 yapilandirilmis sekillerde gelistirilir. Yapilandirilmamis
sorgulamalar ¢ocuklar1 kitaplara bagl kilar, kisith bilgi birikimi sunar, konu bazh
ilerler, ¢ocuklar i¢in konular anlam ifade etme ve 6gretmen merkezli devam eder.
Yapilandirilmis sorgulamalar ise, ¢ocuklar1 yasam boyu 6grenen olmaya hazirlar,
bilgiyi farkli alanlara aktarmalarmi saglar, ¢esitli kaynak kullanimi igerir, anlamli

ogrenme saglar ve ¢ocuk merkezlidir (Skirrow, 2009).

5.2. Oneriler

Bu baslik altinda elde edilen bulgularla ilgili olarak arastirmaya ve Ogretmenlere

Oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calismada yer alan cocuk sayis1 deney ve kontrol grubu agisindan
esitlenmistir. Ancak cinsiyet boyutunun de esitlendigi ve cinsiyete gore
sonuglarin farklilik gosterip gostermedigi de incelenebilir.

e (alismada yer alan ¢ocuk sayisi erisilebilir olanlarla sinirlandirilmistir. Bu
calisma daha genis bir grupla tekrar uygulanip genellemeye uygun hale
getirilebilir.

e lzleme testi igin uygulanan zaman aralig1 ¢ocuklarm testi hatirlama siirecini
uzatmak i¢i daha uzun tutulabilir.

e Ailelerin  sosyo-ekonomik diizeyleriyle alinan puanlarin arasindaki
korelasyona dair analiz yapilabilir.

e Anne-babalarin egitim diizeyleri ile ¢ocuklarin puanlari arasindaki iliskiye
bakilabilir.

e IIk Yillar egitim programinin ¢ocuklardaki sosyal becerilerine olan etkileri de

arastirilabilir.
5.2.2. Ogretmenlere Yénelik Oneriler

e Ogretmenler okul éncesi donemde ele alinmasi gereken bilimsel beceriler ve

onemi hakkinda bilgilendirilebilir.
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Okul Oncesi donemde ele alman bilimsel becerilerin nasil uygulanmasi
gerektigine dair kisa ama etkili (interaktif calistaylar gibi) bir egitim planlamasi
yapilabilir.

Sinif ortamlart i¢in gerekli fen etkinlikleri malzemelerinin tedarik edilmesi
konusunda ek biit¢e saglanabilir.

Kendini bu alanda yetersiz hisseden &gretmenler icin kilavuz kitaplar
hazirlanabilir.

MEB okul 6ncesi egitim programindaki fen etkinliklerinin icerikleri Bilimsel
Siire¢ Becerileri tabaninda diizenlenebilir.

Ogretmenler alan gezilerini ele aldiklari konularla ortiisecek sekilde
planlayarak ¢ocuklarin yerinde ve anlamli gézlemler yapmalarini saglayabilir.
Cocuklarin siniflama becerilerini gelistirmek i¢in tlimevarim ve tiimdengelim
yontemini kullanarak diinyanin igleyisine dair kavramsal anlayis gelistirmeleri
saglanabilir.

Acik uglu 6gretmen sorulart ve yart yapilandirilmis planlamalarla ¢ocuklarin
daha fazla neden-sonug iliskisi kurmalar1 saglanarak tahmin etme-¢ikarim
yapma becerileri gelistirilebilir.

Grupla ve bireysel arastirma yaparak bulduklari sonuglari sinif arkadaslariyla
paylasarak ¢ocuklarin bilimsel iletisim kurma becerilerine katki saglanabilir.
Fen etkinlikleri merkezinde ¢cocuklarin kendi baslarina deneyimleyebilecekleri
standart ve standart olmayan Olgme araglarinin olduguna emin olmak

cocuklardaki Bilimsel Siire¢ Becerilerinin gelismesine olanak saglayacaktir.
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EKLER

Ek 1. Veli izin Formu

Saymn Veli,

Ben Fatma Nur KARATAS, Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii Okuloncesi Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans ¢ocuksiyim.
Yiiksek lisans tezim i¢in “IBPYP egitiminin ¢ocuklardaki Bilimsel Siire¢ Becerilerine
etkisi” iizerine bir arastirma yapmaktayim. Bu arastirma Istanbul Il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle ger¢eklestirilmektedir.

Her giin kullanilan bilgiyi anlamli ve ise yarar hale getirmesi i¢in bazi araglarin
kullanilmast 6nemlidir. Bilim insanlarinin ¢aligmalarinda kullandiklar1 bu araglara
bilimsel siire¢ becerileri (BSB) denmektedir. Problem ¢dzme becerilerinin bir alt
basamagi olan BSB, cocuklarin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlara karsi elestirel
bir bakis acist gelistirip, olaylar1 sorgulama, konular iizerine karar verme, sorunlarla
ilgili analiz ve sentez yapabilme gibi becerilerine katki saglamaktadir. Bununla
birlikte, BSB ele alinan sorunu tanimlama, olasi ¢6ziim yollarin1 belirleme ve uygun
olan1 kullanip yorumlama yetenegini gelistirmektedir.

Cocuklarin bilimsel silireg becerilerinin belirlenmesi ve donem sonunda
yeniden degerlendirilmesi i¢in cocuklara Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi
uygulanacaktir. Bu 06lcek gegerli ve gilivenilirdir. Arastirma siirecinde c¢ocuklara
calismanin basinda ve sonunda olmak iizere iki kez uygulanacaktir. Olgegin
uygulanmas1 en fazla 30 dakika siirmektedir. Ayrica sizlere ¢ocugunuzla ilgili bir
genel bilgi formu verilerek arastirmanin baslangicinda doldurmaniz istenecektir. Bu
formun sizin tarafinizdan doldurulmasi yalnizca 2 dakika siirmektedir. Bu aragtirma
katilimcilar tizerinde olumsuz etki birakacak soru ve uygulamalardan uzaktir.
Paylastigimiz bilgiler gizli tutulacak, aragtirma amaglar1 disinda kullanilmayacaktir.
Istediginiz takdirde ¢ocugunuzun c¢aligmadan herhangi bir zamanda ayrilmasim
saglayabilirsiniz.

Bu s6zlesmeyi okuyup, velisi bulundugunuz ¢ocugun bu aragtirmaya goniillii
olarak katilmasina izin verdiginize dair bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

Veli Kodu:

Imza:
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

1. Cocuk Kodu: ................
2. Dogum tarihi: ...............
3. Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

4. Kardes sayist: .......

6. Anne-babanin 6grenim diizeyi

Anne Baba

[lkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

Lisansiistii

7. Annenin ¢alisma durumu : Calismiyor ( )  Calistyor ()
8. Annenin meslegi: ..............
9. Babanin ¢alisma durumu : Calismiyor ( )  Calistyor ()

10. Babanin meslegi: ..............
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Ek 3. Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi izni

BILiMSEL SUREC BECERILERI OLCEGI KULLANIM iZiN FORMU

Bilimsel Stireg Becerileri Olgegi, 60/72 ay aras gocuklann bilimsel stire¢ becerilerini
dlgmek amaciyla geligtirilmis bir 6lgektir, Bu dlgegin kullammu igin egitim almmast
gerekmektedir. Bu Slgegin egitimini alan Sayin Fatma Nur Karatag'in, Bilimsel Stireg
Becerileri Olgegi'ni *IB PYP Egitim Programimn Okul Oncesi Egitimine Devam Eden
Cocuklarin Bilimsel Stire¢ Becerilerini Gelistirmesine Etkisi’ konulu tezi igin kullaniminda

bir sakinca yoktur.

r-Banu OZKAN
Dumlupinar Univ;:rsilesi
Oku! Oncesi

imza
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Ek 4. Etik Kurul Onay Formu

EBYS

Elektronik Belge Yonetim Sistemi

T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
AKADEMIK ETIiK KURULU

Sayr : 55779672-604.01.02-E.1707210337 Tarih: 21.07.2017
Konu : Etik Basvuru Sonucu

Sn. Fatma Nur KARATAS

YTU Etik Kurulu, Universitemiz yiiksek lisans dgrencisi olarak hazirlamis oldugunuz “ilk Yillar
Programmn (Primary Years Programme) Okul Oncesi Egitimine Devam Eden Cocuklarin
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Geligtirmesine Etkisi” baslikl: projenizi etik agidan incelemistir. Sunulan
dosya ve bu dosyaya gore yapilacak olan veri toplama ara¢ ve ydntemlerine konu olan bilgiler hakkinda
etige aykari herhangi bir bulguya rastlanmamigtr.

Bilgilerinize rica ederim.

e-imzaludir
Prof. Dr. Galip CANSEVER
Rektor a.
Kurul Bagkani

Eki:2017-08 Etik Kurul Toplanti Karar.pdf (Fiziksel Ek)

BELGENIN ASLI
ELEKTRONIK IMZALIDIR
w2hnf B 2047

Hale -
Bilgisaye |
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Ek 5. Anket ve Arastirma izin Talebi

\\&amu,“ T:C:
ﬁ% ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigi

Say1 :59090411-20-E.11808125 04/08/2017
Konu: Anket ve Aragtirma Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a) 25.07.2017 tarihli dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 01.08.2017 tarihli tutanag.

Yildiz Tcknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Fatma
Nur KARATAS'm "ilk Yillar Programmm Okul Oncesi Egitimine Devam Eden
Cocuklarm Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmesine Etkisi" konulu tezi kapsaminda,
ilimiz Maltepe ilgesi ve Uskiidar ilgesinde bulunan ilkokulunda
ogrenim goren okul oncesi §grencilerine; okul oncesi bilimsel siire¢ becerileri dlgegini
uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilek¢e ve ekleri Midiirliigiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araglarinin  kurumlarimiza arastirmaci  tarafindan ulagtirlarak uygulanilmasi,
katihmceillarin  goniilliililk esasina gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
mildiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamas: kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonuctan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Mudiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Mudiirt
OLUR
04/08/2017
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimeist
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag1
i1 Milli Egitim Midarligi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binas: Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34{meb.gov.ir Faks: (0 212)455 06 52
Bu cvrak gaivenli clektronik imza ile i p meb.gov.tr adresi dcf8-2a3e-3e1¢-9290-36a7 kodu ile teyit cdilebilir.
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Ek 6. Tlk Yillar Programu Sorgulama Uniteleri Anahatlar

1. Sorgulama Unitesi

Yas Grubu:

5-6

Disiplinleriistii Tema:

Siire:

18.09.2017-20.10.2017

Ana fikir:

Gegmise ait bilgi ve esyalar

Islev
Anahtar Kavramlar: Degisim

Baglati

s birligi
Tutumlar:

Merak

Ogrenen Profili:

Arastiran-Sorgulayan

fletisim Kuran

Diisiinme Becerileri:

Bilgi edinme

Sosyal Beceriler:

yapma

Tletisim Becerileri:

Dinleme, konusma, sunma

Ozyonetim Becerileri:

Arastirma Becerileri:

arastirma bulgularini sunma
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Bulundugumuz Mekan ve Zaman

tarthimizi anlamamiza yardimci olur.

Sorumlulugu kabul etme, is birligi

Ince kas becerileri, zaman yonetimi

Veri toplama, verileri kaydetme,




2. Sorgulama Unitesi

Yas Grubu:

5-6

Disiplinleriistii Tema:

Kim Oldugumuz

Siire:

23.10.2017-08.12.2017

Ana fikir:

Secimlerimiz yasam kalitemizi ve

sagligimizi etkiler.

Anahtar Kavramlar:

Islev
Sebep-Sonug

Sorumluluk

Tutumlar:

Bagimsiz Davranma

Ogrenen Profili:

Dengeli
Duyarlt

Doniisiimlii Diistinen

Diisiinme Becerileri:

Kavrama, Uygulama

Sosyal Beceriler:

Baskalarina saygi duyma, ¢atismalari
¢ozme

Tletisim Becerileri:

Dinleme, konusma, okuma

Ozyonetim Becerileri:

Biiytik kas becerileri, saglikli yasam

bigimi, bilin¢li se¢imler

Arastirma Becerileri:

Gozlem yapma, verileri diizenleme
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3. Sorgulama Unitesi

Yas Grubu: 5-6
Disiplinleriistii Tema: Diinya’nin Isleyisi
Siire: 11.12.2017- 19.01.2018
Ana fikir: Evren siirekli degisim halindedir.
Degisim
Anahtar Kavramlar: Sebep-Sonug
Baglanti
Yaraticilik
Tutumlar: Merak
Sevk

Arastiran-Sorgulayan

Ogrenen Profili: Diisiinen
Riski Goze Alan
Diisiinme Becerileri: Bilgi edinme, analiz, sentez

Is birligi yapma, grup iginde gesitli
Sosyal Beceriler: gorevler listlenme

iletisim Becerileri: Dinleme, konusma, sunma

Ince kas becerileri, organizasyon, zaman
Ozyonetim Becerileri:
yOnetimi

Planlama, veri toplama, aragtirma
Arastirma Becerileri:
bulgularini sunma
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