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OZET

iklim Okuryazarhg: Ol¢egi Gelistirme Calismasi

Kevser ARSLAN

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Yuksek Lisans Tezi

Danigman: Dog. Dr. Ash GORGULU ARI

Arastirmada ortaokul o6grencilerine yonelik iklim okuryazarligl becerisinin
Olciilebilmesine iliskin gecerli ve gilivenilir bir o6l¢me arac1 gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu amacla c¢alismada, nicel arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin érneklem grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde
O6grenim gormekte olan yedinci ve sekizinci smif diizeyinde 558 o6grenci
olusturmaktadir. Bu baglamda gelistirilmek istenen o6l¢cek kapsaminda, detayli
olarak gerceklestirilen alan yazin taramasi sonucunda hazirlanan 81 ifadeden
olusan bir iklim okuryazarhigr taslak formu, veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Hazirlanan 6l¢cegin taslak formu alaninda uzman 6gretim tyeleri
tarafindan incelenerek, uzman gorisi alinmistir. Daha sonra fen bilimleri
o0gretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri araciligiyla uygunlugu incelenmis, dil
uzmani araciliflyla da dil anlatimi agisindan kontroli saglanmistir. Uzman
gorisleri dogrultusunda 6l¢egin taslak formundaki soru maddeleri 81 maddeden
73 maddeye diisiiriilmiistiir. Olcek maddeleri ortaokul diizeyinde belirlenen 20
6grenciye okutulmus ve pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Son hali verilen iklim
okuryazarlig1 taslak 6lgek formu belirlenen ortaokul 68rencilerine uygulanmistir.
Elde edilen veriler spss ve lisrel istatistik programlariyla analiz edilmistir. Analiz
edilme stirecinde, 6lcegin yapr gecerliliginin saglanmasi bakimindan agimlayici
faktor analizi ve dogrulayic1 faktor analizi; giivenirligi bakimindan ise i¢ tutarlihk
katsayis1 hesaplamasi ve madde analizleri yapilmistir. Madde analiziyle ilgili olarak
madde-toplam puan korelasyonlarina dayali analizleri ve alt-list grup ortalamalari
farkina dayali madde analizlerine ait t-degerleri hesaplanmistir. Gergeklestirilen
faktor analizleri sonucunda, gelistirilen 6l¢cegin 3 faktorlii toplamda 24 maddeden
olusan bir yap1 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen ti¢ faktorli yapinin dogrulanmasi
acisindan, 6l¢cegin dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir. Dogrulayici faktor
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analizi sonucunda, 6lcegin 3 faktorlii yapisi dogrulanmis ve uyum indeksleri
incelenmistir. Analizler sonucunda, 6l¢egin giivenirliginin tiimiine iliskin olarak
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0.895 olarak bulunmustur.
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda, ortaokul 6grencilerinin
iklim okuryazarlig1 beceri diizeylerinin belirlenmesi hedeflenen 6lgegin gecerli ve
glivenilir bir 6l¢gme araci oldugu ortaya konulmustur. Bu baglamda,gelistirilen
iklim okuryazarligi 6l¢eginin ortaokul 6grencilere uygulanabilecek bir dlgme araci
oldugu belirlenmis, uygulamaya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Cevre egitimi, iklim, iklim okuryazarlgi, olcek gelistirme,
ortaokul 6grencileri

YILDIZ TEKNiK UNiVERSITESI
FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU
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ABSTRACT

Climate Literacy Scale Development Study

Kevser ARSLAN

Department of Mathematics and Science Education

Master of Science Thesis

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Asli GORGULU ARI

The aim of the study is to develop a valid and reliable measurement tool for
measuring climate literacy skills for secondary school students. For this purpose,
the research was carried out based on the quantitative research method. The
sample group of the research consists of 558 students studying at the city of
Istanbul in the 2019-2020 academic year at the seventh and eighth grade level.
Within the scope of the scale to be developed in this context, a climate literacy
draft form consisting of 81 expressions prepared as a result of the literature
review conducted in detail was used as a data collection tool. The draft form of the
prepared scale was examined by expert lecturers in the field and expert opinion
was taken. Then, its suitability was examined through science teachers and social
studies teachers, and it was controlled in terms of language expression through the
linguist. In accordance with the expert opinions, the question items in the draft
form of the scale were reduced from 81 items to 73 items. Scale items were taught
to 20 students at the secondary school level and a pilot application was carried out.
The final climate climate literacy draft scale form was applied to the determined
middle school students. The data obtained were analyzed with spss and lisrel
statistics programs. In the process of analysis, exploratory factor analysis and
confirmatory factor analysis to ensure construct validity of the scale; In terms of
reliability, internal consistency coefficient calculation and item analyzes were
performed. Regarding the item analysis, the t-values of item analysis based on
item-total score correlations and item-based difference of sub-upper group
averages were calculated. As a result of the factor analysis conducted, it was
observed that the developed scale was a structure consisting of 3 items with a total
of 24 items. Confirmatory factor analysis of the scale was performed in order to
confirm the obtained three-factor structure. As a result of confirmatory factor
analysis, the 3-factor structure of the scale was confirmed and fit indexes were

15


https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce-t%C3%BCrk%C3%A7e/climate
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce-t%C3%BCrk%C3%A7e/literacy
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce-t%C3%BCrk%C3%A7e/scale_1
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce-t%C3%BCrk%C3%A7e/development
https://dictionary.cambridge.org/tr/s%C3%B6zl%C3%BCk/ingilizce-t%C3%BCrk%C3%A7e/study_1

examined. As a result of the analysis, the Cronbach Alpha internal consistency
coefficient calculated for all the reliability of the scale was calculated as 0.895. In
line with the findings obtained within the scope of the research, it was revealed
that the scale aimed to determine the climate literacy skill levels of secondary
school students is a valid and reliable measurement tool. In this context, it has
been determined that the developed climate literacy scale is a measurement tool
that can be applied to secondary school students, and suggestions for
implementation have been made.

Keywords : Environmental education, climate, climate literacy, scale development,
middle school students.
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1

GIRIS

Bu bolumde gerceklestirilen arastirma kapsaminda literatiir 6zeti, incelenen ana
problemin ne olduguna iliskin problem ctimlesi ve alt problem ctimleleri, arastirma
amaci, arastirmanin onemi, arastirma varsayimlari, arastirma sinirhliklar1 ve
arastirmada kullanilan terimlerin tanimlamalarina yonelik aciklamalar yer

almaktadir.
1.1 Literatiir Ozeti

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olarak kabul edilen yirmi birinci yiizyilda bir¢ok énemli
gelismeler ve degisimler yasanmistir. Bu degismekte ve gelismekte olan ¢aga ayak
uydurabilmek, dogru kararlar alabilmek ve bilimsel bilgi akisina adapte olabilmek,
bireylerin rollerinde de birtakim degisiklikleri beraberinde getirmistir.
Kiresellesme ve gelisim gosteren teknoloji yatkinligi, farkl ve gelismis becerilere
sahip bireylere olan ihtiyaci dogurmustur (Wagner, 2014). Bireylerin; siirekli
olarak meydana gelen degisimleri takip edebilmeleri, teknolojik gelismeleri
izleyebilmeleri, yiginla bilgi arasindan ihtiyaci olan bilgiyi secebilmeleri ve
analizini yapabilmeleri, bilgiyi giindelik hayata entegre edebilmeleri hatta bir tiriin
meydana getirebilmeleri gibi sayillamayacak pek c¢ok rolii iistlenmeleri
istenebilmektedir. Bu rolleri iistlenmek ise bireylerin farkli becerilere ve
yeterliliklere sahip olmasi gerekliligine isaret etmektedir. Toplum fertlerinin sahip
olmasi beklenilen bu becerilere ve yeterliliklere 21. yiizy1l becerileri denilmektedir
(Anagiin, Atalay, Kili¢ ve Yasar, 2016). 21.yiizyil becerileri ad1 verilen bu beceriler
Ledward ve Hirata (2011), tarafindan 6grenme, bilgi, bilim, bilimin harmanlamasj,
glindelik yasamda ve calisma ortaminda basariya ulasilmasinda ihtiya¢ duyulan
yetenekler biciminde ifade edilmistir. Ote yandan 21.yy becerileri bilgi ile
becerinin harmanlandigi bir kavram olarak da agiklanmaktadir (Dede, 2010). Bu
beceriler ne yalniz beceri ne de yalniz bilgiyi ele alir. Yani bu beceriler; anlamay1 ve
performansi birlikte icermektedir. Bireylerin sahip olmasi gereken bu yeterlilikler

ve beceriler ancak egitim-68retim aracilifiyla kazandirilabilir. Bu da ancak bahsi
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gecen becerilerin egitim sisteminde yer almasiyla saglanabilir. Dolayisiyla da,
21.yuzyil becerilerine derin ve sistematik olarak 6gretim programlari igeriginde
yer verilmesi gerekmektedir (Ekici, Abide, Canbolat ve Oztiirk, 2017). Yirminci
yuzyl1l becerilerine birgok tilkenin (Kanada, Finlandiya, Yeni Zelanda... vb.) egitim
sisteminde yer verilmistir (OECD, 2009). Ulkemizde ise 2004 yih icerisinde yer
verilen programda, kritik ve elestirel diisiinme, yaratici diistinme, sorunlara ¢6ziim
odakli olma, dogru karar alma, bilgi ve teknolojiye hakim olma ve girisimci bir
yapida olma gibi beceriler yer almistir (OECD, 2009). Bu gibi becerilere programda
yer verilmesiyle ve bu beceriler bireylere kazandirilmaya baslanmasiyla, bireylerin
yirmi birinci yiizylla hazirlanmasi hedeflenmistir. Ancak tim bu becerilerin
yaninda yirmi birinci ylzyil becerilerini barindiran ve giin gectikce 6nem kazanan
okuryazarlik kavrami da éne ¢ikmaktadir. Bu kavram, “Insanlarin sorgulayabilme,
problemleri tanimlayabilme ve bu problemlere ¢6ziim arayisinda bulunabilme,
kendi hayatlarin1 dizenleyebilme becerilerine fayda saglayan etkinlikler” olarak
ifade edilmistir (O'Brien ve Rugen 2001). Bu denli 6nemli gorillen okuryazarlik
kavraminin, o6gretim programlarina entegre edilmesi kac¢inilmaz olacaktir.
Yenilenmis olan ders programi iceriklerinde yirmi birinci ytizy1l becerileri adinda
bireysel, toplumsal olarak biligssel nitelikleri aynalayan bir¢ok okuryazarlik
cesitleri (saghk okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, ¢evre okuryazarligi, finansal
okuryazarlik, teknoloji okuryazarligl, medya okuryazarlig: vb.) yer almistir (TTKB,
2017).

Devamli degisim ve gelisim gosteren bu ¢agda, bireylerin kars:i karsiya kaldiklar:
problemlerin ¢oéziimiinde ve kompleks olaylarin basitlestirilmesinde fen
bilimlerinin roliiniin de olduk¢a biiylik oldugu diisiintiilmektedir. Bireysel ve
toplumsal gereksinimlerin ve beklentilerinin karsilanmasinda, bireylere gereken
bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda da fen bilimlerinin olumlu etkisinin var
olabilecegi, fen bilimlerinin énemini bir kez daha gozler 6niine sermektedir. Tiim
bunlarin yaninda fen bilimleri disiplinlerinin en 6nemli niteligi, fertlerin birer
bilim okuryazari olmalarimi saglayarak bir bilim insani gibi diisinmeye imkan
taniyabilmesidir. Bu sayede bireyler, bilimsel yontemleri baz alarak giinliik
yasamda karsilastiklar1 problemlere mantiksal ¢oziimler iiretebilirler. 2018 fen
bilimleri dersi o6gretim programinda egitim sistemimizin temel amaci
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“Degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip
bireyler yetistirmek” seklinde ifade edilmistir. Bu dogrultuda, bilim ve teknolojide
yasanan degisimlerin bireylerden beklenen rolleri etkiledigi ve artik bilgiyi tireten
ve kullanan, girisimci, elestirel diisiinebilen, kararl, etkili iletisim becerilerine
sahip bireylerin yetistirilmesi gerektigi tizerinde durulmustur (MEB-a, 2018). Bu
dogrultuda 2018 fen bilimleri programi icerisinde degisikliklere gidilmis oldugu ve
bu becerileri barindiran amaglara yer verilmis oldugu gorilmektedir. Bu nedenle,
21. yuzyll becerileri olarak sozii edilen pek ¢ok beceri, fen bilimleri dersi
kapsaminda bireylere kazandirilabilecek niteliktedir. Programda yer verilen
bireylere kazandirilmasi hedeflenen beceriler ile yirmi birinci yiizy1l becerilerinin
orta noktada kesistigini soylemek yanlis olmayacaktir. Dolayisiyla bahsi gecen ve
bireylere kazandirilmasi hedeflenilen yirmi birinci ytizyil becerilerin 6neminin, fen

bilimleri dersi kapsaminda da vurgulanmis oldugu sdylenebilmektedir.

Fen 6gretimi, fene yonelik ana kavramlar1 6grencilere kazandirarak bunlar1 giinliik
yasamda kullanmalarini saglayabilmektedir. Fene iliskin kazandirilmasi istenilen
temel kavramlardan biri ise iklim kavramidir. iklim kavrami, yeryiizii ve insan
yasami arasindaki dengenin korunmasinda 6nemli bir yere sahip olmasi sebebiyle
fen okuryazarliginin da oOnemli bir parcgasidir. Bireylerin c¢evreye verdikleri
zararlar ve bu zararlarin yeryiizii yasamina olan olumsuz etkileri mevcuttur.
Olumsuz etkiler basta yeryiizii iklimi olmak iizere ekolojik diizeni ve canli yasamini
tehdit eder hale gelmektedir. Hem insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan hem de
insanlar etkileyen bu iklim problemlerinin, durdurulmasi veya azaltilmasi yine
insan islevleriyle saglanabilir. Bulundugu ¢evreyi anlamlandiran ve bilimsel olarak
inceleyen bireyler, hem yasama daha kolay uyum saglamis hem de objektif
diistinme becerisi kazanmis olur (Akgiin, 2001). Bu baglamda iklime iliskin olarak
ortaya ¢ikan kiiresel ve ulusal problemler dikkate alindiginda, 21.yy becerilerinden
saylilabilecek olan iklim okuryazarligl becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Bireylerin
dogal cevrelerinin farkina varabilmelerini ve bireylerin iklim bilgilerini dinamik
olarak kullanabilmelerini saglamak, iklim okuryazarligi olarak tanimlanabilir
(Shafer, 2008). Diger yandan olumsuz etkileri ortadan kaldirma ve uyum saglama
egitimi, iklim okuryazarliginin ana politikas1 olarak goriilmektedir (Kagawa ve
Selby, 2012 ; UNESCO ve UNEP, 2011).
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Baska bir deyisle iklim okuryazarhigy; iklime iliskin kavramlarin ve prensiplerin
anlamlandirlabilmesi, iklim degisikligiyle baglanti kurulabilmesi, iklime yo6nelik

dogru kararlar alinabilmesi biciminde de 6zetlenebilir (USGCRP, 2009).

Kiiresel degisiklikler ve bu degisikliklerle ilgili olarak iklim sisteminin verdigi geri
donttlerin daha net anlasilabilmesi agisindan bireylerin timiniin iklim
okuryazarlig1 becerisine sahip olmasi gerekir (Harrington, 2008). Bu hedefler
dogrultusunda, iklim okuryazarligina yonelik bilgi, beceri ve degerlerin 68rencilere
kazandirilmasi ve 6grencilerin belirlenen seviyeye ulasmalari saglanmalidir. Bu da
ancak etkili bir iklim egitimiyle saglanabilir. Bireylere iklim odakli etkili bir
egitimin verilebilmesi a¢isindan Oncelikle 06grencilerin iklim ve iklim
okuryazarligina iliskin olarak eksiklerinin ortaya cikarilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle ogrencilere bu becerilerin kazandirilmas:1 amaciyla 6grencilerin sahip
oldugu iklim okuryazarlhigl beceri duzeylerinin belirlenmesi, atilmasi gereken ilk
adim olacaktir. Ancak iklim ve iklim okuryazarligina doniik olarak gerceklestirilen
alan yazin taramasi sonucunda, iklim okuryazarlig1 becerisinin 6l¢iilmesine iliskin
olarak faydalanilabilecek herhangi bir 6lcme aracina rastlanamamustir. ilgili alan
yazinda iklim ve iklim okuryazarligina yonelik bir 6l¢me aracinin yer almamasi,
alan yazin agisindan bir eksiklik olarak gortilmistir. Bu durum dikkate
alindiginda, iklim okuryazarligina yonelik bir o6lcek gelistirilmesine karar
verilmistir. Bireylere verilen egitimden olumlu geri doniit alindigi, 6grencilerin
yeni Ogrenmelere ac¢ik oldugu, sartlara hizli adaptasyon sagladigi ve Kisinin
etkilenme diizeyinin giiclii oldugu doénemlerin, ilkokul ve ortaokul ¢agi olabilecegi
diigiiniilmektedir. Ote yandan iklim okuryazarligina iliskin gerceklestirilen bir
arastirmaya katilim saglayan uzmanlar, iklime dontk konularin en iyi ortaokul
seviyesinde ogretilmesinin daha dogru olacagini yoniinde goriis belirtmislerdir
(Yakar, 2019). Bu gorus cercevesinde, ortaokul doneminde gergeklestirilecek bir
egitimin bireylere son derece faydali saglayabilecegi gz Oniine alindiginda,
gelistirilmek istenen Olgegin ortaokul seviyesine yoOnelik olmasina karar

verilmistir.

Bu ¢alismada bir taraftan fen bilimleri dersinde son derece 6énemli bir konumda

yer alan iklim ve iklim degisikligi konusunda gerekli becerilerin 6grencilere
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kazandirilmasi istenirken; diger yandan 6énemi vurgulanan 21.yy. becerilerinden
biri olarak goriilebilecek iklim okuryazarliginin 6gretim programlar: araciligiyla
bireylere kazandirilmasi hedeflenmektedir. Tiim bu durumlar goéz Onilinde
bulundurularak iklim ve iklim okuryazarliginin 6nemi distinildiginde, iklim
okuryazarligina iliskin bir 0Olgegin olmamasi bu konuya yonelik bilyiik bir
gereksinimi ortaya koymaktadir. Bu baglamda, gerceklestirilen arastirmada
ortaokul dizeyine yonelik iklim okuryazarligi olgegi gelistirilmesinin literatiire

biiyiik katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.2 Tezin Amaci

21. yuzyll becerileri ve bireylere kazandirilmasi hedeflenilen standartlar
belirlenmelidir. Belirlenen bu standartlarin uygun bir bicimde o6l¢iilebilmesine
olanak saglayan olceklerin gelistirilmesi gerekmektedir (Eryilmaz ve Uluyol,
2015). Bu dogrultuda literatiirde arastirmacilar ve egitimciler tarafindan
yararlanilacak iklim okuryazarligina yonelik bir 6l¢me aracinin bulunmamasindan
yola ¢ikilarak, c¢alismanin amaci1 sekillendirilmistir. Arastirmada, ortaokul
ogrencilerine yonelik iklim okuryazarhigl becerilerinin 6lgiilebilmesine iliskin

gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir.
1.3 Orijinal Katki

Yeryiiziinde yasamlarimi siirdiiren insanlarin etkinlikleri ve faaliyetleri, giin
gectikce hizla artis gosteren cevre sorunlarini tetiklemektedir (Topgu ve Atabey,
2016). Insan kaynakli meydana gelen olumsuz etkiler beraberinde biyocesitlilikte
azalma, ¢ollesme, asit yagmurlari, iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma gibi daha
bircok c¢evresel sorunlara da kapt aralamaktadir (Prabawani, Hanika,
Pradhanawati ve Budiatmo, 2017). Iklim degisikligi, uluslararas: diizeyde en ¢ok
tartisilan ve Uzerinde c¢alisilan sorunlarin basinda gelmektedir (Tiirkes, 2012).
Dolayisiyla da iklim ve iklim degisikliginin, bireylerin en fazla bilince ve
farkindaliga sahip olmas1 gereken c¢evre sorunlarindan biri haline geldigi
soylenebilir. Bu baglamda meydana gelen bu iklim degisikliklerine yonelik ¢6ziim
uretilmesinde aktif rol alan, cevreye olumlu yonde bir tutuma sahip ve duyarl

bireyler yetistirilmesi esastir (Atik ve Dogan, 2019).
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Cevre sorunlarini ¢6zmede istekli, sorumluluk sahibi, bilingli bireyler yetistirilmesi
onerilmektedir (Tezcan, 2001). Alan yazin incelendiginde, cesitli diizeylere yonelik
gerceklestirilen calismalar, 6grencilerin hem cevreye iliskin yeteri bilgi sahibi
olmadiklarim1 (Akgiin ve Atmaca, 2015; Akgilin, Duruk ve Tokur, 2017; Topgu ve
Atabey, 2016); hem de c¢evresel problemlere ilgisiz kaldiklarini ve istenilen
diizeyde duyarhilik gostermediklerini (Aksu, Temeloglu, Ozkaya ve Giindeger,
2012; Ozdemir, 2010) ortaya koymaktadir. Alan yazinda yer verilen aragtirmalar
gostermektedir ki bireylere yeteri kadar biling ve farkindalik tam anlamiyla
kazandirilamamaktadir. Bu sorun egitim alaninda ortaya ¢ikan bir problem olarak
goruliirse bu duruma egitimsel anlamda ¢6ziim iretilmesini gerektirecektir.
Dolayisiyla da bireylerin basta iklim olmak iizere tiim ¢evre problemlerine duyarh
olmalar1 ancak egitim ile saglanabilecektir. Egitim sisteminde de etkili bir ¢evre
egitimine yer verilmesi ve bu sayede istenilen becerilerin 6grencilere

kazandirilmasi gerekecektir.

Bilgi ve teknolojinin hizla ilerleme kaydettigi giinimiiz c¢aginda, bireylerin
farklilasan ihtiyaclarin1 karsilayabilmesi ve bulundugu ortama adaptasyon
saglayabilmesi amaciyla sahip olmasi gereken becerileri de degisiklige ugratmistir.
Bireylerin degisen taleplerini karsilamak, sorunlarina ¢6ziim bulmak ve
bilinclenmelerini saglamak adina farkli okuryazarlk tiirleri ortaya ¢ikmistir
(Aydemir, Sakiz ve Dogan, 2019). Bireylerin lzerlerine diisen sorumluluklari
yerine getirebilme, bilgiyi liretebilme ve anlamlandirabilme, hedeflerini elde
edebilme gibi becerilerinin tiimii okuryazarlk olarak ac¢iklanabilir (Sorensen, Van
Den Broucke, Fullam, Doyle, Pelikan, Slonska ve Brand, 2012). [klim ve iklim
degisikliginin 6nemli bir konumda oldugu bu ¢agda, ortaya cikan okuryazarlik
tirlerinden birinin de iklim okuryazarligi oldugu sodylenebilir. Okuryazarlik
becerisine sahip bireylerin yasadigi doneme ve mekana adaptasyon saglamasi
beklenir (Kurudayioglu ve Tizel, 2010). Dolayisiyla da iklim okuryazarligina sahip
bir bireyin iklimsel problemlerine ¢6ziim 6nerileri sunabilmesi, problemler ortaya
cikmadan 6nlem alic1 faaliyetleri gerceklestirebilmesi, farkindalik sahibi olmas;,
kendisini ve cevresindeki kisileri bu konuda bilin¢lendirebilmesi gibi nitelikleri
barindirmasi1 beklenmektedir. Bireylerde iklim ve iklim degisiklerine iligkin
farkindaligin olusturabilmesi, bireylere gereken bilincin kazandirilabilmesi ve en
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o6nemlisi iklim odakli etkili bir cevre egitiminin verilmesi agisindan oncelikle
ogrencilerin iklim ve iklim okuryazarlhigina iliskin olarak eksiklerinin ortaya
cikarilmast gerekmektedir. Bireylerde belirlenen eksikler dogrultusunda,
verilebilecek egitim sekillendirilebilir ve bireye yonelik en dogru egitim yolu
olusturulabilir. Boylelikle bireye 6zgii ¢evre egitiminin sekillendirilebilmesine ve
en uygun yontemle aktarilabilmesine imkan saglanabilecegi diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla da 6grencilere ilklim yeterliliklerinin ve becerilerinin kazandirilmasi
amaciyla, atilmasi gereken ilk adim 6grencilerin sahip oldugu iklim okuryazarhg:
beceri diizeylerinin belirlenmesi olacaktir. Ortaokul 6grencilerinin iklim, iklim
degisikligi, bunlarin yerylizi ve insan yasami tizerindeki etkileri, iklim
farkindaliklar, iklim bilingleri gibi sahip olduklar1 hazir bulunusluk diizeylerinin
belirlenmesi acisindan gelistirilecek 6lcegin 6nemli bir potansiyelde olabilecegi 6n
gorilmektedir. Fakat iklim ve iklim okuryazarligina dontik olarak gerceklestirilen
alan yazin taramasi sonucunda, iklim okuryazarlig1 becerisinin 6l¢iilmesine iliskin
olarak kullanilabilecek herhangi bir 6lcme aracina rastlanmamistir. Iklim
okuryazarligina yonelik bir 6lgme aracinin olmamasi, alan yazin agisindan bir
eksiklik olarak gorilmiis ve literatiire katki saglayabilecegi diisiiniilerek olcek
gelistirilmesine karar verilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilecek iklim
okuryazarlig1 dlcegi ile ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu iklim okuryazarhgi
diizeyleri belirlenebilecektir. Ayrica, bu alana yoénelik arastirma gergeklestirecek
olan arastirmacilar i¢cin  Olgegin  kullanilmasinin  faydali  olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda, arastirmada ortaokul 6grencilerine yonelik iklim
okuryazarliginin olc¢iilmesine iliskin gegerli ve gilivenilir bir o6l¢me araci
gelistirilmesi amaclanarak, alanyazindaki eksikligin giderilebilecegi

beklenmektedir.
1.4 Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Arastirmanin amacindan hareketle, arastirma ana problemi ve alt problemleri
sekillendirilmistir. Arastirma sonunda belirlenen problemlere cevap tretilmesi
amaclanmistir. Arastirmada cevap aranan ana arastirma problemi asagida

verilmistir.
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v

“ Gelistirilen Iklim Okuryazarhg Olgegi ” gecerli ve giivenilir bir 6lcek

midir?

Arastirmada cevap aranan arastirma alt problemleri asagida verilmistir.

v

Gelistirilen “Iklim Okuryazarhgi Olcegi” kapsam gecerliligi bakimindan
yeterli gecerlilik seviyesine sahip midir?

Gelistirilen “Iklim Okuryazarhig Olgegi” yap: gecerliligi bakimindan yeterli
gecerlilik seviyesine sahip midir?

Gelistirilen “Iklim Okuryazarligi Olgegi’nin sahip oldugu giivenirlilik
seviyesi yeterli midir?

Gelistirilen “Iklim Okuryazarhig1 Olgegi’nin madde 6zellikleri yeterli midir?
Gelistirilen“Iklim Okuryazarhg Olgegi’nden elde edilen ortalama test
puanlari nasildir?

Ortaokul oOgrencilerinin iklime yonelik kendini algillama diizeyleri ne
sekildedir?

1.5 Arastirma Varsayimlari

Gergeklestirilen arastirma, bazi varsayimlara dayanarak yiriitiilmiistiir. Arastirma

varsayimlarina asagida maddeler halinde yer verilmistir.

1.

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin 6lcegin veri toplama aracindaki
yer alan sorularn ictenlikle ve objektif bir bicimde yanitlamis olduklari
varsayllmaktadir.

Arastirma kapsaminda uzman gorisleri alinan akademisyenlerin yeterli
derecede gorts bildirdigi varsayilmistir.

Arastirma kapsaminda secilen katilimcilarin, konuyla ilgili yeterli nitelikleri
tasimis oldugu varsayilmistir.

Gelistirilmis olan iklim okuryazarligi o6lgeginin, ortaokul 6grencilerinin
iklim okuryazarlig1 becerilerini 6l¢ebilecek nitelikte oldugu varsayilmistir.
Uygulayicilarin ¢alisma siiresince 6nyargiyla hareket etmedigi ve calisma
grubuna tarafsiz yaklastigi varsayilmistir.

Arastirma icin secilen veri toplama yontemleri ile arastirmanin amacinin

ortlstigi varsayllmistir.
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1.6 Arastirma Sinirhliklar:

Gergeklestirilen arastirma kapsaminda bazi unsurlar ac¢isindan, arastirmanin sahip

oldugu sinirhliklara asagida maddeler halinde yer verilmistir.

1. Arastirma 2019-2020 egitim ogretim yilinda Istanbul ilindeki bir devlet
okulunda 6grenim gérmekte olan 6grencilerle sinirhdir.

2. Arastirma ortaokul diizeyinde yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde 6grenim
gormekte olan toplamda 558 6grenciyle sinirhidir.

3. Bu arastirmanin veri toplama araclari, arastirmaci tarafindan hazirlanan
iklim okuryazarlig: 6lcek formuyla sinirhdir.

4. Veriler, arastirmada kullanilan veri toplama araglarina vermis olduklari
yanitlarla sinirhdir.

5. Calisma planlanan 5 haftalik siireyle sinirhdir.

1.7 Arastirma Tanimlari

Calismanin bu boliimiinde, tezde verilmis olan kavramlarin farkh sekilde anlasilma
durumunun ortadan Kkaldirilmasi adina, ¢alisma amaci ¢ercevesinde bazi
kavramlarin tanimlarina yer verilmistir. Bu kavramlarin tanimlari sirasiyla verilip

aciklanmistir.

Gegerlilik : Olgegin olusturulma sekli, belirli olaylar1 tahmin etme kabiliyeti veya

diger yapilarin oOlgiileriyle baglantisinin ifade edebilmesidir (Devellis, 2017).

Giivenirlik : Olgme aracinin tutarli, duyarh ve élgme hatalarindan arinik olma
derecesidir; 6lgme hatasinin az ya da hi¢ olmamasi ve bir niteligin birden fazla
Olclilmesinde sonuglarin benzer ya da ayni olmasidir (S6nmez ve Alacapinar,

2014).

Olgek : Birim olarak tanimlanan él¢iidiir (TDK, 2019). Ol¢cme isleminde 6lgiilen
nitelikleri sembollerle ya da sayilarla ifade etmede kullandigimiz sistemlerdir (Can,

2013).

iklim : Yeryiiziiniin herhangi bir yerinde uzun yillar boyunca yasanan ya da
gozlenen tiim hava kosullarinin ortalama durumudur (Tirkes, Siimer ve Cetiner,

2000).
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iklim Okuryazarhg: : Bireylerin ve toplumun iklim tizerindeki etkisini anlamakla
birlikte; iklimin de fertler ve toplum iizerindeki etkisini anlamaktir (US Global
Change Research Program, 2009). Insanlarin dogal cevreye yonelik daha duyarl
olabilmelerini ve iklim bilgilerini daha etkili bir diizeyde kullanabilmelerini

saglamaktir (Shafer, 2008).

26



2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 iklim

iklim kavrami séz konusu oldugunda, esas inceleme alani olan Sosyal bilimler
akillara gelse de; iklim fen bilimlerinin de temel konu alanlarindan biridir.
Dolayisiyla iklim, mutlidisipliner 6nemli bir konu olup genis bir yelpazeye yayilma

gostermektedir.

iklim kavrami genel manada, “uzun yillar boyunca yeryiiziinde bulunan bir yerdeki
gozlenmis hava kogullarinin tiimiiniin ortalamasi diger bir deyisle hava olaylarinin
meydana gelme sikliklari, gézlenmis olan u¢ degerler, siddetli olaylar ve bunlarin
degiskenlik tiirlerinin birlesimi” biciminde ac¢iklanmaktadir (Tirkes, 2016).
Buradan anlasilacag tizere iklim kavrami temelde, uzun yillar boyunca yasanan
hava kosullarina, belirlenen u¢ degerlere ve degisme tiirlerine dayanmaktadir. Bu
tanim1 desteklercesine Koca (2015), ise iklimi belirli bir yerdeki uzun yillar
boyunca etkisini gosteren hava olaylarinin ortalamasi olarak acgiklamaktadir.
Benzer bicimde bagka bir iklim taniminda iklim, “bir bdlgede ¢ok uzun bir
donemde gorilen hava durumu diizeni ve ortalama hava kosullar1” olarak izah
edilmistir (Mizrak, 1983). Atalay (1998) ise iklimi, herhangi bir yerdeki yillik ve
mevsimlik hava kosullarinin uzun gézlemlere dayanmasi sonucunda belirlenen
ortalama durumu olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla iklimin uzunca bir zaman
zarfinda olusmasi, hava olaylarinin ortalamasi olmasi ve genel bir durumu ifade
edebilmesi iklimin temel 6zelliklerini olusturmaktadir. Ayrica iklim atmosferin
yeryuzine yakin katmanlarinda etkisini gosteren kosullar olarak da
aciklanabilmektedir (Atalay, 2005). iklim, Giines ve atmosfer katmanlarinin birbiri
arasindaki iligkileri sonucunda meydana gelen, yerytiziindeki yasama yon veren ve
yasami kontrol eden dogal bir sistem olarak ifade edilmistir (Doganay, 1993).Dogal
ortamlarin ve ¢evrenin korunmasi, ekolojik dengenin bozulmamas1 ve
canliyasamlarinin devamliliginin saglanmasi agisindan iklimson derece énemli bir

konumda yer almaktadir.

27



iklimin korunmasi,ekosistem dengesi ve canli yasamu i¢in énemli yer tutmaktadir.
iklimin insan yasami basta olmak iizere tiim canlilar iizerinde gostermis oldugu
etki sebebiyle canli yasamindaki énemi biiyiiktiir. Insanlar, iklimin yasamlar:
tzerinde olusturdugu etkilerin bilincine sahip olmasalar bile, iklimin yasamlari
tzerine etkileri olduk¢a fazladir. Genel manada iklimin dogal ve beseri yasam
tzerinde yaratmis olduklar etkiler: nifus dagilimina olan etkisi, gol dagilimina
olan etkisi, akarsu rejimine olan etkisi, bitki ortiisiine olan etkisi, ulasima olan
etkisi, topluma olan etkisi vb. biciminde siralanabilir (Yal¢in, Demircan, Ulupinar ve
Bulut, 2005). Bir yerin sahip oldugu iklimin agik bir bicimde belirlenmesi, o yerin
yerlesim alani hakkinda, su ihtiyacinin belirlenmesinde, gelecege yonelik planlar
yapilmasinda, canli yasaminin devamliliginin saglanmasinda, enerji ihtiyacinin
saptanmasinda son derece onemli bilgilere ulasmis olunmasi demektir (Atalay,
2005). iklimin insan yasam iizerinde sayillamayacak derecede etkisinin mevcut
olmasiyla beraber, insan saghg lizerinde de yaratig) etki biiyiiktiir. Iklim ve iklim
degisikliklerinin insan saglig1 tizerindeki etkileri; stres basta olmak tizere sehirsel
hava kirliliginin, gidalarin ve su kaynaklarinin ortaya ¢ikardig1 hastaliklar,
alerjenler, bocekler ve vektor kaynakli tasinan hastaliklar seklinde sayilabilir
(Tekbas, Vaizoglu, Ugur ve Giiler, 2005). Ozetle iklim, yasamin her alaninda 6énemi

goz ardi edilemeyecek bir bilim haline gelmistir.

iklim bir bilim olarak ele alindiginda, konu alanlar1 olduk¢a genis sinirlar
icerisinde yayilmaktadir. Atmosfer, iklimin elemanlar, iklim tipleri, iklimin etkileri
ve hava durumu iklimin temel alt konu alanlarini olusturmaktadir. Bu temel
alanlarin daha iyi anlasilabilmesi agisindan, iklim konusunun hiyerarsik kavram

haritas1 (Gokge, 2011) Sekil 2.1’de sunulmustur.
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[klim [klim [klim Hava

Atmosfer Elemanlari Tipleri Etkileri Durumu
— Troposfer | | g;caklik - Elcak — Akarsu LMeteoroloji
usak

— Stratosfer | | Basin . Orta | Bitki
¢ Kusak Ortiist
— Mezosfer | || _. | Soguk | "
Riizgar e Nufiis
— Termosfer | Nem ~ Ulasim
— Yagis —| Konut
—  Giyim

Sekil 2.1 iklim Konusunun Kavram Haritasi

Sekil 2.1 incelendiginde, iklime iliskin hiyerarsik bir kavram haritasi
goriilmektedir. Kavram haritasinda, iklimin alt konular1 ve alt konularin ise kendi

icerisinde ayristig1 tiirler ele alinarak belirtilmistir.
2.2 Yeryiiziinde Gériilen iklim Tipleri

Sicaklik, riizgdr, basing, nem ve yags gibi Iklim elemanlarini olusturan
niteliklerinin farklihk gdstermesi sonucunda meydana gelen iklim cesitleri “Iklim
Tipleri” olarak ac¢iklanmaktadir (Akkus, 2015). Yerytzi ikliminin olusmasinda
iklim elemanlarinin etkisi biiytiktiir. Diinya tizerindeki her bolgede goriilen iklim
tipleri, bolgeye 6zel olmakla birlikte farklidir. Diinya iizerinde etkisi altina aldig1
bolgenin blyiikligi baz alindiginda iklim; makroklima, ve mikroklima basliklari
altinda incelenir. Cok genis bolgelerde etkisini gosteren iklim tiplerine
makroklima, makro klimadan daha az bir bolgede etkili olan iklime bélgesel iklim

ve en dar bolgelerde etki olan iklime isemikroklima denilmektedir (MEB, 2019).
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iklimin yayihm gosterdigi alanlara iliskin siiflandirilmasinin yani sira yeryiizii
uzerinde baslica gorulen ikim kusaklar1 ve bu kusaklarda goriilen iklim turleri de
kategorize edilmistir. Iklim tiplerine iliskin olarak; yeryiiziinde etkisini gosteren

iklim kusaklari ve iklim tiirleri (MEB, 2019) 6zetlenerek Sekil 2.2’de sunulmustur.

Orta o
Sicak Kusak Kusak(lman) Soguk Kusak
Ekvatoral Akdeniz e
1 Ikiim 1 iklimi gy o b
B oo Okyanusal . Tundra
Savan Iklimi Tklim iklimi
| Muson | Sert Karasal
Iklimi Iklim
_ [liman
—  Col Iklimi —  Karasal

(Step) Iklimi

Sekil 2.2 Yeryiiziinde Etkisini Gosteren iklim Kusaklar1 ve Iklim Tiirleri

Sekil 2.2 incelendiginde, sicak, iliman ve soguk olmak tlizere iklim kusaklari ti¢
grupta siniflandirilmaktadir. Sicak iklim kusaginda, ekvatoral, savan, muson ve ¢ol
iklimleri goriilmektedir. [liman iklim kusaginda akdeniz, okyanusal, sert karasal ve
step iklimleri yer almaktadir. Soguk iklim kusaginda ise kutup iklimi ve tundra

iklimi gorilmektedir.

Ana iklim tiplerini; ekvatoral iklim, tropikal iklim, muson iklimi, ¢6l iklimi, step
iklimi, Akdeniz iklimi, 1iman okyanus iklimi, kara iklimi, kutup iklimi ve tundra
iklimi olarak saymak miimkiindiir (Akkus, 2015). Bahsi ge¢en bu tiir iklim
kusaklarini ve tiirlerini daha 1iyi anlasilmasi agisindan sirasiyla asagida

aciklanmistir (MEB, 2019).
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2.2.1 Sicak iklim

Diinya tzerinde etkisini gosteren sicak iklim kusagi, 0-30° enlemleri arasinda
gorilmektedir. Gunes 1sinlari y1l icerisinde dik ve dike yakin a¢ida gelmektedir. Yil
boyunca bu kusakta goriilen sicaklik ortalama 20 derecenin iizerindedir ve yillik
sicaklik farki olduk¢a diisiiktiir. Sicak kusaktaki iklimlerin ortak o6zelligi,

mevsimlerin belirgin olmamasi ve sicaklik farkinin az olmasidir.

2.2.1.1 Ekvatoral iklim

Ekvator ve cevresinde 0-10° enlemleri arasinda gorilir. Giines 1sinlarinin yil
icerisinde hep genis acidan almasi nedeniyle sicaklik ortalamasi 25 derecede
diizeyindedir. Sicaklik farki en az 2 ile 3 derece arasinda degisir. Y1l icerisindeki

yagis rejimi diizenlidir. Ekvatoral iklimin dogal bitki ortiisii yagmur ormanlaridir.
2.2.1.2 Savan Iklim

Amerika ile Afrika kitalarinda bulunan iilkelerin orta ve giiney kesimlerinde
gorilmektedir. Yillik ortalama sicakligr 20 ile 23 derece arasindadir. Sicaklik farki
en az 6 ile 8 derece arasinda degisir. Yaz aylar1 yagishiyken, kis aylar1 kurak gecer.
Ekvatoral iklimle ¢6l iklimi arasindaki gecis noktasi olarak kabul edilir. Dogal bitki

ortiisii ise uzun boylu otlar olan savanlardir.
2.2.1.3 Muson iklimi

Gliney ve Dogu Asya bolgelerinde muson riizgarlarinin hakim oldugu noktalarda
goriilmektedir. Yillik ortalama sicakligi 15 ile 20 derece arasindadir. Sicaklik farki
yaklasik 10 derecedir. Yazlar1 yagisly, kislar1 kuraktir. Dogal bitki ortiisii de muson

ormanlaridir.
2.2.1.4 Col iklimi

Asya ve Kuzey Amerika kitalarinin i¢ kisimlarindaki karasal alanlarda
gorilmektedir. Ayrica Gliney Amerika’'nin giineyinde de goriiliir.Yillik ortalama
sicakhigl 30 ile 35 derece arasindadir. Giinliik sicaklik farki nem oraninin az olmasi
sebebiyle cok yiiksektir. Bu deger 30 ile 50 derece arasinda degisiklik gosterir.

Belirli bir yagis rejimine sahip degildir. Dogal bitki ortiisii otlar ve kaktiislerdir.
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2.2.2 Ihnman(Orta)iklim
Diinya uizerinde etkisini gosteren iliman iklim kusagi, 30-60° enlemleri arasinda
gorilmekte olup dort mevsimde de belirgin bir sekilde gorulmektedir. Yil

icerisinde, bu kusakta cephe yagislar1 goriiliir.

2.2.2.1 Akdeniz iklimi

Gliney ve Kuzey yarim kiirede kiy1 kesimlerde, 30-40° enlemleri arasinda
gorulmektedir. Adindan da anlasilacag iizere en etkin gorildiigi yer Akdeniz
cevresidir. Yazlar1 sicak ve kurak iken kislar: 1lik ve yagishdir. En ¢ok yagis1 kis
aylarinda almaktadir. Yillik ortalama sicakligi 15 ile 20 derece arasindadir. Sicaklik

farki yaklasik 18 ile 19 derecedir. Dogal bitki 6rtiisii makidir.

2.2.2.2 OKkyanusal iklim

Karasal alanlarin bati kiyilar1 ve 30-60° enlemleri arasinda goriilmektedir. Bati
riizgarlari, sicak okyanus akintilar: ve cephe yagislari bu iklim tiiriinii olusmasinda
onemli faktorlerdir. Yaz aylar serin, kis aylar ilik ge¢cmektedir. Yillik ortalama
sicakligr 10 ile 15 derece arasindadir. Sicaklik farki yaklasik 15 ile 20 derecedir.
Yillik yagis rejimi diizenli olmakla beraber, en ¢ok yagis1 sonbahar aylarinda

almaktadir. Dogal bitki ortiisii genis ve igne yaprakli ormanlardir.

2.2.2.3 Sert Karasal iklim

Denizden uzak i¢ bolgelerde ve kitalarin dogu kesimlerinde 30-65° enlemleri
arasinda gorilmektedir. Yazlar1 serin gecer, kislari ise soguk ve sert gecer. Yillik
ortalama sicaklig1 O ile 10 derece arasindadir. Sicaklik farki yaklasik 20 ile 40
derecedir. En ¢ok yagis1 yaz aylarinda alirken kis aylarinda da kar yagisi

gorilmektedir. Dogal bitki ortiisti ise taygadir.
2.2.2.4 Ilman Karasal (Step) iklim

Orta kusakta karalarin i¢ boliimlerinde ve daglarin yogun oldugu alcak bolgelerde
gorilmektedir. Yazlari sicak ve kurak, kislari ise soguk gecmektedir. Yillik ortalama
sicakligl 8 ile 12 derece arasindadir. Sicaklik farki yaklasik 15 ile 30 derecedir. En
cok ilkbahar ve kis aylar icerisinde yagis almaktadir. Dogal bitki ortiisi step ya da
bozkirdir.
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2.2.3 Soguk iklim
Diinya tuzerinde etkisini gosteren soguk iklim kusagi, 60-90° enlemleri arasinda
gorilmektedir. Bu kusakta yil boyunca goriilen sicaklik ortalamasi oldukga

dustktir. Yil igerisinde, bu kusakta goriilen yillik yagis miktari azdir.
2.2.3.1 Kutup iklimi

Kuzey kutbu civarinda ve Gronland bdlgesinin i¢ taraflarinda gortilmektedir. Yil
boyunca sahip oldugu sicaklik ortalamasi 0 derecenin altindadir. Sicakhigin eksi
kirk degerine bile dustigiu goriulmustiir. Sicaklik farkl yaklasik olarak 30

derecededir. Bitki ortiisii yoktur ve en az yagis alan yerler bu iklim etkisindedir.

2.2.3.2 Tundra iklimi

Glney yarim kiire 65-80° kuzey enlemleri arasinda goriilmektedir. Yil boyunca
sahip oldugu sicaklik ortalamasi 0 derecenin altindadir. Sicakligin en ytksek almis
oldugu deger 10 dereceyi asmaz. En diisiik sicaklik degeri ise eksi 30 ve 40
dereceye kadar diismektedir. Sicaklik farki yaklasik olarak 60 derece veya daha
yukar bir degerdedir. En ¢ok yagisi yaz ayinda almaktadir. Dogal bitki ortiisii ise

tundradir.
2.3 iklim ve Hava Olaylan

iklim ve hava olaylar1 kavramlar giindelik hayatimizda bolca kullanilan kavramlar
halinde gelmistir. Guinlik yasantimizda siklikla kullanmis oldugumuz bu iki
kavram, birbirlerinden farkli olmasina ragmen birbirinin yerini tutan
kavramlarmis gibi algilamaktadir. Ancak iklim ve hava olaylar1 birbirlerinden
oldukca farkli kavramlardir. Dolayisiyla iklim konusunun daha iyi bir sekilde
anlasilabilmesi icin bu iki kavramin anlamlarinin farkina varilmasi gerekmektedir.
Daha 6nceden iklim kavraminin tanimi yapilirken bahsedildigi lizere iklim bir
yerdeki uzun yillardir stiregelen hava olaylarinin ortalamasidir. Buna karsin hava
olaylar1 ise bir yerdeki glinden giline, saatten saate degisebilen, kisa zamanda
farklilasan hava gorinisleri olarak aciklanabilir. Riizgar, yagis, sicaklik, basing,
bulutluluk hava olaylarini olusturan degiskenler olarak siralanabilir. Hava durumu
“glin icerisinde veya hafta icerisinde kisa zamanda etkisini gosteren olan hava

hadiseleri” olarak acgiklanirken; iklim ise “uzun siire zarfinda etkisini gdsteren hava
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olaylarinin ortalamasi” biciminde tanimlanmaktadir (Gokge, 2011). Ozetle soyle
diyebiliriz ki iklim, hava olaylarinin uzun yillar stresince goriilen genel
karakteristik 6zellikleridir. Hava olaylar1 ve iklim kavramlar1 temel olarak iki
acidan birbirinden ayrilmaktadir: ilk olarak hava olaylarinda dar bir bolge ele
alinirken; iklim de ise genis bir bolge ele alinmaktadir. Ikinci olarak hava olaylar:
gunliik veya haftalik gibi kisa siirelerde etki gosterirken; iklim ise ¢ok uzun stireli

bir etki gosterir (Ttrkes, 2001).

Bu farki daha net bir bicimde agiklayabilmek i¢in bir érnek verelim. Istanbul ilinde
yaz mevsiminin agustos ay1 genelde sicak ve nemlidir. Ancak o giin orada yasayan
bir kisiye hava nasil diye soruldugunda, "Diin glinesliydi ama bugilin ¢ok yagmur
yagdi.” yanit1 alinabilir. Kisinin verdigi cevap aslinda hava olayina yoneliktir. Buna
karsilik yine aym kisiye iklim nasil diye soruldugunda, “Istanbul’da yazlar genelde
nemli ve sicak gecer.” yamit1 alindiginda bu da iklime yonelik bir cevaptir
diyebiliriz. Ciinkii Istanbul ilinde yazlar genellikle ¢ok sicak gecer ve yagmur ¢ok
siklikla yagmaz. Siirekli sicak olan bir yerde saganak yagis oranin artis gostermesi
iklimin degistigi anlamin1 vermez. Bir yerdeki uzun yillar etkisini gosteren hava
karakterini iklim olarak tanimlarken; kisa siirede goriilen hava yagmurlu, karls,

glinesli gibi hava sartlarini da hava olaylari olarak ag¢iklariz.

Birbirinden farkli olan bu iki kavram, tanimlarinin yani sira incelenen bilim dal
olarak da birbirlerinden ayrilirlar. iklim incelenmesinde Klimatoloji alan1 6n plana
cikarken; hava durumu incelemesinde ise Meteoroloji 6n plana ¢ikmaktadir.
Meteoroloji; “atmosferde meydana gelen olaylarin bilimi” manasinda olup, hava
kosullarini inceler. Atmosferde olusan olaylara yonelik elde edilen veriler dogru
bir bicimde degerlendirilip, tahminde bulunulmaktadir. Meteoroloji araciligiyla
ulasilan veriler, Klimatoloji bilimi tarafindan kullanilarak yerytizii iklimine yonelik
genellemelerin yapilmasi saglanir. Meteorolojide esas amag¢ hava tahminlerini en
dogru bir bicimde gerceklestirmektedir. Bu baglamda, hava olaylarinin fiziki
kanunlarinin ayrintili bir bicimde incelenmesi esastir (Koca, 2015). Ayrica bu iki
bilim alaniyla ilgilenen bireyler de farkl adlandirilmaktadir. Klimatoloji biliminde
gorevli uzmanlara klimatolog denilirken; Meteoroloji alaninda gorev alan kisilere

de meteorolog denilmektedir.
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Bir¢ok 6zellik bakimindan birbirinden ayrisan bu iki kavram, birbirinin yerine
kullanilarak karistirlmaktadir. Ozellikle de egitim alaninda bu iki kavram
ogrenciler tarafindan karistirilmaktadir. Ogrenciler bu iki kavrama iliskin anlamli
o0grenmelerinde problemler yasamaktadirlar (Kaya ve Akis, 2015). Bu baglamda,
bu kavramlarin 6grenci zihninde diizeltilmesi adina 6gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir. Bu denli 6nemli kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilmasi ve
farkinin  algilanmasi saglanmalidir. Ogretmenler bu olgular1  6grencilere
kazandirmali ve Ogrencilerin zihinlerinde olusan kavram yanilgilarini
gidermelidirler (Khalid, 2001).

2.4 iklim Degisikligi

iklim, son zamanlarda giindemi olduk¢a mesgul eden iklim degisimi konusuyla
birlikte kendini belli etmeye baslamistir. Gilintimiizde hiz kesmeden
yayginlagsmakta olan iklim degisikligi diinya ¢apinda kiiresel bir problem haline
gelmistir. Buna bagh olarak ortaya ¢ikan iklim problemleri kiiresel 1sinma, sera
etkisi, ozon tabakasinin incelmesi ve iklim degisiklikleri gibi sonuglar ile kendini
gosterebilmektedir. iklim degisikligi ve iklim degisikliginin ortaya c¢ikardig
sorunlar diinyanin karsi karsiya kaldigi en 6nemli problemlerden biri oldugu
soylenebilir. ilerleyen ve gelisen teknoloji, hizla artan niifus, kaynaklarin
bilingsizce kullanilmasi gibi bir¢ok neden beraberinde ¢evre sorunlarini meydana
getirebilmektedir. Giin gectikce artmakta olan cevre sorunlarinin temelinde yatan
sebeplerin basinda iklim degisikligi gelir (Orbay, Cansaran ve Kalkan,2009). Insan
islevleri sonucunda olusan, diinyanin bitiiniinii etkisi altina alan ve tistiine en fazla
konusulan en 6nemli ¢cevre sorunu iklim degisiklidir (Demircan, Turan, Arabaci,
Coskun, Tirkoglu ve Cicek, 2016). Dolayisiyla da iklim degisikliginin tartisiimasi

gereken son derece 6nemli bir kiiresel sorun oldugu asikardir.

iklim degisikliginin literatiirde yapilmis olan bir¢ok tanima rastlanmaktadir. Erlat
(2010), tarafindan yapilan bir tanimda; “ilk asamada yagis ve sicaklik gibi iklim
elemanlarinin ortalama degerden yiikselmesi veya algalmasidir. Kiiresel ve
bolgesel olarak meydana gelen bu degisimler kisa ve uzun dénemli olmaktadir.”
seklinde aciklanmigtir. Iklim degisikligi BM tarafindan ise iklim degisikligi cevre

sozlesmesinde; “Gozlenmekte olan dogal iklim degisikliginin yani sira, dogrudan
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veya dolayli insan faaliyetleri etkisiyle atmosferdeki gaz bilesiminin degisime
ugramasiyla iklimde meydana gelen degisiklik” seklinde agiklanmistir (Aksay,
Ketenoglu ve Kurt, 2005). Diger bir deyisle de fosil yakit kullanimin yayginlasmasi,
ormanlarin tahrip edilmesi gibi bir¢ok insan faaliyetiyle atmosferde bulunan gaz
dengesinin bozulmasiyla birlikte zararh bir gazlarin ¢ogalmasiyla meydana gelen
sera etkisi sonucunda yeryuizii sicakliginin artmasi biciminde de agiklanabilir

(Aydin, 2014).
2.4.1 iklim Degisikligine Neden Olan Faktérler

Glinimuzde hizla artan kent niifusu ve kontrolsiiz sanayilesme sonucunda insan
kaynakli olarak ortaya cikan etkilerle iklim dengesi bozulmalara ugramaktadir.
Carpik sehirlesme, yerylizii ve yer alti su kaynaklarinin bilingsizce kullanilmasi,
enerji kaynaklarinin tiiketilmesi, ¢evrenin hizla tahrip edilmesi, fosil yakit
tiikketiminin artmasi cevre dengesi bozulmasina yol agarak iklim problemleri de
beraberinde getirmektedir (Aksan ve Celikler, 2013). Bu ¢evresel problemlerin
basinda iklim degisikligi gelmektedir. Yeryiizii lizerinde ortaya ¢ikisindan itibaren
hiz kesmeden artmakta olan iklim degisikligi, diinya uzerindeki etkisini giin
gectikce daha da fazla hissettirmektedir. Hizla artis gosteren niifus, gerceklesen
gocler, kontrolstiz sehirlesmeler, kaynaklarin biling¢sizce tiiketimin artmasi, sanayi
tretiminin fazlalasmasi, doganin tahrip edilmesi, komiir ve petrol gibi fosil
yakitlarin asir1 derecede kullanimi, karbon silirimiiniin artis gostermesi vb.
nedenlerle birlikte atmosfere zehirli gazlar salinmistir. Sera gazlar1 olarak
adlandirilan bu gazlar basta karbondioksit olmak {izere; metan, ozon, diazot
monoksit, kloroflorokarbon vb. gazlar atmosferde artis gostererek iklim

degisikliklerinin olusmasina kap1 aralar (Aydin, 2014).

Anlasilacag tlzere, iklim degisikliginin sayillamayacak kadar bir¢ok sebebi vardir.
Bu sebepleri, dogal ve yapay kaynakli nedenler olarak ayirmamiz faydal olacaktir.
Atmosfer ve atmosfer katmanlar1 arasindaki dengeyi olumsuz yonde etkileyen
olaylar dogal sebepler olarak aciklanirken; sosyolojik, teknolojik gibi insan
faaliyetleri sonucunda atmosferin yapisinin bozulmasi ise yapay sebepler olarak

aciklanmaktadir (Ozey, 2001). iklim degisikliginin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan
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dogal ve yapay sebepler, daha iyi anlasilmasi agisindan ¢calismalardan (Ak, 2012;
Olger, 2019) 6zetlenerek Sekil 2.3’de sunulmustur.

< Yapay Nedenler
Dogal Nedenler (Antropojenik)
Glinesin Manyetik Alanindaki — Asin Fosil Yakitlar Kullanimi
Meydana Gelen Degisimler
— Sera Etkisi

—— Diinyanin Prezisyon Hareketi

—  Dogal Dengenin Bozulmasi
El Nino Etkisi (Asir1 Sicaklik

Artis) — Yanlis Arazi Kullanimi
— Volkanik Patlamalar || Hizh Nufiis Artis1
—— Karalarin Konum Degistirmesi = | Kontrolsiiz Sehirlesme
— Depremler — Kaynaklarin Bilingsiz Kullanimi

Sekil 2.3 iklim Degisikligine Neden Olan Faktérler

Sekil 2.3 incelendiginde, iklimin degisikliklerin yol acabilecek dogal ve yapay
faktorlerin neler oldugu goriilmektedir. Dogal nedenlerin; Gilines’in manyetik
alandaki meydana gelen degisimler, Diinya’'nin prezisyon hareketleri, asiri
derecede sicaklik artis, volkanik patlamalar, kara parcalarindaki yer degisikligi ve
depremler oldugu anlasilmaktadir. Yapay nedenlerin ise, fazlaca fosil yakit
kullanimi, sera etkisi, artan niifus artisi, kontrol edilemeyen sehirlesme ve

kaynaklarin bilingsizce kullanimi oldugu anlasilmaktadir.

Diinya iizerinde giin gectikce, kendini hizla gostermeye devam eden iklim
degisikliginin ortaya ¢ikmasinda bahsedildigi lizere, dogal ve yapay bir¢ok sebep
mevcuttur. Ancak iklim degisiklinin olusmasinda ve artis gostermesindeki esas
neden olarak insan kaynakli faaliyetlerden olusan etkiler gosterilmektedir.
Yaklasik olarak dort buguk milyar yasinda olan Diinyamiz, olusmasindan bu yana
pek cok iklim degisikligine ugramistir. Bu iklim degisikliklerine en biiytik etkinin,
insanlarin ortaya cikmasiyla baslamis oldugu agikardir (Oztiirk, 2002). Yapilan

arastirmalarin da gosterdigi tUlzere insanin dogaya verdigi zarar, iklim
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degisikliginin en 6nde gelen sebebi olarak gériilmektedir (IPCC, 2007). insaat alan1
olusturma, yakacak odun saglama, mobilyacilik sektoriinde islev kazanma gibi
sebeplerle ormanlik alanlar1 tahrip etmeleri insanlarin en basta gelen zararh
etkilerindendir. Ormanlarin yok olmasi Diinya i¢in biiytik tehdit olusturmaktadir,

cinkii ormanlar Diinya’nin akcigerleri olarak kabul edilirler (Gorgulu Ari, 2019).
2.4.2 iklim Degisikliginin Meydana Getirdigi Sonuclar

Dogal veya yapay kaynakli etkiler sonucunda meydana gelen iklimsel bozukluklar
yani iklim degisikligi ortaya c¢ikardigi sonuglar1 sebebiyle diinyayr yakindan
ilgilendiren kiiresel bir sorun haline gelmistir. iklim degisikligi, ortaya ¢cikmasiyla
pek cok olumsuzluklari da beraberinde getirmistir. Ozellikle de Diinya iizerinde
olusturdugu zararlar ve meydana getirdigi hasarlarla etkisini kritik boyutta fark
ettirmistir. Son zamanlarda artis gosteren iklim degisikligiyle cevre dengesi
bozulmus ve yeryiiziinde insanlar basta olmak tzere diger canlilarin yasamini
tehdit eder hale gelmistir. 2018 yilinda Diinya Ekonomik Forumu tarafindan
yaymlanan Kiiresel Risk Raporu’na gore karsi karsiya kaldigimiz en 6nemli
cevresel sorunlardan birisinin ise iklim degisikliginin neden oldugu olumsuz

etkiler oldugu belirtilmistir (The Global Risks Report, 2018).

iklim degisikliginin ortaya c¢ikmasi itibariyle yeryiizii iizerinde olumsuz yonde
bir¢cok degisimler meydana gelmektedir. Bu olumsuzluk en basta sicaklik artisiyla
kendini gostermektedir. Bu durumu desteklercesine bazi iklim bilimciler 2100 yili
bazinda sicakligin 1990 seviyesinin 1.4 ila 5.8 derece iistiinde artabilecegini
diistinmektedir (Akalin, 2013). Bununla birlikte sicaklik artisina bagh olarak
buzullarin erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesi, kuraklik ve ¢éllesmenin ortaya
cikmasi gibi sonuglar da kac¢inilmaz olacaktir. Olusan kuraklik ve c¢ollesme
sonucunda ise topraklarin tarimsal verimliligi azalir, ekosistemler bozulmaya
ugrar, ormanlik alanlar zarar goérerek azalma gosterir (Sen ve Ozer, 2018).
Atmosferde bulunan gaz bilesimi dengesinin bozulmasi, zehirli gaz saliniminin
gerceklesmesi ve ozon tabakasinin incelmesi gibi bazi problemler de iklim

degisikleriyle beraber ortaya cikar.

iklim degisikliginin en can alic1 sonuglarindan biri ise, canli yasamini ve saghgin

tehdit etmesidir. iklim degisikliyle birlikte ortaya cikan ve yayillmaya baslayan
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bulasic1 hastaliklar ile canli yasami olumsuz etkilenmektedir. Ozellikle yirminci
yuzyllin son ceyregi itibariyle, yeryuzinde yiliksek olciide can ve mal kaybi
meydana gelmis oldugunun belirtilmesi bu duruma destekler niteliktedir (Bayrag,
2010). Ekosistemin zarar gormesiyle canli cesitliliginin korunmasi1 endise
olusturmus ve hatta bazi canli nesli tilkenmeye ugramistir (Uzmen, 2007). Iklim
degisikligi; sel, kasirga, orman yangini, kuraklik gibi afetlerin sayisiyla beraber
olumsuz etkileri de arttirmis ve diger afetlerin ortaya g¢ikma riskinin de

yukselmesine neden olmustur (Kadioglu, 2012).
2.4.3 iklim Degisikliklerinin Onlenmesine ve Azaltilmasina Yénelik Tedbirler

Diinyay1 ve canli yasamini etkisi altina alan iklim degisikliginin yarattif1 ve
yaratacagl olumsuz etkilerin ortadan kaldirmasi gerekmektedir. Bu baglamda hem
bireylere hem de devletlere 6nemli gorevler dismektedir. Fertlerin bu konuya
gereken 6nemi vermeleri ve gerekli tedbirleri almalar1 saglanmalidir. Bu hususta
alinabilecek en onemli tedbir ormanlik alanlarin korunmasi ve arttirilmasi
olacaktir. Ciinkii ormanlar yeryiiziiniin oksijen kaynagi ve canlilarin yasam alani
olmasiyla beraber; yagislar diizenlenmesini ve ¢lirtimiis olan bitki atiklariyla bio-
kiitle enerjisi elde edilmesini saglamaktadir. Dolayisiyla ormanlik alanlarn
arttirmak amaciyla aga¢ dikimi ¢alismalarinin yapilmasi1 gerekliligi géz ontine
serilir. Ormanlik alanlarin korunmasi ve aga¢ dikimi tedbirlerinin bu durumun
ortadan kaldirilmasinda yeterli olamayacagi diisiiniildiigiinde, alinabilecek diger

tedbirler ( Gorguli Ari, 2019):

v' Fosil yakit kullanimi minimum diizeye getirilmel,

v’ Sanayi tesisleri basta olmak tlizere sera gazlarinin ¢ikisina neden olan
kaynaklarin emisyonlar1 sinirlandirilmals,

Enerji kaynaklar: tasarruflu kullanilmali ve bilingli tiiketilmeli,

Olusan atiklarin ayristirilarak, geri kazandirilmasi saglanmaly,

Bireysel ara¢ kullanimin yerine toplu tasima kullanimi arttirilmals,

AR NEE NN

Basta giines olmak iizere yenilebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasi

yayginlastirilmali,

<\

Deniz ve okyanus sistemlerinin korunmali,

v" Yer alt1 sular1 ve sulak alanlar korunmaly,
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v Ev, is, okul gibi ortamlara 1s1 yalitimi yapilmal,
v Disiik enerjili 1sitma, sogutma ve beyaz esya kullaniminin arttirilmali

vb.seklinde siralanabilir.

iklim degisikligine karsi alinan biitiin bu 6nemlerle ek olarak yapilmas: gereken en
etkin yol; kamuoyunun bilin¢lendirilmesine yonelik yapilan egitimdir. Toplumu
bilin¢lendirmek, olumlu yonde kalici davranislar kazandirmak ¢evre egitiminin asil
amacidir (Erten, 2005; Dastan, 2007; Demirkaya, 2008). Egitim, cevresel sorunlar
hakkinda bireylerin bilin¢clendirilmelerinde, onlara istenilen davranis ve tutumlari
kazandirmada Kkilit rol oynar (Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002). Etkili bir
cevre egitimi ile cevreye duyarli, bilingli, karsilasabilecegi sorunlara ¢6zim
lretebilen bireylerin yetismesi tiim c¢evre problemlerin ¢6ziimiine katki

saglayacaktir (Aksan ve Celiker, 2013).

Tiim bunlarin yani sira, sulak alanlarda yasamakta olan canlilarin korunmasina ve
ekolojik problemlerin ortadan kaldirilmasina yonelik calismalar goéz oOniinde
bulundurularak, iklim degisikligi her manada ele alinip ulusal platformda yapilacak
calismalarla desteklenmelidir (Cepni ve Aksoy, 2016). iklim ve iklim dengesinin
korunmasina yonelik ulusal diizeyde her ne kadar tedbir alinsa da, insanlar
tzerlerine disen sorumluluklari yerine getirmedigi siirece bir anlam ifade
etmeyecegi diisiinlilmektedir. Ciinki hem insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan
hem de insanlar etkileyen bu iklim problemlerinin durdurulmasi veya bunlarin
azaltilmas1 yine insanlarin islevleriyle saglanabilir. Bilin¢li bireylerin iklim
dengesini korumasi ve ortaya c¢ikan iklim degisikliginin 6niine gecilmesinde etkisi
yadsinamaz derecede biyiiktiir. Dolayisiyla da alinacak her tedbirin insan eliyle

olmasi son derece fayda saglayabilecektir.
2.5 iklim Ogretimi

iklim ve iklim degisikligi konular 6grencilerin egitim-6gretim yasamlar siiresince
neredeyse her kademede karsi karsiya gelecekleri onemli konulardan biridir. Iklim
ve iklime iliskin olan konularin 6gretimi s6z konusu oldugunda, iklim, iklim
degisikligi ve etkilerine yonelik konu baslklar1 altinda 6gretim yapilmasi

gerekliligi 6ne cikar. Ogrencilerin iklim ve iklim degisikliklerine yonelik gelistirmis
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olduklar1 adaptasyon ve uyum siireci iklim egitiminde 6nemli bir konuma sahiptir.
Ogrencilerin sahip oldugu iklim ve iklim degisikligine iliskin diisiincelerinin
gelistirilmesi ve  degistirilmesi okullarda verilen iklim egitimleriyle
saglanmaktadir. iklime yénelik yapilan egitim; 6grencilerin iklim degisiklikleri ya
da iklim okuryazarligi konularindaki bakis agilarini arttirmaya yonelik
gerceklestirilen informal ve formal etkinliklerin tiimii olarak ag¢iklanabilir
(Hestness, 2016). Aslinda pasif olarak disiintilen ortaokul yas grubu 6grencileri,
belirli egitim faaliyetleriyle aktif hale getirilebilirler. Egitim etkinlikleri, projeler
gibi o0gelerle harekete gecirilen cocuklar, iklim degisikliginin azaltilmasina ve
uyarlanmasina her yonden katki saglayabilirler (UNICEF, 2012). Cilinki iklim
egitimi, bireylerin iklim degisikliklerinin olumsuz etkilerine karsin ihtiya¢larini
karsilayabilmelerini ve bireylerin iklim bozukluklarina karsi dayanikli hale
gelebilmelerini hedefler. Bu hedef dogrultusunda, 6grencilere bu konuda yeteri
bilgi ve becerinin kazandirilmasini temel alan iklime iliskin nitelikli bir egitim
verilmesi gerekliligini ortaya c¢ikarir. Degisen iklim sartlari ile yerytiziinde yasayan
her canli bu durumdan etkilenmekte ve yasam sartlar1 olumsuz hale gelmektedir
(UNICEF, 2015). Degisen iklim kosullarina uyum saglayip bu kosullardan olumsuz
yonde etkilenme durumunu ortadan kaldirmak yine egitim alternatifiyle

saglanabilir.

Yeryiiziinde yasayan tiim canlilarin yasaminin korunmasinda esas unsur ekolojik
dengenin korunmasidir. Ekolojik dengenin bozulmaya ugramasi ve ortadan
kaybolmasina sebep olan en bilyik etken olumsuz yodnde isleyen insan
faaliyetleridir (Saglam, Diizgiines ve Balik, 2008). Ekolojik dengenin 6énemli bir
parcasi olan insanin ¢cevreye yonelik olumsuz davranislari, iklimsel sorunlar basta
olmak tlzere pek cok c¢evresel sorunu ortaya cikarmaktadir. Tim bunlarin
temelinde yatan esas neden, bireylerin c¢evreyi korumaya iliskin olumlu
tutumlarinin olmamasi ve sahip olduklar1 farkindaliklarinin az bir diizeyde
olmasidir. Bu durumun ortadan kaldirilmasi ancak insan ve ¢evre iliskisinin pozitif
bir diizeye getirilmesi ve cevreye duyarh bireylerin yetistirilmesiyle saglanabilir.
Bilingli, duyarli ve cevresel farkindalik sahibi bireylerin yetismesi yalnizca etkili
bir ¢evre egitimiyle gerceklestirilebilir (Akgiin ve Atmaca, 2015; Akgiin vd., 2017;
Ergin, Akbay, Ozdemir ve Uzun, 2017; Kisoglu, Yildirim, Salman ve Siiliin, 2016).
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Bireylerde ¢evre bilincinin olusturulmasina temel diizeyden baslanilmasi faydah
olacaktir. Clinkii bireylerin ileriye doniik ve devamli olacak bir ¢evre bilinci
kazandirilmasinda ilkogretim ve ortaokul duzeyine alacagi egitimin yeri
yadsinamaz. ilkogretimle birlikte verilmeye baslanilan ¢evre egitimiyle bireylerin
ileriye doniik olarak gosterecekleri cevre bilingleri sekillenir ve gelistirilir (Yiicel
ve Morgil, 1998). ilkokullarda ¢evreye doniik gerceklestirilen egitimlerin tiimii,
diger dersler ile iligkilendirilerek ¢evre egitimi verilmelidir (Erten, 2004).
Ortadgretimde esas alinan “Cevre Egitim Programlari”nin kalitesi, ileriye dontik
verilecek egitim niteligiyle esdeger bir konuma sahip oldugunu soéylemek
miimkiindiir (Uzun ve Saglam, 2006). ilkokul ve ortaokulda verilen nitelikli bir
cevre egitimiyle beraber; 6grencilere cevreyi, dogayi, canlilar ve iklim diizenini
korumaya yonelik de pek c¢ok bilincin kazandirilmasi kag¢inilmaz olacaktir.
Dolayisiyla da saglam temele dayandirilarak verilmis olan c¢evre egitimiyle
bireylerin, hem simdiki durumu hem de gelecek nesillerin olumlu yénde

etkilenmesi saglanabilecektir.

Bireylere verilen etkili bir ¢evre egitimiyle, aslinda bireylerin sahip oldugu iklim
bilinci gelistirilecek ve iklimsel farkindalik kazandirilacaktir. Cinki iklim ve
iklimsel dengenin korunumu tiim canli yasaminin devamliligin1 saglamak,
ekoloji96k dengeyi korumak baglaminda gevrenin kilit tasini olusturmaktadir. Bu
sebeple etkin bir ¢evre egitimi demek etkili bir iklim egitimi demektir. Buradan
yola ¢ikarak ¢evreye iliskin yapilan bir bilinglendirme egitimiyle, bireylerin iklim
konusunda da bilin¢lendirilmesi miimkiin kilinabilir. Buradan anlasilacagi iizere
ogrencilerin iklim ve iklim degisikligi konusunda sahip olduklari farkindaliklarinin
artmasi yine fertlerin bu konularda yeterli egitim almasi ile miimkiindiir (Tok,

Cebesoy ve Bilican, 2017).

Egitimde iklim konusu dile getirildiginde cografya ve sosyal bilgiler derslerinin
kapsaminda yer alan bir disiplin olarak giindeme gelir. Ancak iklim, sosyal
bilimlerinin yani sira fen bilimlerini de ilgilendiren ve disiplinler arasi 6zelligi olan
konudur. Diinya capinda ve tilkemizde, cografya ve sosyal egitimi kapsaminda ele
alinan iklim konusunun 6gretiminde cesitli gelismeler meydana gelmistir. UNESCO

tarafindan, iklim ve iklim degisikligi egitiminin; bilim egitimi, vatandashk egitimi,
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insan haklar1 egitimi, dil egitimleri vb. farkli ders iceriklerine yerlestirilerek
verilmesi oOnerilmistir (UNESCO, 2010). ABD miifredati kapsaminda, ilk ve
ortadgretim silirecinde iklim konusu cografya dersi disinda sosyal ve fen bilimleri
dersleri iceriginde de okutulmaktadir. Sosyal bilimler dersleri adi altinda; tarih,
vatandaslik, ekonomi ve cografya vb. dersler bashiginda; fen bilimleri dersleri
adinda ise biyoloji, saglik, yer bilimleri ve fiziki bilimler gibi dersleri bashiginda yer
almaktadir. Bu dogrultuda, iklim konularinin 6gretiminde cografya egitimine
paralel olarak, sosyal bilimler ve fen bilimleri derslerinin o6ne ¢ktig
anlasilmaktadir (Demirci, 2005). Bu durum tlkemiz bazinda incelendiginde, iklim
ile ilgili konulara her bir egitim kademesinde yer verilerek 06gretimin
gerceklestirildigi gorilmektedir. Bu baglamda ilkokul diizeyinde hayat bilgisi veya
fen ve teknoloji; bunu takiben de ortaokul diizeyinde fen bilimleri ve sosyal bilgiler
dersi iceriginde yer verilmektedir. Lise diizeyinde ise cografya dersi icerisinde

iklim bilgisi verilmektedir (Tas, 2007).

Ders programlar1 incelendiginde, iklime iliskin konularin 06gretiminde ana
cercevede iklim degisikligi ve etkilerine yer verilmis olsa da; atmosfer, iklim
elemanlari, iklim kusaklari, bunlarin birbiriyle iliskileri, hava olaylari, iklim
problemleri, iklim ve yasam iliskisi gibi konular da iklim 6gretimi kapsaminda yer
verilmektedir. Ayrica 6gretim programlarinda ve gevre ile ilgili derslerde 6zellikle
insan kaynakli etkilerle sera gazlarinin artacagi vurgulanmali, yenilenebilir ve
cevre dostu enerji kaynaklarinin kiiresel 1sinmanin azaltilmasinda oldukea etkili

oldugu belirtilmelidir (Atik ve Dogan, 2019).

Ulkemizde ortaokul diizeyindeki 6gretim programlarinda (MEB, 2015; MEB-a,
2018; MEB-b, 2018) iklime yonelik olarak yer verilen kazanimlar Tablo 2.1'de

sunulmustur.
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Tablo 2.1 Ortaokul Ogretim Programlarinda Yer Alan iklim Kazanimlari

Smif  DersAdi Unite/Ogrenme Kazanimlar
Diizeyi Alam
Insan 1. Dogal siireclerin neden oldugu yikic1 doga
5 Fen ve olaylarini agiklar.
Bilimleri 2. Yikic1 doga olaylarindan korunma
Cevre
yollarini ifade eder.
1. Yasadigi ¢cevrede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan
_ ornekler vererek aciklar.
5 Sosyal Insanlar, Yerler
Bilgiler e 2. Yasadigi cevredeki afetlerin ve cevre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.
1
Gevreler 3. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine
etkilerini 6rneklerle aciklar.
6 Sosyal Insanlar, Yerler 1. Tiirkiye'nin temel fiziki cografya
Bilgiler ve ozelliklerinden yer sekillerini, iklim
ozelliklerini ve bitki 6rtiisiinii ilgili
1
Gevreler haritalar tizerinde inceler.
1. Diinyanin farkh dogal
6 Sosyal Insanlar, Yerler ortamlarindaki insan
Bilgiler e yasantilarindan yola ¢ikarak
iklim 6zellikleri hakkinda
Cevreler cikarimlarda bulunur.
7 Sosyal Kiiresel 1. Arkadaslariyla birlikte kiiresel
Bilgiler Baglantilar sorunlarin ¢éziimiine yonelik fikir

Onerileri gelistirir.
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Tablo 2.1 Ortaokul Ogretim Programlarinda Yer Alan iklim Kazanimlar1 (Devami)

Simif Ders Adi  Unite/Ogrenme Kazanimlar

Diizeyi Alam

1. Mevsimlerin olusumuna y6nelik

tahminlerde bulunur.

8 Fen Mevsimler 2. Iklim ve hava olaylar1 arasindaki farki

Bilimleri agiklar.
ve
_ 3. Iklim biliminin (klimatoloji) bir bilim
Ikli
m dali oldugunu ve bu alanda ¢alisan
uzmanlara iklim bilimci (klimatolog) ad1

verildigini soyler.

1. Ormansizlasma, kiiresel 1sinma, iklim
degisikligi ve biyolojik cesitliligin
azalmasini temel kiiresel ¢cevre

problemleri olarak tanimlar.

2. 0zon tabakasinin incelmesi, asit
7ve8 Cevre Kiiresel Cevre yagmurlari, kiiresel 1sinma,
Egitimi Sorunlari ormansizlasma vb. ¢evre sorunlarinin

ortaya ¢ikis nedenlerini agiklar.

3.0rmansizlasma, iklim degisikligi ve
biyolojik cesitliligin azalmasi arasindaki

iliskiyi aciklar.

8 Fen Enerji 1. Kiiresel iklim degisikliklerinin
Bilimleri Doniistimleri ve nedenlerini ve olasi sonuclarini tartisir.

Cevre Bilimi

Tablo 2.1 incelendiginde, ortaokul 6gretim programlarinda iklime iliskin yer
verilen derslere ve derslerde yer alan kazanimlarin neler oldugu gorilmektedir.

Ortaokul diizeyinde, iklim ile ilgili kazanimlara en ¢ok sosyal bilgiler ve fen
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bilimleri dersleri igeriginde yer verilmesiyle birlikte ¢cevre egitimi dersinde de bu

kazanimlara yer verildigi gorilmektedir.

Tablo 2.1’ de belirtildigi tizere, 8. Sinif diizeyinde ise “Mevsimler ve [Klim” {initesi
bashigl altinda mevsim olusumu tahminlerinde bulunma, iklim ve hava olaylar
kavramlari arasindaki farki aciklama, iklimin bir bilim dal oldugunu ve bu alanda
gorev alan wuzmanlara bilimci (klimatolog) denildigini bilmesine yonelik
kazanimlar yer alirken; “Enerji Dontisiimleri ve Cevre Bilimi” tinitesi ad1 altinda
kiuresel iklim degisikliklerinin nedenlerinin ve ortaya ¢ikabilecek olasi
sonuglarinin tartisilmasina yonelik baska bir kazanimin da yer aldigir gorilir.
5.sinifta sosyal bilgiler dersi iceriginde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” tinitesi
altinda, iklimin insan faaliyetleriyle olan iligkisini glindelik yasamdan 6rneklerle
aciklama, ortaya cikan cevre sorunlar1 ve afetlerin nedenlerini sorgulama, dogal
afetlerin toplum hayati lizerine etkilerini agiklama kazanimlarina yer verilmistir.
6.smif diizeyinde, ayn1 sekilde sosyal bilgiler dersi kapsaminda“insanlar, Yerler ve
Cevreler” tlnitesinde llkemizde yer alan yer sekilleri ve iklim 6zellilerini harita
lizerinde inceleme, diinya lizerinde farkli insan yasamlarindan yola ¢ikarak iklim
ozelliklerine iliskin c¢ikarimlarda bulunma kazanmimlar1 yer almaktadir. Bunu
takiben 7.sinifta sosyal bilgiler dersinde yer alan “Kiiresel Baglantilar” tinitesinde
de bireyin arkadaslariyla beraber kiiresel sorunlarin ¢éziimiine yonelik fikir

liretebilmesine dayali bir kazanima yer verilmistir.

iklime yonelik bircok kazanima ogretim programlarinda yer verilmis oldugu
gorilmektedir. Iklime yonelik yapilan 6gretimlerin yaninda iklimlerle ilgili
etkinlikler ile ogrenciler harekete gecirilerek, oOgrencilerin aktif katilimi
saglanmalidir. Bu baglamda en biyiik sorumlulugu 6gretmenler tistlenmektedir.
Okul ortaminda iklime yonelik drama ve tiyatro yaptirarak, 6grencilere iklime
yonelik arastirma 6devleri vererek, onlarin bu konuda fikirlerini beyan edilecekleri
ve c¢Ozim oOnerileri sunabilecegi tartisma ortamlar1 yaratarak iklim bilincini
kazandirilmasina katki saglayabilirler. Diger yandan o6grencilere iklim ve iklim
degisiklilerine yonelik gerekli bilgilendirmeler yapmali ve gerekirse uzmanlar
araciligiyla 6grencilere seminer vermelidirler. Bireylere iklim problemlerinin

olumsuz sonuglarinin azaltilabilmesi i¢in ¢6ziim yollarinin var oldugunu ve gerekli
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o6nlemlerin alinmasi gerektiginin gosterilmesi hem 6grencilerin kaygi seviyelerini
dustrebilir hem de 6grencileri bilgi sahibi olmasini saglamaktadir (Atik ve Dogan,
2019). Diger bir deyisle amacimiz insanlarin dogal cevreye yonelik daha duyarh
olabilmelerini ve iklim bilgilerini daha etkili diizeyde kullanabilmelerini
saglamaktir (Shafer, 2008). Bu dogrultuda 6grencilere gerekli bilgilendirmelerin
yapilmasi iklim bilincinin ve farkindaliginin olusturulmasinda en uygun yollardan
biri olacaktir. Ayrica belirli giin ve haftalar kapsaminda ¢evre ve c¢evreye iliskin
olan 6zel giinlerde panolar diizenlenmeli ve torenler yapilmalidir Bu dogrultuda,
gelecek nesillere ¢evresel konularin 6neminden dolay1 formal okul tabanl ¢evre

egitiminin etkili bir yol oldugu sdylenebilir (Pekel, Kaya ve Demir, 2007).

Okullarda verilen dersler ile 6grencilere iklim bilinci kazandirilmak istenmektedir.
Ancak her ne kadar bu bilincin kazandirilmasinda okullar 6n planda olsa da
ailelere de biiyiik gorevler diismektedir. Ailelerin, bireyler daha okul siralarina
gelmeden okul 6ncesi donemde c¢evre ve iklim bilincini ¢ocuklara kazandirmasi
gerekir. Cevre sorunlarinin azalmasinin, okul oncesi donemde gergeklestirilen
gozlem ve etkinlikler ile birlikte desteklenerek miimkiin olacag distiniilmektedir
(Buhan, 2006). Bu sebeple basta aileler olmak tizere okul 6ncesi 6gretmenlerine de
biiylik sorumluluk diiser. Dolayisiyla ¢ocuklara okul 6ncesi donemde bu bilinci

kazandiracak uygun etkinlikler yapilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikar.

Diger yandan bu bilincin kazandirilmasinda, kamuoyu bilin¢lendirilmesinin de
pay1 blyiiktiir. Bu dogrultuda radyo ve televizyon kanallarinda ilkim bilincine
vurgu yapilmali ve iklimin korunmasina yonelik kamu spotlar1 yayinlanmahdir.
Ayrica ulusal ve uluslararasi merkezler tarafindan seminer, kurs vb.
diizenlenmelidir. Cevreye karsi duyarli, bilingli ve sorunlarin ¢éziimiine aktif
katilan bireylerin yetistirilmesi ile mimkiin olabilecek bilin¢gli toplum
olusturulmasi; iklim dengesinin korunmasinda ve iklim degisikligi gibi cevre
sorunlarinin ¢6ztiimiinde oldukca etkilidir. Toplumsal farkindaligin arttirilmasi icin
egitim kurumlarina, sivil toplum kuruluslarina ve medyaya 6nemli gorevler

diismektedir (Atik ve Dogan, 2019).
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2.5.1 Fen Bilimleri Ogretiminde iklim

Gliniimiz ¢aginda fen bilimleri, bilimsel manada gelisim ve ilerleme gosteren bir
disiplin olarak ele alinmaktadir. Dolayisiyla da bireylere giinlik hayatta gerekli
bilgi, beceri ve davranislarin kazandirilmasinda 6nemli bir paya sahiptir. Giindelik
hayatta bireylere karsi karsiya kalacaklari cevre sorunlariyla bas edebilme
yetenegini kazandirma ve c¢o6ziim yollar1 sunmasi becerisini kazandirma fen
bilimleri dersinin temel amaglariyla 6rtiismektedir. Fen bilimleri dersi kapsaminda
bireylere verilebilecek etkili bir c¢evre egitimiyle bireylerin ¢evreye Kkarsi
farkindalik kazandirmasi kaginilmazdir. Iklimsel bozuklarinin énde gelen ve tiim
yasami etkileyen cevre problemleri oldugu diisiiniiliirse fen bilimlerinde iklim
egitimi 6nem kazanmaktadir.Bu durum ise iklimin belirgin olarak 6n plana ¢iktig
alanlardan birinin fen bilimleri olduguna isaret etmektedir. Fen bilimleri egitimi
kapsaminda verilen etkin bir iklim egitiminin, bireylere gerekli iklim becerilerini
kazandirmada ve iklimsel sorunlara ¢6ziim arayisinda bulunmalarini saglayacaktir.
Bu nedenle iklime dontik fen bilimleri kazanimlarina ayrica deginilmesinin faydal
olacagl diisiiniilmektedir. Ulkemizde fen bilimleri dersleri ve fen bilimleri alan
kapsaminda iklime yo6nelik olarak yer verilen kazanimlar(MEB-a, 2018; MEB-c,

2018, YOK, 2018 ) Tablo 2.2’de sunulmustur.

Tablo 2.2 Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda Yer Alan Iklim Kazanimlari

Sinif Diizeyi Unite/ Kazanimlar

Ogrenme Alani

Yer Kabugu ve 1. Diinya’nin hareketleri sonucu
3 Diinya'mizin gerceklesen olaylari agiklar.
Hareketleri
1. Dogal siireclerin neden oldugu yikic1 doga
5 insan ve Cevre olaylarini agiklar.

2. Yikici doga olaylarindan korunmayollarini

ifade eder.
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Tablo 2.2 Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda Yer Alan iklim Kazanimlari

(Devami)

Mevsimler ve

[klim

1. Mevsimlerin olusumuna y6nelik

tahminlerde bulunur.

2. iklim ve hava olaylar1 arasindaki fark

aciklar.

3. iklim biliminin (klimatoloji) bir bilim dal
oldugunu ve bu alanda ¢alisan uzmanlara
iklim bilimci (klimatolog) adi verildigini

soyler.

Enerji

Doéntistimleri ve

Cevre Bilimi

1. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini

ve olasi sonuclarini tartisir.

Ekosistem

Ekolojisi
ve

Glincel Cevre

Sorunlari

(Biyoloji)

1. Glincel ¢evre sorunlarinin sebeplerini ve
olasi sonuclarini degerlendirir. (...asit
yagmurlari, kiiresel iklim degisikligi, erozyon,
dogal hayat alanlarinin tahribi ve orman
yanginlari 6zetlenerek bu sorunlarin canlilar

tizerindeki olumsuz etkileri belirtilir.)

Fen Bilgisi Lisans

Programi

(4. Yariyil)

Yer Bilimi (AE)

1. Hava olaylary, iklim, riizgarlar ve

mevsimlerin olusumu.

Tablo 2.2 incelendiginde, llkemizde fen bilimleri dersi ve alanlar1 kapsaminda

bircok {inite altinda iklime yonelik olarak kazanimlara yer verilmis oldugu

anlagilmaktadir. Ilk olarak ilkokul 3. Sinif diizeyinde “Yer Kabugu ve Diinya’mizin

Hareketleri” linitesi ad1 altinda Diinya’'nin gerceklestirmis oldugu hareketler ve bu

hareketler sonucunda meydana gelen olaylarin agiklanmasina dair kazanima yer

verilmistir. Bunu takiben, ortaokul kademesinde 5. Sinif ve 8.siif diizeyinde de

49



iklimle ilgili kazanimlara yer verilmis oldugu goriiliir. 5. Sinif seviyesinde “Insan ve
Cevre” uinitesi altinda dogada meydana gelen dogal strecler ve bu dogal siireclerin
sebep oldugu yikici doga olaylarinin agiklanmasina; yikici olaylarindan ise
korunma yollarinin ifade edilmesine dayali kazanimlara yer verilmistir. 8. Sinif
diizeyinde ise “Mevsimler ve Iklim” {initesi bashgl altinda mevsim olusumu
tahminlerinde bulunma, iklim ve hava olaylar1 kavramlar1 arasindaki farki
aciklama, iklimin bir bilim dali oldugunu ve bu alanda goérev alan uzmanlara
bilimci (klimatolog) denildigini bilmesine yo6nelik kazanimlara yer verilmistir.
Ayrica buna ek olarak 8.sinifta “Enerji Dontisiimleri ve Cevre Bilimi” Unitesi adi
altinda kiuresel iklim degisikliklerinin nedenlerinin ve ortaya c¢ikabilecek olasi
sonuglarinin tartisiimasina dayal bir kazanimin da yer aldig1 goérilmektedir. Lise
diizeyinde yer verilen iklim kazanimlar1 incelendiginde, biyoloji dersinde
“Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar” tinitesi altinda ¢evre sorunlarinin
nedenlerinin ve ortaya c¢ikaracagl olasi sonuclarin degerlendirilmesine yoénelik
kazanima yer verilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin, derslerinde 6grencilere
iklime yonelik egitim verme durumlar1 géz ontne alindiginda; 6gretmenlerin
lisans programlarinda iklim konusuna iliskin ders almalan gerekliligi ortaya ¢ikar.
Bu baglamda fen bilimleri 6gretmenlerine yer bilimi dersi kapsaminda iklim
konusu (hava olaylar1 ve mevsimler) anlatilmaktadir. Ancak fen bilimleri
derslerinde bu denli yer verilen iklim konusunun, lisans diizeyinde egitim goren
fen bilgisi 6gretmen adaylarina 6gretimin yeterli olmadig1 goriilmektedir (Yakar,

2019).
2.6 Okuryazarhk Kavrami

Bilim ve teknolojinin gelisim gosterdigi, bilgi cag1 olarak isimlendirilen yirmi
birinci ylizyllda bireylerden sahip olmasi istenen beceriler de farklilasmaya
ugramaktadir. Bu baglamda, giiniimiiz caginda farkli becerilere cevap verebilecek
olan okuryazarlik kavrami kendini gostermektedir. Okuryazarlik temelde
bireylerin gelisimini saglamasiyla beraber toplumsal yol almada da kilit noktay:
olusturan kavramlardan biri olarak ifade edilebilir. Bireylerin giindelik
gereksinimlerini giderebilmesinde, akademik olarak ilerleyebilmesinde, toplumsal

ve kiiltiirel hadiseleri anlayabilmesinde, bilgiyi kullanmaktan ziyade
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tretebilmesinde, icerisinde bulundugu firsatlardan faydalanabilmesinde ve
teknolojiden yararlanabilmesinde sahip oldugu okuryazarlik dizeyi onemli bir
yere sahiptir. Dolayisiyla da bireylere okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi, ciddi bir boyut kazanmaktadir. Devamli olarak degisime ve gelisime
ugrayan egitim sisteminde, bircok yeni okuryazarlik cesitlerinin ortaya konulmasi
ihtiyacini dogurmustur. Bilginin tiretilmesi, farkl platformlarda tanitilmasi, ¢oklu
zeka uygulamalari, ayrimlasma talepleri, teknolojik gelismeler, degisime ugrayan
kultir ve toplum ihtiyaglar gibi pek cok sebep okuryazarlik cesitliligine ve yeni
beklentilere kapi1 aralamistir (Onal, 2010). 2004 yilinda yapilan bir tanimda
okuryazarlik, “farkli baglamlarla iligkili basili, yazii ve gorsel materyalleri
aciklayabilme, anlayabilme, yorumlayabilme, iletisim kurabilme ve hesaplama

)

yapabilme yetenegi” seklinde ac¢iklanmistir. Ayrica bireylerin hedefleri
dogrultusunda ilerleme, sahip oldugu bilgi kapasitesini gelistirme ve toplumda
kendini bir fert olarak benimseme gibi stireclere katki saglamasi ac¢isindan bir
O0grenme siireci barindirdigina isaret edilmektedir (UNESCO, 2013). Bu dogrultuda,
bu denli 6nem arz eden okuryazarlik becerilerinin, bireylere kazandirilmasi ve
gelistirilmesi saglanmalidir. Bu duruma yonelik, tlkemiz hakkinda yer alan
degerlendirmelerin bulundugu Yasam I¢in Okuryazarlik raporunda, yetiskin ve
genglik okuryazarlik programlarini arttirma, c¢ogaltma ve zengin okuryazar

platformlar1 olusturmak amaciyla belirli okuryazarlik politikalarini benimseme

gibi tedbirlerin alinmasi gerektigi vurgulanmistir (UNESCO, 2017).
2.6.1 iklim Okuryazarhg:

Gln gectikce hiz kesmeden gelismekte olan teknoloji ve her alanda yayilma
gosteren bilgi, farkli okuryazarlik becerilerine sahip bireylere gereksinim duyma
ihtiyacini da dogurmustur. Bu ac¢idan glnimiuz ihtiyaclarinin karsilanmasi
amaciyla, caga ayak uydurmak, adaptasyon saglamak ve bu ¢ercevede farklilasan
egitim gereksinimlerini yerine getirmek icin farkli okuryazarlik tiirleri kendini
gostermeye  baslamistir.Bu dogrultuda, bireylere okuryazarhk kiltiri
kazandirmak adina yeni okuryazarlik tiirlerinin belirlenerek, bu ttirlerin incelenip
egitim sistemine entegre edilmesi gerekir (Nergis, 2011). Bireylere kazandirilmasi

ve egitim sistemine entegre edilmesi gereken, okuryazarlik tiirlerinden birinin ise
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“iklim okuryazarlig1” olabilecegi diistiniilmektedir (Yakar, 2019). Fertlerin iklim
sartlarina adaptasyon saglamasi ve yeterli iklim bilgisine sahip olmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla burada, iklim okuryazarligi kavrami o6n plana
cikmaktadir. iklim okuryazarlig), bireylerin ve toplumun iklim iizerindeki etkisini
anlamakla birlikte; iklimin de fertler ve toplum iizerindeki etkisini anlamaya
dayandirilmaktadir(US Global Change Research Program, 2009). Diger bir deyisle
iklim okuryazarlig), insanlarin dogal ¢evreye yonelik daha duyarl olabilmelerini ve
iklim bilgilerini daha etkili bir diizeyde kullanabilmelerini saglamaktir (Shafer,
2008). Ayrica “bireylerin bulunduklar1 konuma ve vakte bagh kalmadan iklimi
taban alarak hareket etme becerisi ve buna dayali tiim uygulamalar” olarak da
ifade edilmektedir (Dupigny-Giroux, 2010). Bulundugumuz ortamla iliskimiz,
bilimsel bilgi zihniyetimiz ve glindelik yasamda verdigimiz kararlarimiz iizerinde
etkisi olan kritik bilgi ve becerilerin tiimiini kapsayan yasam becerilerine sahip
olmak “iklim okuryazari olmak” demektir (Dupigny-Giroux, 2010). Buradan
anlasilacag1 tuzere, iklim okuryazarligi kavrami yalnizca bilgi yiginindan ibaret
degil; esdeger sekilde kritik distinme ve iklime dontik etkili kararlar alabilme
becerisidir (Berbeco ve Caffrey, 2012). Bu a¢idan iklim okuryazarligini, hem bilgi
hem tutum hem de beceri olmak tlizere ii¢ boyutta ele almak daha dogru olacaktir.
iklimi ve iklim degisikliklerini anlama becerisi kazanmus, iklimin cevreyle iliskisini
kavrayabilmis, bilimsel bilgi anlayisini veya alacagi kararlar1 etkileyecek kritik
beceri ve bilgi alanina sahip bir birey iklim okuryazarlifi yetenegine sahip
demektir. insan faaliyetleri sonucunda siirekli zarar goéren yeryiizii iklimi ve
atmosfer yapisinin bozulmasi ciddi diizeyde iklim sorunlarina kapi aralamaktadir.
Bu durum ise iklim diizenini ve iklim dengesini olumsuz ydnde etkilemesi
acisindan, gelecek nesillerdeki bireylere kazandirilmasi gereken okuryazarlik
egitimlerine, iklim okuryazarhginin da dahil edilmesini ka¢inilmaz hale
getirmektedir. Bu denli 6nem kazanan iklim okuryazarlig1 becerisinin bireylere
kazandirilmasi, bilimin dogasinda ve iklim sisteminde yer verilen bilimsel

temellerin kavratilmasini gerektirmektedir (Rebich ve Gautier, 2005).

2009 yili icerisinde, ABD Kiiresel Degisim Arastirma Programi kapsaminda yapilan
bir c¢alismada, bireylerin iklim okuryazari sayilabilmesi sahip olmasi1 gereken
ozellikler asagidaki gibi siralanmistir:
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v Hava ve iklim fonksiyonlarina yonelik gereken prensipleri ve ana
kavramlary; bu kavramlarin gokyiizi, yeryizi, hayat ve insan islevleri
uzerinde nasil bir iligki oldugunu anlamayabilmek,

v" Anlamli bir bigimde iklim ve iklim degisikligi hakkinda iliski kurabilmek,

v' Iklimle ilgili bilimsel olarak sorumlu ve bilingli kararlar verebilmek

(USGCRP, 2009).

Bahsedildigi tlizere egitim sistemine dahil edilmesi gereken bu okuryazarlik
tiirtiniin, daha 6nceden var olan okuryazarlik tiirleriyle mevcut iliskisini anlamak
onemli olacaktir. Iklim okuryazarliginin en temelde bilim, ¢evre ve medya
okuryazarliklariyla birtakim 6zellikleri kesismektedir. Bu li¢ okuryazarlik tiiriiyle
de mevcut bircok ortak noktasi olsa da yer bilimleri ve okyanus gibi
okuryazarliklar da, iklim okuryazarliginin ortaya c¢ikmasina katki saglamistir.
(Dupigny-Giroux, 2010). 2009 yilinda olusturulan ve karar verilen iklim
okuryazarliginin ana prensipler ve kavramlar (McNeal, John ve Sullivan, 2014)

Tablo 2.3’de sunulmustur.

Tablo 2.3 iklim Okuryazarhginda Ana Prensipler ve Kavramlar

Kategoriler Temel Prensip ve Kavramlar
Iklim ve Yasam iklim, Diinya lizerindeki yasama yon verir.
Nasil Biliriz? Yapilan gozlem ve modellemeler ile iklim sistemini
anlamlandiririz.
Yeryiiziiniin Gii¢ Kaynagi Yeryliziiniin ana enerji kaynagi Glines'tir.
Karmasik Etkilesim Yerytzintn hava durumu ve iklim sistemi, toprak,

okyanuslar, buzullar ve atmosfer arasindaki karmasik

etkilesimin sonucudur.

Degiskenlik ve Degisim Diinya iklimi ve hava durumu zamansal ve baglamsal

sartlara gore degisiklik gosterir
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Tablo 2.3 iklim Okuryazarhginda Ana Prensipler ve Kavramlar (Devami)

Kategoriler Temel Prensip ve Kavramlar

Insan Faaliyetleri Insan islevleri sonucu olusan etkiler, son zamanlarda

gortlen iklim degisimlerine sebep olur.

Karar Verme Ekonomik giderler ve sosyal 6geleri barindiran

kompleksinsan kararlari, iklim sistemini etkiler.

Kaynak: US Global Change Research Program, 2009.

Tablo 2.3 incelendiginde, iklim okuryazarligina yonelik olusturulan ana prensipler
7 farkhh kategori altinda toplandigi ve bu Kkategoriler iliskin prensipler ve
kavramlara yer verildigi gériilmektedir. Bu 7 farkli kategorinin “Iklim ve Yasam”,
“Nasil Biliriz?”, “Yeryuziiniin Gig¢ Kaynag1”, “Karmasik Etkilesim”, “Degiskenlik ve
Degisim”, “Insan Faaliyetleri” ve “Karar Verme” baslklarindan olustugu

anlasilmaktadir.
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3

LITERATUR TARAMASI

3.1 Ulusal Diizeyde Gergeklestirilen Calismalar

Literatir incelendigindeulusal diizeyde iklim,hava durumu, iklim degisikligi ve
kiiresel 1sinma gibi iklime doniik birgok arastirmanin gergeklestirildigi
gorulmektedir. Ancak iklim okuryazarligina iliskin ulusal diizeyde gerceklestirilmis

calismalarapek rastlanamamaistir.

Yakar (2019) tarafindan doktora tezi kapsaminda hazirlanan c¢alismada delphi
teknigini kullanilarak ortaokul diizeyinde iklim okuryazarligi konusunda
yeterliklerinin belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu dogrultuda ortaokul seviyesindeki
ogrencilerinin iklim okuryazarligl ac¢isindan sahip olmasi gereken yeterliliklerin
neler oldugunun ve 6gretim programinin gerekli yeterlilikleri kazandirilmasindaki
roliinlin ne oldugunun aciga cikarilmasi hedeflenmistir. Amaci kapsaminda iki
asamali olarak tasarlanan ¢alisma, tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Ilk asamada
delphi teknigiyle iklim okuryazarlig: yeterlilikleri belirlenmistir. ikinci asamasinda
ise dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak, belirlenen iklim okuryazarligi
yeterlilikleri acisindan ortaokul 6gretim programlar: incelenmistir. Bu baglamda
belirlenen alan uzmanlarnn gorislerinden tespit edilen iklim okuryazarhgi
yeterlilikleri, daha sonra 34 ortaokul 6gretim programinin igeriklerinin analizi
yapilarak onceden belirlenen 6lgtitlere gore degerlendirilmistir. Arastirmada genel
olarak bireylerin sahip oldugu iklim okuryazarhliklarinin yeterli diizeyde olmadigi
tespit edilmis ve iklim okuryazarhiginin her o6grenci icin gerekli oldugunu
belirtilmistir. Ortaokul 6gretim programlarinin, iklim okuryazarhig yeterliliklerini

kazandirma konusunda yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistur.

Ulusal diizeyde, iklim okuryazarligi konusunda dogrudan baska bir arastirmaya
rastlanmamis olsa da iklim ve iklim konusuna yodnelik bir¢ok ¢alismanin yer aldigi

goriilmektedir.
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Demircioglu (2019) tarafindan gergeklestirilen tez c¢alismasinda, bes yas
cocuklarina uygulanan iklim degisikligi programinin ¢ocuklarin iklim degisikligi
kavrami1 hakkindaki goriislerine olan etkisinin incelenmesi ama¢lanmistir. Bu
amagla belirlenen 39 ¢ocukla deney ve kontrol grubu olusturularak, ¢alisma olgu
bilim yontemiyle yiritilmistir. Arastirma o6ncesi ve sonrasinda yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler aracilifiyla veriler toplanmis ve veri analizinde
istatistik paket programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda bes yas ¢ocuklarina
yonelik gerceklestirilen programin, ¢ocuklarin iklim degisikligi kavramina dair

diistincelerini olumlu yonde etkiledigi goruilmiistiir.

Olger (2019) aracihgiyla yiiksek lisans tezi kapsaminda iklim degisikligi konusu
incelenmistir. Bu amagla ortaokul yedinci simif 6grencilerinin iklim degisikligi
konusundaki informal muhakemeleri c¢esitli faktorler agisindan incelenmistir.
Arastirma kapsaminda tarama modeli kullanilarak 182 yedinci simif 6grencisiyle
calisilmistir. Veri toplama asamasinda hava ve iklim olaylarini ayirt etme ve
argiman degerlendirme testinden yaralanilmistir. Arastirmada toplanan verilerin
analizi dogrultusunda o6grencilerin hava durumu ve iklim olaylarim1 ylksek
diizeyde ayirt edebildigi ancak argiiman degerlendirmeye dair muhakemelerinin
orta diizeyde oldugu gorilmektedir. Aralarinda pozitif yonde olmakla beraber

diisiik seviyede bir iliski var oldugu belirlenmistir.

Toy (2019), tarafindan ytksek lisans tezi olarak ele alinan iklim ¢alismasinda lise
ogrencilerinin cografya oOgretimindeki iklim konularina yo6nelik kavram
yanilgilarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda nitel durum
arastirmasi yontemi temel alinarak iklim konularina iliskin karsilagilan kavram
yanilgilarina ulasilmis ve bu yanilgilarin giderilmesine yonelik neler yapildig
degerlendirilmistir. Calismada ortadgretim kurumunda goérev yapan 12 cografya
O0gretmeni belirlenmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
O0gretmen gorisleri alinmistir. Arastirmaya bagh olarak lise 0Ogrencilerinin
zorlandiklar1 konulardan birisinin iklim oldugu ve 6grencilerin iklim konusuna
iliskin kavram yanilgis1 yasadiklar1 anlasilmistir. Bu duruma sebep olarak da
ogrencilerin giinlik dile bagh kalmalar1 ve konular arasi iliskilendirme

yapamamalari gosterilmistir.
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Mahanoglu (2019)'nun gerceklestirmis oldugu yiiksek lisans tezinde ortaokulda
6grenim gormekte olan 5. ve 8. sinif 6grencilerinin kiiresel 1sitnma hakkindaki bilgi
ve algilarinin incelenmesi amaglamistir. Bu amag¢ baglaminda belirlenen toplam
667 ortaokul Ogrencisiyle arastirma yurutilmiistir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak “Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi” ve “Kiiresel Isinma
Algi Olgegi” kullamlmistir. Olgek araciifiyla elde edilen veriler istatistik
programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda kiiresel 1sinma bilgi
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmamasina ragmen sinif seviyeleri bazinda gore

kiiresel 1sinma bilgi ortalamalari anlaml farklilagsmistir.

Atik ve Dogan (2019)'in gergeklestirmis olduklar1 arastirmada ortadgretim
ogrencilerinin sahip olduklar1 dusiincelerin iklim degisikligi boyutunda
incelenmesi ama¢lanmistir. Bu baglamda lise 6grencilerinin sahip oldugu iklim
degisikliklerinin nedenleri, etkileri ve bu durum cercevesinde iklim degisikligi ile
miicadele ve halkin uyumu hakkindaki bilgi diizeyleri ve gorisleri belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda dokuz ve onuncu sinif seviyelerinden belirlenen 249
ogrenci ile calisma tarama modeli temel alinarak yuritilmustir. Lise
ogrencilerinden veri toplanmasi amaciyla agik uclu sorular ve “Kiiresel iklim
Degisikligi Anketi” kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda ortadgretim 6grencilerinin iklim degisikliginin
nedenleri ve ortaya ¢ikardig1 etkileri konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip
olmadiklar1 ve neredeyse yarisinin kiiresel ikilim degisikligini bilimsel olarak
tanimlayamadiklar1 gorilmiistiir. Ayrica iklim degisikligi hakkinda kavram
yanilgilarinin oldugu da belirlenmistir. Iklim degisikligine karsi nasil miicadele
edilebilecekleri bilgisine pek sahip olmadiklar1 ve kiresel iklim degisikliginin

neden olabilecegi olumsuzluklardan endise duyduklar: anlasilmistir.

Yel ve Karakus (2019), yapmis olduklar1 arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinma hakkindaki zihinsel modellerinin nasil oldugunu ortaya
koymay1 amaclamislardir. Bu amagla secilen 71 sosyal bilgiler 6gretmen aday ile
arastirma deseninde gerceklestirilmistir. Veri toplama asamasinda katilimcilardan
kiiresel 1sinmaya yonelik modellemelerini ¢izmeleri istenmistir. Cizdikleri resimler

incelenerek arastirma icin hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
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kullanilmistir. Daha sonra elde edilen veriler icerik analiziyle ¢6ziimlenerek
yorumlanmistir. Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma hakkinda sahip oldugu
bilimsel bilgilere yeterince uyum gostermeyen zihinsel modellere sahip olduklarini

ve olumsuz bir kavram olarak gordiikleri anlasilmistir.

Seker (2018), tarafindan gergeklestirilen bir tez ¢alismasinda ilkégretim 7. ve 8.
sinif 6grencilerinin ¢evre dostu davranislari, ¢evresel tutumlar: ve insan kaynakl
iklim degisikligine yonelik siipheci inanglarinin ne diizeyde oldugunun ve farkl
degiskenler ile olan iligkisinin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu amagla, se¢ilen
yedinci sinif 68rencilerine ¢evre dostu davranis anketi, cevresel tutum anketi ve
iklim degisikliklerine yonelik belirsizlik inan¢ anketi kullanilmis ve toplanan

veriler analiz edilmistir.

Celik (2018), tarafindan yapilan bir ytiksek lisans tezi ¢alismasinda yerytiziindeki
yasam lnitesi kapsaminda iklim ve insan iliskisi konularinin materyal destekli
Ogretiminin baz1 degiskenleri baglaminda 6grencilerin akademik basarisi etkisi
tzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada belirlenen altinci sinif 6grencileriyle
deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna egitsel oyunlar ve gosteri
gibi yontemler kullanilirken; kontrol grubuna ise geleneksel yontemler
kullanilarak ders anlatimi gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi 6n-test ve son-test olarak uygulanarak veriler toplanmistir. Calisma
sonucu elde edilen veriler analiz edilmis, iklim ve insan iligkisi konularinda
kullanilan materyal destekli egitimin 6grenci akademik basarisini olumlu yoénde

etkiledigi goriilmiistiir.

Sen ve Ozer (2018)’in yapmis olduklar calismada tiniversite égrencilerinin iklim
degisikligine ve ¢evre sorunlarina yonelik sahip olduklar farkindaliklarin ortaya
konarak degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Ayrica bu konuda elde edilen verilerin
karar alic1 otoritelere veri kaynagi olusturulmasi da hedeflenmistir. Bu amaglar
dogrultusunda secilen 471 Universite ogrencisi ile yiiz ylize goriisme yapilarak
calisma yiritilmiistiir. Anket formu araciligiyla yapilan goériisme sonucu veriler
toplanmis ve analiz edilmistir. Sonuc olarak katilimcilarin iklim degisikligine iliskin
pozitif bir egilim gosterdigi ve iklim degisikligi algilarinin yiiksek oldugu

belirlenmistir.
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Saribas ve Saka (2018) tarafindan yapilan baska bir c¢alismada 6gretmen
adaylarinin iklim degisikligi konusundaki diisiincelerinin model-kanit iliskisine
bagl olarak ne diizeyde oldugu ve ortaya konulan modellerin nasil ac¢iklandigi
incelenmistir. Arastirmada ugiincii sinifta 6grenim gormekte olan 26 fen bilgisi
O0gretmen aday1 secilmistir. Arastirma nitel tiirde olup verilerin toplanma
stiirecinde “Iklim Degisimi Model-Kanit (MOK)” iliski semas1 seklinde hazirlanan
orijinal MOK semas:1 kullanilmistir. Model-kanit iligkilerine yonelik agiklamalari
degerlendirmek amaciyla da dnceden gelistirilmis olan rubrik kullanilmistir. Veri
analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin model-kanit iligkilerini genellikle dogru
kurdugu, ancak bu iliskileri kurarken c¢ogunlukla tanmimlayici ya da iligkili
degerlendirmeler yaptigl, elestirel diizeyde degerlendirmelerin ise ¢ok fazla

yapilamadigi ortaya konulmustur.

Tok, Cebesoy ve Bilican (2017), sinif 6gretmeni adaylarinin kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi konusundaki farkindaliklarinin incelenmesine iliskin bir arastirma
yapmiglardir. Calismada 270 sinif Ogretmeni belirlenerek nicel arastirma
modellerinden tarama modeli tercih edilmistir. Veri toplama asamasinda “Iklim
Farkindalhig1 Olgegi"nden faydalanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
O0gretmen adaylarinin, iklim degisikliginin nedenlerine ve etkilerine kars1 kisisel
girisimlerinin  6nemine ve davranis degisikliginin  gerekliligine dair
farkindaliklarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin, iklim degisikligi ile

ilgili sanayi girisimlerine iliskin sahip olduklarn farkindaliklarin diger boyutlara

nispeten daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Emli ve Afacan (2017) tarafindan yapilan arastirma, yedinci sinif 6grencilerinin
kiiresel 1sinmaya iliskin sahip olduklar1 zihinsel modellerini belirleme amaciyla
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu yedinci sinifta 6grenim géren 185 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Kiiresel Isinma Anket Formu” (KIAF) ve
anket formunda yer verilen kiiresel 1sinmaya iliskin a¢ik u¢lu sorular yardimiyla
veriler toplanmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi temel alinip
verianalizinde icerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin bilimsel
bilgilerle yeterince uyumlu olmayan =zihinsel modellere sahip olduklarini

gostermistir.
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Aydin (2017)'in yapmis oldugu calismada iiniversite 6grencilerinin kiiresel
1Isinmanin olusumu, sebepleri, sonuclar1 ve kiiresel 1sinmaya karsi alinabilecek
onlemler hakkindaki bilgi duzeylerinin belirlenmesi amacglanmistir. Calisma,
tarama modeli temel alinarak 472 edebiyat fakiiltesi 68rencileriyle yiirttilmustiir.
Ogrenciler dagitilan daha énceden gelistirilmis “Kiiresel Isinma Bilgi Anketi” ile
veriler toplanmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda itiniversite 6grencilerinin
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerinin ortalamanin tizerinde oldugu ancak

bazi konularda bilgi eksikliklerinin oldugu saptanmaistir.

Eroglu ve Aydogdu (2016), tarafindan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel
1sinma hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesine yonelik bir c¢alisma
gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
temel alinarak toplam 271 fen bilgisi 6gretmenligi lisans 6grencisi belirlenmistir.
Arastirmaci tarafindan onceden gelistirilmis olan kapali uclu likert tipi anket
kullanilarak veri toplanma islemi gerceklestirilmistir. Verilerin analiz edilmesi
sonucunda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi
diizeylerinin ortalamanin tuzerinde olmasina ragmen bazi konularda bilgi

eksikliklerine sahip olduklar: goriilmusttr.

Glloglu ve Bulut (2016) arastirmalarini orman fakiltesinin miihendislik
boliimlerinde 6grenim gormekte olan toplam 308 iiniversite Ogrencisi ile
yuritmisledir ve 6grencilerin iklim degisikligi konusu hakkindaki bilgi diizeyini
olemeyi amag¢lamiglardir. Bu amagla 6grencilere iklim degisikligi konusu ile ilgili
anket yaparak verileri toplamistir. Anket sonucuna gore 6grencilerin iklim ve iklim
degisikligi kavrami hakkinda bilgileri mevcutken ¢6ziim 6nerileri adina farkindalik
gostermedikleri tespitedilmistir. Ayrica égrencilerin “Iklim Degisikligi” kavramina
inanmakta olduklar1 belirlenmistir. Ayrica bir¢cok soruya verilen cevaplara
ogrencilerin okuduklar1 mithendislik bélimlerinin ya da cinsiyetlerinin istatistiki

olarak etki etmedigi tespit edilmistir.

Kaya ve Akis (2015), calismalarinda tuniversite 6grencilerinin hava kavramina
iliskin bilissel yapilarin1 ve kavram yanilgilarin1 arastirmislardir. Bu baglamda
arastirma, cografya O6gretmenligi boliimiinln tlg¢ilinci ve dordiinci siniflarinda

O0grenim gormekte olan toplamda 74 o6grenci lizerinde calisilarak nitel olarak
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yiriitiilmiistiir. Ogrencilerin uygulanilan bagimsiz kelime iliskilendirme testinden
faydalanilarak veri toplama siireci tamamlanmistir. Veriler analiziyle analiz
edilerek hava kavramina iliskin cevaplar 9 farkl kategori altina yerlestirilmistir.
Sonug olarak 6grencilerin hava kavramina iliskin, bilissel yapilarinin yeterli oldugu

ve bu kavrama yonelik gecerli iliskilendirme yaptiklar: sdylenebilir.

Kelleci (2014)'in yuksek lisans tezi kapsaminda gerceklestirilmis oldugu
calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin iklim kavramina yonelik algilar1 metaforlar
araciligiyla incelenmistir. Arastirmaya katilim saglayan 457 smif o6gretmeni
adaylarina dagitilan yari-yapilandirilmis  form ile “Ben iklimi .............
benzetiyorum. Ciinkii............ ” sorusuna cevap alinarak veriler toplanmistir. Elde
edilen veriler analiz edilerek iklime iliskin 125 metafor olusturuldugu gériulmiustir
ve bu metaforlar 10 farkh kategori altinda toplamistir. Ayrica adaylarin iklim
kavramina yonelik algilarinin cinsiyet ve yasanilan yere gore belirgin bir bicimde

farklilasmadig1 gorulmiustir.

Aydin (2014), ortadgretim 6grencilerinin kiiresel 1sinma konusuna yo6nelik bilgi
diizeylerini ve yanlis kavramalarini tespit etmeyi amac¢lamistir. Arastirmaya farkh
liselerde 6grenim goren 592 6grenci katilmistir. Tarama modelinin uygulandigi bu
arastirmada, veri toplama araci olarak gelistirilen “Kiiresel Isinma Bilgi Anketi”
uygulanarak veriler analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda ortadgretim
6grencilerinin kiiresel 1sinmaya iliskin orta diizeyde bilgi sahibi olduklar1 ancak
bazi bilgilerinin eksik oldugu ortaya konulmustur. Ayrica 6grencilerin bulundugu
sinif diizeylerine ve okul tiirlerine gore bilgi seviyelerinin anlamli farklilik

gosterdigi de belirlenmistir.

Kaya (2014), calismasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmay1
nasil algiladiklarini ortaya koymayr amaglamistir. Bu baglamda arastirma,
belirlenen toplam 115 6gretmen adayi ile nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
deseninin dogasina uygun olarak yuritilmiustiir. “Kiiresel 1sinma ......... gibidir.
Cinki ......... ” ifadesinin bulundugu formlar dagitilarak 6gretmen adaylarindan
veri toplanmistir. Calisma sonunda kiiresel 1sinma kavramina iliskin toplam 42

gecerli metafor tretildigi ve 8 farkli kavramsal kategori altinda toplandigi
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gorilmiistiir. Calisma sonucunda katilimcilarin kiiresel 1sinma kavramini dogru

algiladiklari fakat sebep sonug iliskisi kuramadiklari saptanmistir.

Ates ve Karatepe (2013), liniversite 6grencilerinin “Kiiresel Isinma” kavramina
iliskin algilarim1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasini amaglamislardir. Bu
amacla fen edebiyat fakiiltesinde 6grenim goren 250 6grenci ile arastirma nitel
olarak yurutilmistir. Veri toplama siirecinde 6grencilere “Bana gore kiiresel
1SINMA.vee e gibidir, ¢inkii............... ” ifadesinde yer alan boslugu doldurmalari
istenmistir. Elde edilen veriler sonucunda kiiresel 1sinma kavramina yonelik 144
farkli metafor tretilmis oldugu ve bu metaforlarin dokuz farkli kategoride
degerlendirilmis oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin kiiresel 1ssnmaya dair biling

ve algi seviyelerinin iyi bir noktada oldugu belirlenmistir.

Sozer ve Turksever (2013)'in yapmis oldugu arastirmada ortadgretim
kademesinde 2005 yilindan bu yana uygulanilan Cografya Dersi Ogretim
Programi(CDOP) i¢in olusturulan dokuzuncu ve onuncu sinif diizeyindeki cografya
ders kitaplar;, iklim konular1 acgisindan degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
arastirmada kitapta yer alan iklime iliskin celiskiler ve yanlisliklar ortaya
konulmustur.9. sinif cografya ders kitabindaki anlatimin dogru, 10. sinif cografya

ders kitabindaki anlatiminin bazi ¢eliskilerinin oldugu tespit edilmistir.

Kiling (2013), cografya ve cografya 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin
hava durumu kavramina iliskin goruslerini degerlendirmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden fenomenografik arastirma metodundan
yararlanilmistir. Calisma grubu olarak belirlenen 286 6grenciden anket cevaplari
gecerli goriilen 273 o6grenci gecerli calismaya dahil edilmistir. Veriler yari-
yapilandirilmis yiiz ylize goriisme teknigi ile toplanmistir ve elde edilen analizler
sonucunda oOgrencilerinin hava durumu ve iklim kavramlarim1 karistirdiklar

belirlenmistir.

Yildirnm (2013) yaptig1 calismada iklim degisikligi, iklim degisikligine uyum ve
iklim degisikligini en aza indirme ile ilgili program dis1 uygulamalarin 6grencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarini zenginlestirmedeki roliinii belirlemeyi amag¢lamistir. Bu
baglamda o6zel bir okulun Yesil kullibii liyelerinden 18 6grenci ve 2 biyoloji

O6gretmeniyle gerceklestirdigi arastirmada veri toplama araglar1 kullanilarak
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CLIMES Ogrenci Anketi kullanmistir. Arastirmanin sonucunda program disi
etkinliklere dahil olan 6grencilerin iklim degisikligi, iklim degisikligine uyum
saglama becerilerinin ve iklim degisiklini azaltmaya yonelik tutumlarinin gelismis
olduklar1 bununla beraber, kavram yanilgilarini ortadan kalkmis oldugu da

gorulmustiir.

Aksan ve Celikler (2013)’in ilkogretim 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya
iliskin gorisler ve diisiincelerinin belirlendigi arastirmasinda 10 6gretmen aday1
ile yluz ytize gorisilerek calisma yiritilmustir. Elde edilen verilerin analizi
betimsel analizden yararlanilarak yapilmistir. Arastirma sonuclarina gore
O0gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmanin olasi sonuglarindan endise duyduklar: ve
cevresel problemler konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklari

gorilmektedir.

Ak (2012), tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde sosyal bilgiler dersinde yer
alan iklim degisimi ve etkileri konusunun ogretilmesinde ilkogretim altinc1 ve
yedinci sinif 6grencilerinin davranis ve tutumu incelenmistir. Bu baglamda kiiresel
iklim degisikliklerinin nasil bir gelisim gosterdigi ve 6. ve 7. siniflarinda kiiresel
iklim Degisikligi ve Etkileri konularimin islenerek o6grencilerin 6grenme
durumlarindakidegisiklikleri ve gelismeleri ortaya konulmaya calisilmistir. iklim
degisikliginin gelisim siirecini ve yaratmis oldugu etkileri agiklayan ve iklim
degisiklerine sebep olan faktorler degerlendirilmesine iliskin kapsamli bilgiler
verilmistir. Ogrencilere verilen egitimin éncesinde ve sonrasinda 6grencilere anket
ve tutum oOlcegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda kiiresel iklim degisikligi

egitiminin 6grenci tutum ve davranislarinda degisiklik olusturdugu anlasilmistir.

Akbas, Koca ve Cin (2012), iklim ve hava durumu kavramlarina ydénelik
ortadgretim oOgrencilerinin sahip oldugu kavram yanilgilarinin giderilmesinde,
kavramsal degisim yaklasimina dayali etkinliklerin kullanilmasinin etkisinin tespit
edilmesini amaclamisladir. Bu amagla deney ve kontrol grubu olarak olusturulan
toplam 90 tane dokuzuncu 0Ogrencisi katiimci olarak belirlenmistir. Deney
grubuna kavramsal degisim metinleri ve haritalar1 kullanilarak iklim konusu

islenirken; kontrol grubunda ise konu geleneksel 0Ogretim yontemlerle
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islenmistir.Veri toplamak amaciyla basar1 ve kavram testi kullanilmistir. Yapilan

analizler sonucunda deney grubunun lehine anlaml bir fark oldugu belirlenmistir.

Karisan (2011)'in yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde iklim degisiminin
diinyamiza etkilerine yonelik fen bilgisi 0gretmen adaylarinin yazih
arglimantasyon becerileri incelenmistir. Bu baglamda diinyamiza iliskin iklim
degisikliklerinin etkileri konusu kapsaminda fen bilgisi 6g8retmen adaylarindan
yazili raporlar toplanmistir. Toplamda yirmi 68retmen adayi ile ¢alisilarak nitel bir
durum arastirmasi gercgeklestirilmistir. Elde edilen veriler degerlendirilirken yazili
argiimantasyon degerlendirme rubrigi kullamlmistir. Ogretmen adaylarindan
haftalik olarak alinan rapor sonuglar1 hesaplanarak adaylarla tartisiimistir.
Arastirma c¢ercevesindedgretmen adaylarinin iklim degisimi hakkindaki bilgileri,
yazili argimantasyon sunabilme niteliklerinde ve niceliklerinde gozle gorulir bir

ilerleme gosterdigi belirlenmistir.

Temellive arkadaslar (2011), ilkégretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
kiiresel 1sinma ve iklim degisikliklerine yonelik gorislerinin belirlenmesini
amaclamiglardir. Farkli branslarda gorev yapmakta olan toplam 123 6gretmen
calisma grubu olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak da 36 maddelik bir
anket kullanilmistir. Elde edilen veriler istatistik programinda degerlendirilmis ve

ogretmenlerin kiiresel 1sinmaya iligkin fazla bilgiye sahip olduklar1 gérilmistiir.

Ablak (2010), tarafindan gergeklestirilen ytliksek lisans tezinde iklim konularinin
0zel 6gretiminde kullanilan modelin sosyal bilgilerdeki “Degisik Yerler Farkli
Yasamlar” ve “Dort Mevsim” konularinda kullanilmasinin 6grenci akademik
basarisina olan etkisinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda
secilen kirk adet altinci siif 6grencisi deney ve kontrol grubu olacak sekilde
belirlenmistir. Calisma deneysel desen tercih edilerek ytriitiilmustiir. Arastirmada
konu anlatimlar1 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilere basar: testi uygulanmistir.
Basar testi araciligiyla elde edilen veriler analiz edilmis ve arastirma bulgularina
gore On-test ve son-test ortalama basari puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli farkhlik oldugu gortulmistir.

Onciil (2010)’iin yapmis oldugu baska bir yiiksek lisans tezinde ise ilkogretim
ogrencilerinin kiiresel 1sinma ve iklim degisliklerine yonelik algilarinin
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arastirtlmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda kirsal kesimde 6grenim
gormekte olan altmis adet yedinci sinif 6grencisi katilimci olarak belirlenmistir.
Katillmc1 6grencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formu dagitilarak veriler
toplanmistir. Toplanan veriler analiz edilmis ve 6grencilerin konu hakkinda bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugu ve bu konuda o6grencilerin ¢ok sayida kavram

yanilgilarinin oldugu belirlenerek arastirma sonug¢landirilmistir.

Bozdogan ve Yanar (2010) yaptiklar: sinif 6gretmeni adaylarinin kiiresel 1sitnmanin
gelecekteki etkilerine iliskin sahip oldugu disiincelerini ortaya koymayi
amaclamiglardir. Arastirmaya katiim gosteren 68 siif o6gretmeni adayr ile
yluriitiilen ¢calismada gelecekte kiiresel 1sinmanin etkilerinin neler olacagini tespit
etmeye calisilmistir. Calisma sonunda smif oOgretmeni adaylarinin kiiresel
1sinmanin etkilerine yoénelik yeterli seviyede bilgileri oldugu ve 06gretmen
adaylarinin neredeyse yarisinda birtakim kavram yanilgilarinin oldugu da tespit

edilmistir.

Coskun (2010), aracihigiyla ortadgretim oOgrencilerine yonelik gerceklestirilen
baska bir metafor arastirmasinda, iklim kavramina yénelik lise 6grencilerinin
sahip olduklan algilar metaforlar yardimiyla ortaya konulmustur. Arastirma
toplam 108 lise 6grencisinin katilmiyla gercgeklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak, “Iklim... gibidir. Ciinkii......” climlesinin yer aldigi form kullanilmistir.
Ogrencilerin ciimleleri tamamlamasi sonrasinda elde edilen veriler icerik analizi
teknigiyle analiz edilerek, yorumlanmistir. Arastirma sonucunda ortadgretim

ogrencilerinin toplamda 39 metafor lrettikleri ve iiretilen metaforlarin 8 farkl

kategori altinda toplandig1 gortlmustiir.

Kiling ve arkadaslar1 (2008), 10. Sinif 68rencileri ile kiiresel 1sinma konusunda
arastirma yapmistir. Bu arastirma sturecinde kiiresel 1sinma ve etkileri konusu
incelenmistir. Calisma sonucunda, o6grencilerin kiresel 1sinmanin farkinda
olduklar: ve kiiresel 1sitnmanin Diinyamiza etkileri hakkinda fikir sahibi olduklari

belirtilmistir.

Oluk Ak¢am ve Oluk (2007),calismalarini egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte
olan toplam 24 o6grenci ile yiiritmiislerdir. Arastirmada o6grencilerin iklim

degisikligi, sera etkisi ve kiiresel 1sinmaya iliskin olusturmus olduklar1 algilari
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ortaya konmasi amaglanmistir. Bu amagla 6grencilerle goriisme yapilarak veriler
toplanmistir ve icerik analizden faydalanilarak veriler analiz edilmistir. Elde edilen
veriler sonucunda oOgrencilerin kavram yanilgilarinin oldugu ve bilgi

eksikliklerinin var oldugu tespit edilmistir.

Demirkaya ve Tokcan (2007), iklim kavramina iliskin 6gretmen adaylarinin sahip
oldugu algilarin ortaya ¢ikarilmasini amaglamislardir. Arastirma kapsaminda fen,
sosyal ve sif Ogretmenlerinin yer aldigl arastirma grubu olusturulmustur.
Arastirma siiresince “Iklim kavraminin ............... anlamina geldigini diisiiniiyorum,
Bana gore iklim ............ demektir” cimlesinin yer aldig1 bir form araciliiyla
katilimcilardan veri toplanmistir. Arastirma sonucunda dort farkli nitel iklim
kavrami belirlenmis ve oOgretmen adaylarinin iklim kavramini net bir
bicimdetanimlayamadiklar1 ortaya konulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin
yapmis olduklar1 iklim tanimlamalarinin, 6grenim gordiikleri anabilim dallarina

gore farklilasma gosterdigi de ortaya konulmustur.

Bozkurt ve Aydogdu (2004), tarafindan yapilan bir ¢alismada belirlenen altinci,
yedinci ve sekizinci sinif seviyelerinde 6grenim goérmekte olan toplamda 504
O0grencinin ozon tabakasi ve ozon tabakasinin gorevlerine iliskin sahip oldugu
algilar ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin ozon tabakasinin
diinyay1 yiiksek sicakliktan korudugunu ve ozonda meydana gelebilecek
incelmeyle yerytiziiniin yiiksek sicakliga maruz kalacagi yoniinde diisiincelere

sahip oldugu gorilmiistiir.

iklim konusuna iliskin, uygulamaya, goriis almaya ve kavram yanilgisi tespitine
doniik birgcok ¢alisma gergeklestirilmistir. Bununla birlikte, iklim ve iklimle iliskili
konulara yo6nelik yapilan arastirmalar incelenerek dokiiman analizi
gerceklestirilmistir. Tirkes (2012), c¢alismasinda kiiresel iklim degisikligi,
kuraklasma ile beraber tilkemizde gozlenen ve 6n goriilen iklimsel degisimlere
iliskin bilimsel bir analiz yapmistir. Bu analizler dogrultusunda,iklimsel olarak
meydana gelen degisikliklerin; su kaynaklarini, tarimsal islevi, ekosistemleri ve
insan saghg gibi faktorleri olumsuz olarak etkiledigi yoniinde c¢ikarimlarda

bulunmustur.
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Unlii, Sever ve Akpinar (2011), iillkemizde ¢evre egitimi alaninda kiiresel 1sinma ve
sera etkisine iliskin yayinlanan makaleve bildiri sonuclarinin incelenmesine
dayanan bir arastirma yapismisladir. Nitel yaklasima dayali olarak dokiiman
analiziyle ulasilan kaynaklarin metinlerin analizinde icerik analizden
yaralanilmistir. Gergeklestirilen analizler sonrasinda ilkégretimden itibaren
yuksek oOgretime kadar tim kademelerde basta oOgrenciler olmak iizere
O0gretmenlerin de kavram yanilgilarina ve bilgi yetersizligine sahip olduklar:

gorulmustiir.

Diger yandan iklim ile iliskili olan riizgar, nem, yagis kavramlarina yonelik
gerceklestirilen arastirmalara da literatiirde yer verildigi anlasilmaktadir. Bu
dogrultuda, ilkogretim 6grencilerinin “riizgar” kavramini algilamalari (Alkis, 2007-
a), ilkogretim 6grencilerinin “nem” kavramini algilamalar (Alkis, 2007-b) ve “nem”
kavramina iliskin kavram yanilgilar1 (Akbas ve Uzundz, 2013), Sosyal Bilgiler

” «

O6gretmen adaylarinin “iklim”, “rizgar”, “sicaklik”, “yagis” kavramlarini anlama
diizeyleri (Pinar ve Akdag, 2012), ilkégretim 6grencilerinin “yagis cesitlerini ve
olusumlarini” algilama bigimleri (Alkis, 2007-c), ilkogretim 6grencilerinin
yeryuzunde “sicakligin dagilisina etki eden faktorlerle” ilgili algilamalar1 (Alkis ve

Unlii, 2006) seklinde, gesitli calismalarin oldugu goriilmektedir.

Ozetle, iklim ve iklime iligkin ulusal diizeyde bircok calisma mevcuttur.
Gergeklestirilen ¢alismalarin genelinde iklim, iklim degisikligi ve iklim ile iligkili
konulara ait kavram yanilgilarinin ve algilarinin ortaya c¢ikarilmasi tizerine
yogunlasilmistir. Iklime yonelik gelistirilen materyal ve model kullaniminin
ogrenci tutumlari, davranislari ve akademik basarilarina olan etkileri de ¢alismalar
sonucu ortaya konulmustur. Diger yandan 6grencilerin ve 6gretmenlerin diisiince
ve goriislerinin belirlenmesini amaglayan calismalarin da alan yazinda var oldugu
gorilmektedir. Ayrica iklim konularina iliskin olarak dokiiman analizine dayali
olarak liretatiirde yer alan calismalar arastirmacilar araciligiyla incelenmistir.
iklim okuryazarhginin dogrudan cahsildign arastirmada ise delphi teknigi
kullanilarak uzman gorisleri belirlenmistir. Ulusal dizeyde yer alan pek ¢ok
calisma olmasina karsin iklim ve iklim okuryazarligina iliskin gelistirilen bir

Olcegin olmadig1 goze carpmaktadir. Bu agidan bakildiginda iklim okuryazarhgi
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becerisinin o6lciilebilmesine imkan saglayan bir 6lgegin literatiire kazandirilmasi
onemli olabilecektir. Bu dogrultuda 6lgek gelistirilmeyi amaclayan bu ¢alisma, alan

yazina katki saglayacak ve alan yazindaki boslugu dolduracaktir.
3.2 Uluslararasi Diizeyde Gercgeklestirilen Calismalar

iklim ve iklim okuryazarhigina iliskin uluslararas: diizeyde gerceklestirilen cesitli

nitelikteki arastirmalarin oldugu goriilmektedir.

Tolppanen ve Aksela (2018) ¢alismalarinda, 16-19 yas arasi 6g8renciler araciligiyla
olusturulan 355 adet ac¢ik uc¢lu sorunun incelenmesiyle bireylerin iklim
degisikligine yonelik ne oOgrenmek istediklerini bulmayr ve ele almay:
amaglamislardir. Arastirmalarini nitel olarak yiriiterek, toplamis olduklar
verilerin analizinde igerik analizinde faydalanmislardir. Arastirma sonrasinda
ogrencilerin iklim degisikligini bilimsel, toplumsal ve etik acidan 6nemli derecede
dikkate aldiklar1 ve dogada ¢ok disiplinli ve karmasik bir yap1 olarak var algiladigi
sonucuna ulagsmiglardir. Daha da oOnemlisi ¢alismalarinda, 6grencilerin iklim

degisikligi egitiminin ele alinmasi gerekliligine deginmis olduklar: anlagilmistir.

Hermans ve Korhonen (2017) ¢alismalarinda, Finlandiya’da 6grenim gormekte
olan dokuzuncu smifégrencilerinin iklim degisikliginin meydana getirecegi
sonuglara iliskin tutumlar1 basta olmak iizere, iklim degisikliginin azaltilmasina
yonelik goriislerine ve azaltmaya doniik istekleri lizerindeki etkiyi incelemeyi
hedeflemislerdir. Ogrencilerin sahip oldugu iklim degisikligi hakkindaki gériisleri,
ogrencilerin iklim degisikligi ile miicadele edilmesine yonelik tasarlamada 6énemli

etkileri oldugu sonucuna varmiglardir.

Marzetta (2016) tarafindan iklim okuryazarligina yonelik gerceklestirilen baska
bir calismada, iiniversite 6grencilerinin iklim okuryazarligi kapsaminda iklim
degisikligine iliskin inanclar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma dogrultusunda,
ogrencilerin iklim degisikligi okuryazarligina dayanak olusturan tasarim 6gelerini
tanimlayarak, iklim okuryazarligi 6gretimini gelistirmek icin kavramsal bir model
gelistirilmistir. Calisma sonucunda, iklim degisliklerine iliskin psikolojik

mesafelerin azaltmasi, 6grencilerin kendi mekan algilarin1 kullanabilmeleri ve
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kendi arastirma sorularini sorabilmeleri tiniversite 6grencilerinin iklim degisikligi

okuryazarliklarinin gelistirmesini saglayan 6geler oldugu ortaya konulmustur.

Holzer (2016), araciligiyla doktora tezi kapsaminda gerceklestirilen baska bir
calismada, Iklim okuryazarhgl ile mekansal diisinme becerilerinin bir arada
incelenip karma modele dayal li¢ basamakli olarak tasarlanmistir. Bu baglamda,
iklim sistemi konusundaki bir tinite siiresince kullanilan PMC-2E kavramsal temsil
modelinin lise dgrencilerinin mekan diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesindeki
etkisi arastirilmistir. Arastirma siiresince kullanilan temsil modelinin, 6grencilerin
sistem diistincesinin gelistirilmesinin daha karmasik hale geldigi, karmasik sistem
icindeki alt sistemlerin nedensel baglantilarini yaptiklari ve genel olarak nedensel

yap1 anlayislarini gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Hestness (2016), tarafindan doktora tezi kapsaminda gerceklestirilen diger bir
arastirmada, ortaokul fen bilimleri dersi almis olan 6grenciler tizerine calisilmistir.
Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki durumlarn ile
gelisim gosteren iklim degisikligi distnceleri arasindaki baglantinin ortaya
konulmasini saglanmistir. Calismada stiresince 6grencilerin ¢izmis olduklar: diinya
resimleri kullanilarak, iklim degisliklerine yonelik anlayislar: incelenmistir. Durum
calismas1 deseni hedef alinarak, sekizinci sinif 6grencilerini iklim degisikligi
kapsaminda c¢izdikleri resimler incelenmistir. Calisma sonunda 6grencileri iklim
degisikligi anlayislarini; okul, teknoloji, aile... vb niteliklerin etkilemis oldugu

gorulmustiir.

Light (2016), araciligiyla yapilan bir arastirmada ise tniversite 6grencilerinin
sahip oldugu diinya goriisleri ile antropojenik iklim degisikligi okuryazarlig
iliskisinin ortaya ¢ikarilmasi amag¢lanmistir.

Bhattacharya (2016), tarafindan gerceklestirilen baska bir calismada hizmet ici
ortadgretim Ogretmenlerinin epistemolojik bakis acisina sahip olmasinin fen

ogretiminde iklim okuryazarligina tesvik etmek ve teknolojik kavramsal anlayisi

tizerindeki etkisinin incelenmesi amac¢lanmistir.

Babcock (2015) tarafindan yiiksek lisans tezi kapsaminda gergeklestirilen bir

arastirmada, Antartika’da siirdiiriilen ¢alismalarin 6grenciler ve halk tarafindan
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anlasilmasi ve iklim gibi diger olaylarin incelenmesine olanak taniyacak cografi
mekansal araglarin taninmasi amaglanmistir. Bu amagla cografi mekansal araglarin
tanitilmasina yonelik li¢ farkli 68retim programi tasarlanmistir. Ayrica, Antarktika
ve Amerika Buz Levhalarinin ortadan nasil kalktigini anlamalar1 adina veri
setlerini kullanilmis ve baz1 etkinlikler tasarlanmistir. Elde edilen bu verilerin
ogrenciler tarafindan farkli zaman olgeklerinde kullanilip, bu yerlerde gortlen
iklim degisikliklerini anlamalar1 saglanmistir. Bu kapsamda, o6grenciler icin
tasarlanan etkinliklerin iklim, jeolojik zaman konularini anlamalarinda 6grencilere
yardimct oldugu ve tez kapsaminda, Ogrencilere tanitilan, Google Earth ve
GeoMapApp gibi cografi bilgi sistemleri yazilimlarini kullanarak, uzamsal diisiinme

becerilerini gelistirebilecegi sonuclarina ulasilmistir.

Taber ve Taylor (2009) yaptiklar1 arastirmada ise altinci sinifta 6grenim goren
toplam 29 o6grenciyle gerceklestirilmistir. Bu baglamda o6grencilere kiiresel
1sinmaya yonelik farkindalik kazandirilmasi amaciyla sekiz haftalik bir egitim
verilmistir. Egitim oncesinde ve sonrasindaki kiresel 1sinma ve iklim degisikligi
inan¢larinin degisiklik gostermis oldugu gorilmiistiir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin kiresel 1sinmaya ve iklim degisikligine iliskin inang¢larinin gelisim
gosterdigi ve kiiresel 1sinma farkindaligina yonelik diisiincelerinin olustugu
gorilmiistiir. Ozetle verilen egitimin, iklim degisikligine dair olumlu yonde etkisi

oldugunu belirtmislerdir.

Shepardson, Niyogi, Choi ve Charusombat (2009) tarafindan iklime yonelik
yurtdisinda gerceklestirilen bir arastirmada, belirlenen yedinci sinif 6grencilerinin
sahip oldugu kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi kavramlarinin incelenmesi
amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ABD ‘de yer alan ii¢ farkli okulun yedinci
siniflarinda 6grenim gormekte olan toplamda 91 06grenci belirlenmistir. Bu
cercevede cizimler ve goriismeler araciligiyla veriler nitel olarak toplanmistir. Elde
edilen veriler nitel veri analiz yontemlerinden icerik analiziyle analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, kiiresel 1sinmaya ve iklim degisikligine yonelik farkh

diizeyde kavramsallastirma oldugu anlasilmistir.

Papadimitriou (2004), arastirmasi kapsaminda 6grencilerin iklim degisikligine,

sera etkisine ve ozon tabakasinin yok olmasina yonelik sahip oldugu algilari ortaya
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cikarmay1 amaglamistirlar. Bu amagla 6grencilerin algilarinin daha agik bir bicimde
ortaya cikarmak icin acik uglu sorulari tercih etmislerdir. Arastirmada elde edilen
verileri icerik analiziyle analiz etmislerdir. Analizler dogrultusunda ise
ogrencilerin iklim degisikliginin devamli bir siire¢ olduguna inanmis olduklar1 ve
bu inan¢larinin da yasamis olduklar1 deneyimlerden kaynaklandig1 belirlenmistir.
Ayrica iklim degisikligini azaltmak icin yapilabilecek hareketlerin bilincinde
olmadiklar1 ve sera etkisinin sebep oldugu ozon tiiketimi ile karistirdiklari

bulunmustur.

Ozetle, iklim ve iklime iliskin uluslararas: diizeyde bir¢ok calismaya alan yazinda
yer verilmigtir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin iklim, iklim degisikligi, sera etkisi,
kiiresel 1sinma gibi konulara yonelik zihinlerinde var olan algilarinin ortaya
cikarildigl arastirmalarin oldugu anlasilmaktadir. Tasarlanan modellerin ve
araclarin iklime yonelik farkindaliklarinin, goriislerinin, bakis agilarinin, kavramsal
anlayislarinin uzerindeki etkilerinin incelendigi ¢alismalarin da gergeklestirildigi
gorilmektedir. Ayrica iklim ile iliskili olaylarin incelenmesine olanak taniyacak
cografi mekansal araglarin taninmasi amaglayan ve fen bilimleri dersi akademik
basarilariyla gelisim gosteren iklim degisikligi disiinceleri arasindaki baglantiy
ortaya koyan calismalar da bulunmaktadir. Genel anlamda uluslararasi ¢alismalar
irdelendiginde, arastirmacilarin faydalanmis oldugu bir iklim okuryazarligi
Olcegine rastlanmmamis olmasi dikkat ¢cekmektedir. Gergeklestirilen ¢alismalarda
iklim okuryazarlhigina ait bir 6lgme aracinin bulunmamasi, iklim okuryazarhgi
Olcegi gelistirilmesi ihtiyacini ortaya cikarmistir. Ulusal diizeyde oldugu {izere
ulusal arasi diizeyde de iklim okuryazarlig1 6l¢eginin gelistirilmesini amaglayan bu

calismanin, alan yazinda var olan eksikligi giderebilecegi asikardir.
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4

YONTEM

Calismanin yontem boéliimiinde arastirma modeli, arastirma siireci, arastirma
orneklemi,veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin analizi, arastirmada
etigi ve verilerin analizinde kullanilan istatistik yontem ve tekniklerine iliskin

bilgilere yer verilmistir.
4.1 Arastirma Modeli

Arastirma, ortaokul Ogrencilerine yonelik iklim okuryazarliglt becerisinin
Olctlebilmesine iliskin gecerli ve glivenilir bir 6l¢me araci gelistirme ¢alismasidir.
Arastirmada oOlgek gelistirme silirecinde nicel arastirma yontemlerinden
faydalanilmistir. Olgek gelistirme aragtirmalari icerisinde verilerin analiz edilme
siirecinde; madde analizleri, cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi1 hesaplamalari,
acimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi gibi yararlanilan bir¢ok analiz
yontemi mevcuttur. Bu durum ise arastirmada nicel arastirma deseninin
kullanilmasinin uygun olacagini desteklemektedir. Nicel arastirma calismalarin
objektif olarak gozlenebilmesinin ve 6l¢iilebilmesinin yani sira sayisal olarak ifade
edilebildigi arastirma bicimi olarak ifade edilmektedir (Muijs, 2004 ). Dolayisiyla da
glivenilir ve nesnel bir sonug elde edilmesini saglayan arastirma bicimlerinden
biri, nicel arastirmadir. Nicel arastirmalarin, daha somut ve giivenilir sonuglar
vererek arastirmaya objektiflik kazandirmis oldugunu séyleyebiliriz. Diger bir
yandan nicel arastirmanin baska bir faydasi ise, toplanan verilerin ¢ok sayida
katilimciya ulasmasina imkan tanimasidir (Greene, Krayder ve Mayer, 2005). Nicel
arastirmanin nitel arastirmaya nazaran daha ¢ok katilimciya ulasmasi, nicel

arastirmanin daha giivenilir olmasina zemin hazirlamis oldugu sdylenebilir.
4.2 Arastirma Orneklemi

Arastirma evrenini, Istanbul ilinde bulunan devlet okullarinda égrenim goren

ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2019-2020
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egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde 7. ve 8. sinif diizeyinde 6grenim gormekte
olan toplam 558 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Uzman o6gretim tiyeleriyle
goriisme yapilarak uzmanlarin uygun goérmiis oldugu siif diizeyleri arastirmaya
dahil edilmistir.Bu sebeple ¢alisma 6rneklemi igerisinde yedinci ve sekizinci sinif

seviyesinde 6grenim goren 6grenciler yer almaktadir.

Calismada amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum érneklemesi
tiiri secilmistir. Bu yontem, arastirmaya pratiklik ve hiz kazandiran bir yontem
olarak bilinir ve tercih edilir (G6k, Turan ve Oyman, 2011). Bu oOrnekleme
yonteminde erisilmesi kolay ve yakin olan bir durum segilir (Yildirim ve Simsek,
2018). Ayn1 zamanda bu orneklendirme, 6rneklemin sistematik olarak ya da
rastgele secilemedigi durumlarda kullanilan bir 6rneklem turidir (Fraenkel,

Wallen ve Hyun, 2012).

Calisma, Istanbul Ili'ne bagh Giingoren ilgesinde gerceklestirilmistir. Bu ilge
icerisinde oOgrenim goren ogrenciler, her kesimi yansitabilecek niteliktedir.
Dolayisiyla da uizerinde ¢alisilan katilimcilarin karma 6zellikte oldugunu soylemek
mumkiindir. Bu baglamda calismanin genellenebilirliginin s6z konusu oldugu
belirtilebilir. Olcek calismalarinda gelistirilecek o6lcegin her bireye yonelik
olmasinin o6nemli oldugu dusiiniilmektedir. Bu a¢idan c¢alismanin 6rneklem
grubunun, dezavantajli ve avatajli 6grenci gruplarindan olusturulmasi sayesinde
Olcegin genellenebilir nitelikte oldugu sodylenebilir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi temel alinarak secilen 558 6grenciden; 300 kisi agimlayic1 faktor
analizi (AFA) orneklemi olarak, 258 kisi ise dogrulayici faktor analizi (DFA)

orneklemi olarak belirlenmistir.
4.2.1 AFA Orneklemine Ait Demografik Ozellikler

Literatir incelendiginde faktor analizinin yapilabilmesi i¢in katihmcr sayisinin,
Olcekte yer alan madde sayisinin en az yaklasik bes kat1 kadar bir degerde olmasi
gerektigi belirtilmistir (Child, 2006; Bryman ve Cramer, 2001). Bu baglamda
gelistirilecek o6lcegin taslak formunda 73 madde bulundugu g6z 6niine alinarak
arastirmaninorneklem biytkliginin 300 kisi olarak belirlenmesi uygun
gorilmistiir.Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore dagilimlar

Tablo 4.1’de sunulmustur.
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Tablo 4.1 Ogrencilerin Sinif Diizeyine Ait Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Sinif Diizeyi Frekans(N) Yiizde (%)
8.Smif 203 67,7
7.S1mif 97 32,3

Tablo 4.1 incelendiginde, ¢alismaya katihm saglayan o6grencilerin %67,7’sinin
sekizinci siif, %32,3'linlin ise yedinci sinif; diizeyinde 6grenim gérmis oldugu

anlasilmaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére dagilimlar1 Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Ait Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Cinsiyet Frekans(N) Yiizde (%)
Kiz 161 53,7
Erkek 139 46,3

Tablo 4.2 incelendiginde, ¢calismaya katilim saglayan 6grencilerin % 53,7’sinin kiz

ogrenci ve % 46,3’liniin ise erkek 6grenci oldugu anlasilmaktadir.
Ogrencilerin fen bilimleri dersine ait akademik basar1 puan ortalamalar1 Tablo

4.3'de sunulmustur.

Tablo 4.3 Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari Puan Ortalamalarina

Ait Frekans ve Yuzdelik Degerleri

Fen Bilimleri Not Ortalamasi Frekans (N) Yiizde (%)
0-44 10 3,3
45-54 19 6,3
55-69 74 24,7
70-84 119 39,7
85-100 78 26,0

Tablo 4.3 incelendiginde, ¢calismaya katilim saglayan 6grencilerin %3,3’linlin 0-44
puan araliginda, %6,3’liinlin 45-54 puan arali§inda,%24,7’sinin 55-69 puan
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araliginda, %39,7’sinin 70-84 puan araliginda, %26’sinin 85-100 puan araliginda
oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢cogunun orta diizeyde bir puan araliginda
yogunlasmasi dolayisiyla, ¢alismaya katilim saglayan oOgrencilerin orta diizeyde

basarili oldugu soylenebilir.
4.2.2 DFA Orneklemine Ait Demografik Ozellikler

Literatiir incelendiginde dogru bir bicimde belirlenmis modeller ve ¢ok degiskenli
normal dagilmis veri i¢in yapilan benzetim ¢alismalar dikkate alindiginda, uygun
orneklem buytikligini 150 (Muthen ve Muthen, 2002) ya da 200 (Boomsma ve
Hoogland, 2001) olmasinin uygun olabilecegi belirtilmistir. Bu baglamda DFA
analizinde kullanilmak tizere drneklem biiyiikliigiintin 258 kisi olarak belirlenmesi

uygun gorulmiistir.

Arastirmaya katilm saglayan DFA oOrneklemi o6grencilerinin demografik
ozeliklerine iliskin bilgiler betimsel olarak analiz edilerek frekans ve yuzde
degerleri hesaplanip asagida tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore dagiimlari Tablo 4.4’te

sunulmustur.

Tablo 4.4 Ogrencilerin Sinmif Diizeyine Ait Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Sinif Diizeyi Frekans(N) Yiizde (%)
7.Simif 150 58,1
8.S1mif 108 41,9

Tablo 4.4 incelendiginde, ¢alismaya katilim saglayan o6grencilerin % 58,1’inin
sekizinci smif; % 41,9’unun ise sekizinci siif diizeyinde 6grenim gérmiis oldugu

anlasilmaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére dagilimlari Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Ait Frekans Ve Yiizdelik Degerleri

Cinsiyet Frekans(N) Yiizde (%)
Kiz 130 50,4
Erkek 128 49,6

Tablo 4.5 incelendiginde, ¢calismaya katilim saglayan 6grencilerin % 50,4'liniin kiz

ogrenci ve %49,6’sinin ise erkek 6grenci oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersine ait akademik basar1 puan ortalamalar1 Tablo

4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6 Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Puan Ortalamalarina

Ait Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Fen Bilimleri Not Ortalamasi Frekans (N) Yiizde (%)
0-44 6 2,3
45-54 6 2,3
55-69 32 12,4
70-84 87 33,7
85-100 127 49,2

Tablo 4.6 incelendiginde, ¢calismaya katilim saglayan 6grencilerin %2,3'tinlin 0-44
puan araliginda, %?2,3’liniin 45-54 puan araliginda, %12,4’iniin 55-69 puan
araliginda, %33,7’sinin 70-84 puan araliginda, %49,2’sinin ise 85-100 puan
arahginda oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun orta ve yiiksek diizeyde
bir puan araliginda yogunlasmasi dolayisiyla, calismaya katilim saglayan

ogrencilerin orta diizeyde bir basarili géstermis olduklari sdylenebilir.
4.3 Arastirma Sureci

Gergeklestirilmis olan arastirmanin siireci derinlemesine bir bicimde Sekil 4.1’de
gorsellestirilerek aciklanmistir. Sekil 4.1'de gorsellestirilerek acgiklanmis olan
arastirma siireci, O0lcek gelistirilmeyle ilgili gerceklestirilen arastirmalardan yola

cikilarak olusturulmustur. Bu siirecte alanyazin taramasi ve madde havuzunun
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olusturulmasi, uzman gorisiine basvurulmasi, 6n uygulamanin yapilmasi ve
Olcegin duzenlenmesi, gecerlilik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi ile 6lcege son
halinin verilmesi seklinde bir sira izlendigi gérulmistiur (Karasar, 2006; [lhan,

Sekerci, Sozbilir ve Yildirim, 2013).
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Literattriin Taranmasi
Arastirma Probleminin ve Alt Problemlerin Belirlenmesi
Hipotezlerin Belirlenmesi

N/

Etik Izinler Alinmasi
Katilimcilarin Belirlenmesi (Ortaokul 7. ve 8. Simif Ogrencileri)

Rz

Olgek Ifadelerinin Olusturulmasi Icin Konuya Yénelik Alan Yazin Taramasi
Alan Yazin Sonucu Olgek Madde Havuzunun Olusturulmasi

Vi

Olcek Maddelerinin Kategorize Edilmesi
Maddelerin Dil Anlasilirliginin ve Bilimselliginin Kontrol Edilmesi

N/

Olcek Maddelerinde Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi
Olgegin Taslak Formunda Yer Alacak Maddelere Karar Verilmesi

NS

Uzman Gériisii Dotigrultusunda Olgek Maddelerinin Yeniden Diizenlenerek
Son Halinin Verilmesi

N\

Pilot uygulamanin ve Esas Uygulamanin Yapilmasi

7

Elde Edilen Verilerin Test Istatistiklerinin ve Madde Analizlerinin
Hesaplanmasi

Olgek Sonuglarinin Puanlamasinin ve Yorumlanmasinin Yapilmasi

I

Olcek Formunda Yer Alacak Esas Maddelerin Belirlenmesi ve Olcege Son
Halinin Verilmesi

N\

Son Hali Verilen Olgegin Dogrulayici Faktér Analizinin Yapilmasi
Gecerli ve Giivenilir Olgek Elde Edilmesi

Sekil 4.1 Arastirma Siirecinin Asamalari
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Arastirma siireci kapsamli bir literatiir taramasi ile baslatilmistir. Arastirmacinin
yapmis oldugu detayh literatiir taramasindan yola ¢ikarak iklim konusuna bagh
olan iklim okuryazarligl, arastirma konusu olarak belirlenmistir. Gerekli literatiir
taramasi sonucunda iklime doéniik olarak iklim okuryazarhiginin yeteri kadar
calisilmadigl saptanarak, calismaya iliskin arastirma problemi ve alt problemleri
belirlenmistir. Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerine iliskin iklim okuryazarhgi

6lceginin gelistirmesi amag¢lanmigtir.

Arastirma silireci, arastirmaya taban olacak derinlemesine bir alanyazin
taramasinin ve belge incelemesinin gergeklestirilmesiyle birlikte, arastirmanin
gerceklestirilebilmesine dair gerekli etik izinler alinarak devam alinmistir. Daha
sonraarastirmanin gerceklestirilebilmesi icin yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde

O0grenim goren ortaokul 6grencileri belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilecek olan 6l¢gme aracinda yer alacak ifadelerin
olusturulmasi icin derinlemesine bir alan yazin taramasi baslatilmistir. Olcek
gelistirilmesi strecinde, oOl¢iilmek istenen yap1 ile ilgili alanyazin taramasi
yapilmas1 ve yapinin kavramsal c¢ercevesini net olarak ortaya konmasi
beklenmektedir (Cohen ve Swerdlik, 2010). Bu baglamda iklim ve iklime iliskin
olarak yazilmis ¢cevre egitimi kitaplari, basilan giincel MEB kitaplar1 detayli olarak
incelenmistir. Akademik arama motorlarinda taratilan, iklim egitimine yonelik
yayinlanmis tezler, makaleler, bildiriler ayrintili olarak incelenmesi siireciyle
alanyazin taramasi devam ettirilmistir. Ayrica c¢alismamiza katki saglamasi
acisindan okuryazarlik bashgi altinda gelistirilen Olgeklere ulasilarak bunlar

incelenmistir.

Derinlemesine gerceklestirilen alanyazin taramasindan faydalanilarak olgek icin
madde havuzu olusturulmustur. Olgek maddeleri olusturulurken baslangi¢ olarak
madde havuzunda yer alan ifadelerin sayilarini belirlemek imkansizdir. Fakat
madde havuzu ne derece biiyiikse o derece iyi olacaktir (DeVellis,2003). Bu
dogrultuda pilot uygulama (6n deneme) sonunda o6l¢me islemini yerine
getirmeyen, gecerlilik ve giivenilirligi saglayamayan maddelerin 6lcekten
cikarilabilecegi de goz Oniine alinarak fazla madde yazilmistir. Bu baglamda madde

havuzu olusturulurken hedeflenen madde sayisinin yaklasik {i¢ kat1 kadar madde
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yani 81 ifadeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Ayrica madde havuzu
olusturulurken bir ortaokul Ogrencisinin anlayabilecegi, yalin, agik bir dil

kullanilmaya gayret gosterilmistir.

81 ifadeden olusan madde havuzu, uzman goriisii alinmasi amaciyla cevre
egitimine iliskin akademik ¢alismalar1 bulunan ve fen alaninda uzman
akademisyenlerden 2 profesor, 4 dogent ve 2 doktor 6gretim iliyesi olmak {izere
toplamda 8 alan uzmaninin gorisleri alinmistir. Uzmanlardan madde havuzunda
yer alan her bir madde i¢in diisiincelerini belirtmelerini, dil ve anlasilirhgini
kontrol etmelerini ve uygun olup olmadigin1 sistematik olarak inceleyip
aktarmalar1 istenmistir. Bunun yaninda uzmanlardan, uygun gormedikleri
noktalarin arastirmaci tarafindan nasil diizeltilebilecegine yonelik onerileri de
alinmistir. Diger yandan ¢alisma, bir 6l¢gme araci gelistirme ¢alismasi oldugundan
maddeler 6l¢cme ve degerlendirme uzmanve 6lcek gelistirme ¢alismasi bulunan iki
O0lcme ve degerlendirme uzmanina da sunularak goriis alinmistir. Sonraki asamada
Olcegin taslak formu, maddelerin dil ve anlatimi acisindan kontroliiniin saglanmasi
adina dil uzmanina da danisilarak goriis alinmistir. Boylelikle yazilan maddelerin
yalinligr ve dil anlatimi Tirk Dili ve Edebiyati uzmanlarinca incelenmistir. Son
olarak alinan uzman gorisii dogrultusunda tekrardan diizenlenen maddeler ile
Olcegin taslak formu hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgegin taslak formuna iliskin
O0gretmen gorislerinin alinmas1 amaciyla 5 fen bilimleri 6gretmeni ve 3 sosyal
bilgiler 6gretmenine arastirmaci tarafindan, gerekli bilgilendirmeler yapilarak,
degerlendirmeleri i¢in teslim edilmistir. Daha sonra taslak formda yer alan her bir
ifadenin, oOgrenci agisindan uygun ve anlasilir olup olmadig1 0Ogretmenler
araciligiyla degerlendirilmistir. Degerlendirilmeler sonucunda taslak formda yer
alan maddelere yonelik alinan geri bildirimler géz ontine alinarak arastirmaci
tarafindan diizenlenerek taslak forma son hali verilmistir. Alinan uzman gortsleri
dogrultusunda 6lcegin taslak formunda yer alan 81 maddeden 8 tanesi ¢ikarilarak,

73 maddeli bir forma donitistiirilmustir.

Uzman gorisleri dogrultusunda son sekli verilen 6l¢cegin taslak formunda yer alan
73 adet madde tekrar diizenlenerek noktalama isaretleri kontrol edilmis, anlatim

bozukluklar1 giderilmistir. Ayrica 6lgekte benzer maddeler alt alta getirilmistir.
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Davranissal ve duyussal hedeflere iliskin olarak ayristirllan maddeler oOlgek
icerisinde “Bolim 1” ve “Bolim 2” olarak adlandirilmistir. Daha sonra 6lgegin
tanimlanmasina ve uygulanmasina iliskin yonerge hazirlanmistir. Maddeler
okunabilecek boyutta numaralandirilarak yénerge altina eklenmistir. Olgek
icerisindeki yer verilen her bir ifade, “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum?”,
“kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum” kategorileri kullanilarak
derecelendirilmistir. Boylelikle katilimc1 6grencilerin dlgekteki her bir madde i¢in

katilma derecelerini isaretlemeleri beklenmistir.

Hedef grup disinda hedef grupla ayni 6zellikleri gosteren kii¢iik bir gruba (10 kiz;
10 erkek) 6n deneme yapilarak maddeleri okuyup isaretlemeleri istenmistir.
Ogrencilerin verilen maddeleri yapip yapamadigi gozlenmistir ve o6lcegi
cevaplandirma siireclerine iliskin kiiciik goriismeler yapilmistir. Ayrica dlgcegin
tahmini cevaplandirma siireleri de tespit edilmistir. Boylelikle 6lgekte yer alacak
ifadelerin anlasilirhg tespit edilmistir. On denemedeki gozlemler ve goriismeler
dogrultusunda dil, tislup ve anlasilirlik yoniinden tekrardan gerekli diizenlemeler

yapilmistir.

Olgekte yer alan madde sayilar dikkate alinarak belirlenen hedef grup, ortaokul
Ogrencisi olmasi olciitii alinarak olusturulmustur. Hedef grup buytikligi 528 kisi
olarak belirlenmistir. Orneklem olarak belirlenen &grenciler, ortaokul
kademesinde yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde 6grenim goérmektedir. Gerekli
tim hazirlik asamalarindan gecen oOlgegin taslak formu belirlenen 6rnekleme
uygulanmistir. Uygulama stirecinde, 6grencilerin ders saatlerini aksatmayacak

sekilde ¢alisma verileri toplanmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Gerceklestirilen analizler dogrultusunda bulgular
ortaya konmustur. Bulgularin yaziminin ve yorumlanmasinin ardindan
arastirmanin tartisma ve sonu¢ bolimii yazilarak arastirma sonucuna doniik
Oneriler ortaya konulmustur. Arastirmanin son basamagi bitirilmis ve arastirma
raporlanmistir. Arastirma uygulamasi sonucunda, 6l¢ek taslak formunda yer alan
maddelerden amaca hizmet etmeyen maddeler ¢ikarillarak madde sayisi

distiriilmistir ve olcege son hali verilmistir. Son halini alan 6lcek maddelerinin
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dogrulanmas1 amaciyla ikinci bir uygulama daha yapilmistir. Ikinci uygulama
sonucunda elde edilen veriler istatistik paket programiyla analiz edilmis ve 6lcek

kullanima hazir hale getirilmistir.
4.4 Veri Toplama Araglari

Olgekler, harmanlanmis maddeleri bir puanda birlestiren, dolayll olarak
Olculebilen kuramsal degiskenlerin diizeylerinin belirlenmesini saglayan 6lgme
araclaridir (DeVellis, 2012). Iklim okuryazarlifina yénelik herhangi bir él¢me
aracina rastlanmamasi, calisma kapsamina iklim okuryazarligina dontik bir dlgek
gelistirilmesi ihtiyacini ortaya cikarmistir. Arastirmada ortaokul 6grencilerinin
iklim okuryazarligli beceri diizeylerinin belirlenmesine yonelik o6l¢gme araci
gelistirilmesi amac¢lanmistir. Bu amagla veri toplama araci olarak iklim
okuryazarlig: 6lceginin taslak formu, iklim okuryazarligi nihai 6lcegi ve demografik
bilgi formu kullanilmistir. Arastirmada yararlanilan ve kullanilan veri toplama

araglarina Sekil 4.2’de yer verilmistir.

Veri Toplama

Araglari
fa I I I
Konuya Iliskin Alan Wl Ve a
Yazin Taramasi ve Toplamak icin
Dokiiman Analizi ellleni Tz
P = Araglar
nline
K klar,acik - -
Dergilertezler,ma Demografik Ozl Okuryazarhg
kaleler ,Ulusal' Ve Bilgi Formu Olgegi Taslak Olgegi
Uluslararasi Formu

k Bildiriler

Sekil 4.2 Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari

Sekil 4.2 incelendiginde arastirmada kullanilan veri toplama araclar 6zetlendigi

gorilmektedir. Arastirmada gelistirilecek olgege iliskin madde havuzunun
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olusturulmasi amaciyla literatiir taramasi ve dokiiman analizinden yararlanilmasi
nedeniyle ulasilan kaynaklar veri toplama bashgl altinda verilmistir. Madde
havuzunun diizenlenmesiyle olusturulan ve uzman gorisi dogrultusunda
belirlenen maddelerin yer aldig1i o6lgek taslak formu kullanmilmistir. Ayrica
katihmcilara yonelik bilgi elde edilmesini saglayan demografik bilgi formu
kullanilmistir. Gergeklestirilen faktor analizleri sonrasinda son halini alan 6lgek,

maddelerinin dogrulanmasi amaciyla yapilan dogrulayici analizde kullanilmistir.
4.4.1 iklim Okuryazarhg Olgeginin Taslak Formu

Arastirma amaci dogrultusunda 6lgek maddelerinin olusturulmasi agisindan, ilk
olarak konuya iliskin dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman analizi; lzerinde
calisilmasi istenilen konu, kavram, olgu ve olaylara yonelik yazili materyallerin
incelenmesine dayanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu durum temel
alinarak konuya iliskin tiim online kaynaklara, ac¢ik erisimli dergilere, tiniversite
diizeyinde kaynak kitaplara, tezlere, makalelere, goriisme ve sosyal kaynaklara,
ulusal ve uluslararasi bildirilere ulasim saglanarak incelenmistir. Detayl alanyazin
taramas1 ve uzman gorusleri dogrultusunda oOlgek ifadeleri olusturulmustur.
Olgegin esas formunda yer alacak madde sayisinin en az ii¢ kati kadar sayida
maddelerin oldugu madde havuzunun olusturulmasi 6lgegin basarisi agisindan
o6nem tasimaktadir (Karasar, 2009; Slavec ve Drnovsek, 2012). Buradan yola
cikarak literatiir taramasi sonrasinda 81 ifadenin yer aldig1 bir madde havuzu
olusturulmustur. Uzman gorisleri alinan 6lgek madde havuzu diizenlenerek, 73

maddelik bir forma dontistiiriilmustiir.

Likert tipi 6lcek, bildirim ifade eden ciimlelerden olusan maddelerin yer aldigi, bu
ifadelere katilmanin ya da onaylamanin seviyelerini gosteren yanitlama
seceneklerinin bulundugu ve sonu¢ olarak maddelere verilen cevaplarin
puanlanarak toplam bir puan elde edildigi 6l¢cme aracglaridir (DeVellis, 2012). Bu
derecelerin toplami ise 6lcek puanini olusturmaktadir. 5°1i likert tip olacak bir
Olcekte, verilmis olan ifadeleri bes kategori olacak bigcimde derecelendirilmesi
beklenmektedir. 5°li likert tipte bir dlcegin, verilecek yanitlar ile her bir maddeye
ne derece katilip katilmadigin1 gésterebilmelerinde bireylere imkan taniyabilecegi

distiniilmektedir. Diger yandan likert tipli olcekler basit ve anlasilabilirdir,
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istenilen durumu 6lgmeye iliskin puana ulasilmasina imkan saglar (Bayat, 2014).
Bu nedenle olcegin derecelendirilmesinin 5°li likert tip temel alinarak
olusturulmasi uygun goriilmiistiir. Olgegin kategori derecelendirilmesi,“Kesinlikle
Katilyorum®, “Katiliyorum®, “Kararsizim®, “Katilmiyorum® ve “Kesinlikle
Katilmiyorum" seklindedir. Cevaplayicilar her bir ifade icin “Kesinlikle
Katillyorum” 5; “Kesinlikle Katilmiyorum” 1 olmak tizere 5’ten 1’e dogru tepkide
bulunmaktadirlar (1:Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4:
Katiliyorum, 5:Kesinlikle Katiliyorum). Olgeklerin likert tipli olmas1 bireylerin
yalnizca olgek ifadelerine verdigi tepkiyi degil, tepki derecelerinin de ortaya
konulmasini saglamaktadir (Tezbasaran, 2008). Dolayisiyla da gelistirilen
Olcekteki ifadeler, 5’li derecelendirme tlizerinden degerlendirilerek diizenlenmistir

ve Olcek ifadelerinin her biri 5 kategorili olacak sekilde yanitlar1 olusturulmustur.

Olgek taslak formu icerisinde yer verilen maddelerin, ele alinan durumun duyussal
ve davranissal hedeflerini 6lgebilmesi dikkate alinmistir. Bu dogrultuda her bir
olcek maddesi 6lctiigii hedef tiirii bashig altina yerlestirilmistir. Olcek maddeleri
bilissel hedefi 6lcen maddeler ve duyussal hedefi 6lgen maddeler olarak
ayristirllmistir. Gergeklestirilen madde dagilimi sonrasinda 6lgek “Bolim 1”7 ve
“Bolim 2” olarak isimlendirilmistir. Bu dogrultuda iklim okuryazarlig1 becerisini
duyussal ve davranissal alt hedeflerine iliskin maddelere yer verilmistir. Iklim
okuryazarlig1 6l¢ceginin taslak formunda yer alan maddelerin alt hedeflere yonelik

dagilimina Tablo 4.7'de sunulmustur.

Tablo 4.7 iklim Okuryazarhgi Olceginin Taslak Formunda Yer Alan Maddelerin
Hedeflere Yonelik Dagilimi

Hedef Madde Sayisi
Duyussal Diizey 39
Davranissal Diizey 34

Tablo 4.7°den anlasilacag: iizere iklim okuryazarhigl olceginin taslak formunda,
duyussal diizey alt hedefine iliskin 39 madde ve davranissal diizey alt hedefine

iliskin 34 madde olmak iizere toplam 73 madde yer almaktadir. Son olarak 6lgegin
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taslak formunun basina 6grencilere kolaylik saglamasi ac¢isindan 6lgege iliskin kisa
ve 0z bir yonerge hazirlanarak eklenmistir. Yonergede 6l¢egin amacina, madde
sayisina, tahmini cevaplama silresine ve cevaplama sekline yonelik

bilgilendirmelere yer verilmistir.
4.4.2 Demografik Bilgi Formu (Kisisel Bilgi Formu)

Demografik bilgi formu, arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin cinsiyetlerine,
sinif duizeylerine ve fen bilimler dersine iliskin akademik basar1 puanlarina yonelik

bilgilerin belirlenmesini saglayan bir formdur.
4.4.3 iklim Okuryazarhg Olgegi

Pilot uygulama sonrasinda son halini alan iklim okuryazarligi 6lgeginin taslak
formu belirlenen o6rnekleme uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
veriler analiz edilmistir. Analizler sonrasinda elde edilen verilerin agimlayici faktor
analizleri, madde analizleri ve giivenirlilik analizleri gerceklestirilmistir. Analizler
sirasinda belirlenen degerler ve odlciitlere dayali olarak bazi maddeler ¢ikarilmistir.
Geriye kalan maddeler ile iklim okuryazarligi 6lcegi maddelerini olusturmustur.
Ozetle analizler sonrasinda elde edilen iklim okuryazarlig: 6lgegi dogrulayici faktor
analizi yapilmak iizere hazir hale getirilmistir.iklim okuryazarhg 6lgegi ii¢ alt
faktérden olusan bir yapida olup toplamda 24 madde icermektedir. Olgekteki
ifadeler, taslak formdaki gibi 5’li derecelendirme iizerinden degerlendirilerek
diizenlenmistir ve dlgek ifadelerinin her biri 5 kategorili olacak sekilde yanitlar:
olusturulmustur. Ogrencilere kolaylik saglamasi acisindan 6lcege iliskin kisa ve 6z
bir yonerge hazirlanarak eklenmistir. Yine aym sekilde taslak formda yer alan
yonerge diizenlenerek Olgegin amacina, madde sayisina, tahmini cevaplama
siiresine ve cevaplama sekline yonelik bilgilendirmelere yer verilmistir. Iklim
okuryazarlig1 oOlgeginin formunda yer alan maddelerin alt boyutlara yoénelik

dagilimina Tablo 4.8'de sunulmustur.
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Tablo 4.8 iklim Okuryazarhg: Olgegi Formunda Yer Alan Maddelerin Faktorlere

Yonelik Soru Dagilimi

Faktor Madde Sayisi
Iklim Kavrami 10
iklimsel Farkindalik 8
Iklimsel Biling 6

Tablo 4.8’den anlasilacag tizere iklim okuryazarlig 6l¢eginin nihai formunda, ti¢
boyut yer almaktadir. Iklim kavrami boyutunda 10 madde, iklimsel farkindalk
boyutunda 8 madde, iklimsel biling boyutunda ise 6 madde olmak iizere toplam 24

madde yer almaktadir.

Ozetle, calismada veri toplama araci olarak ortaokul 6grencilerine yénelik olarak
iklime iliskin olarak hazirlanmis iklim okuryazarligi o6l¢eginin taslak formu,

demografik bilgi formu ve gelistirilen iklim okuryazarhigi 6l¢egi kullanilmistir.
4.5 Pilot Uygulama(On Deneme)

Gergeklestirilen calismalarin istenilen sonuca varilmasina yardimci olabilecek 6n
girisim pilot uygulama olarak agiklanmaktadir (A¢il, 2015). Bu baglamda
hazirlanan iklim okuryazarligl o6l¢ceginin taslak formunun pilot uygulamasi
yapilmistir. Boylelikle nihai uygulamada olusabilecek sorunlar belirlenerek,
ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir. Hedef grup disinda, hedef grupla aym 6zellikleri
gosteren kiigiik bir gruba (10 Kiz; 10 Erkek) 6n deneme yapilarak maddeleri
okuyup isaretlemesi istenmistir. Ogrencilerin verilen maddeleri yapip yapamadig
gozlenmistir ve Olcegi cevaplandirma siireglerine iliskin kiigiik goriismeler
yapilmistir. Esas uygulamada 6grencilere verilecek 6l¢gegin tahmini cevaplandirma
stresi de tespit edilmistir. Ayrica 6lcek maddelerinin agik ve anlasilir bir dille

yazilip yazilmadigini test edimli, problem yasanan maddeler diizeltilmistir.

86



4.6 Veri Toplama Siireci

Arastirma dogrultusunda, hazirlanan 6l¢ek taslak formunun uygulanabilmesi i¢in
arastirmacinin bagh oldugu tUniversiteden gerekli etik izinleralinmistir. Daha
sonra arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla ortaokul 6grencilerine
yonelik olarak hazirlanan 73 maddelik 5°'li likert tipteki iklim okuryazarhgi
6lceginin taslak formu, belirlenen ortaokul 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama
oncesinde yapilan pilot uygulama sonrasinda o6lgcegin yaklasik cevaplandirma

suresi belirlenmistir.

Uygulama oncesinde ogrencilere gerekli bilgilendirmelerde ve 6grencilere
uygulanmasi sirasinda rahat ve samimi bir ortam olusturmak amaciyla
aciklamalarda bulunulmustur. Arastirma kapsaminda elde 6grenci yanitlarinin
bilimsel calisma disinda herhangi bir yerde kullanilmayacagina yonelik gizlilik
ilkesi belirtilmistir. Bu baglamda uygulama esnasinda ogrencilere gereken siire
verilmistir ve gereklilik dogrultusunda ek siire taninmistir. Bu baglamda ¢alismaya
gontlli olarak katilim saglayan 6grencilere dlcek formu dagitilip, belirlenen siire
zarfinda ve ders saatlerini aksatmayacak sekilde ana ¢alisma verileri toplanmistir.
Uygulama stiresince, uygulamanin giivenirligini ve gecerliligini olumsuz yonde
etkileyecek olas1 durumlardan kaginilmaya calisilmigtir. Ogrencilerin yanitlarin
etkileyebilecek her tiirlii yonlendirmelerden kag¢imilmistir. Yanitlayicilarin

kimliklerinin gizlenecegi konusunda giivence verilmistir.
4.7 Veri Analizi

Arastirma silireci boyunca ortaokul Ogrencilerinden toplanan veriler nicel
yontemlerden yararlanilarak analiz edilmistir. Verilerin analiz edilme siirecinde
spss istatistik programi ve lisrel analiz programi kullanilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin o6lgek formuna vermis olduklari yanitlari istatistik programina

aktarilmis ve analiz edilmeye hazir hale getirilmistir.

Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin en belirgin 6zelligi, yapilan
olciimlerin gegerliliginin ve giivenirliginin olmasidir (Ural ve Kilig, 2013). Olgegin
olusturulma sekli, belirli olaylar1 tahmin etme kabiliyeti veya diger yapilarin

Olctleriyle baglantisin1 ifade edebilmesi gegerlilik olarak tanimlanir (Devellis,
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2017). Bu baglamda o6l¢egin kapsam ve yapi gecgerliligi incelenmistir. Kapsam
gecerliliginin saglanabilmesi amaciyla 6l¢ek sorular1 alan uzmanlarina danisilarak,
gorusleri dogrultusunda ol¢ilmek istenilen o6zellikleri kapsamis oldugu
belirlenmistir. Bu gecerlilik tiri, oOlgilmesi hedeflenen 6zelligin gozlenen ve
Olciilen ozelliklerinin tiimiini 6l¢gme aracinda barindirmasi olarak ifade edilir
(Sonmez ve Alacapinar, 2014). Yap1 gecerliliginin saglanabilmesi amaciyla da,
olcek verilerinin agimlayici faktor analizleri (AFA) yapilmistir. Bu gegerlilik tirt,
Olcege Ozgi niteligi ve bu nitelikler arasindaki iliski olarak ifade edilir. Yapi
gecerliligi ise Olgegin bir 6zellik ve bu 6zelligi ifade eden kavrami, 68eleri ve bunlar
arasindaki iliskinin belirlenmesidir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim,
2012). Olgek yap1 gecerliginin tespit edilebilmesi ve 6lgekte yer alacak maddelere
karar verilebilmesi, faktor analizinin gerceklestirilmesiyle saglanmaktadir (ilhan,
Sekerci, Sozbilir ve Yildirim, 2013). Ancak faktoér analizi yapilmadan 6nceki siirecte
verilerin faktér analizine uygunlugu kontrol edilmistir. Bu sebeple 6rneklem
sayisinin yeterli oldugunun ve normal dagilim gésterdiginin belirlenmesi a¢isindan
Kaiser-Mayer-0lkin (KMO) ve Barlett’s Testi analizleri yapilarak, analiz sonuglari
dogrultusunda ac¢imlayici faktor analizine (AFA) hazir oldugu belirlenmistir
(Buiytukoztirk, 2018). Daha sonra a¢imlayicr faktor analizine uygun oldugu

belirlenen veriler tizerinden agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir.

Gelistirilen o6lcegin dogrulayic1 faktér analizleriyle dogrulanmasinin, o 6lgegin
gecerli bir 6lcek olduguna isaret etmektedir (Yashioglu, 2017). Dolayisiyla da
gelistirilen oOlcekte yer alan maddelerin dogrulanmasi amaciyla DFA analizi
yapilmistir. Dogrulayici faktér analiziyle uyum indeksleri incelenerek, o6lcek

dogrulanmistir.

Guvenirlik; 6lgme aracinin tutarli, duyarli ve 6l¢gme hatalarindan arinik olma
derecesidir diger bir deyisle 6l¢me hatasinin az ya da hi¢ olmamasi ve bir niteligin
birden fazla dlciilmesinde sonuglarin benzer ya da aynmi olmasidir (Sénmez ve
Alacapinar, 2014). Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla ise 6lgegin tamami
icin Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisi hesaplanmistir. Veri toplama aracinin
geneline iliskin puan dagilimlarinin betimsel istatistikleri (ortalama, standart

sapma, ¢arpiklik degerleri ve basiklik degerleri) hesaplanmistir.
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4.8 Arastirmada Etik Siirecler

Gergeklestirilen arastirma ¢ergevesinde, arastirmacinin bagh oldugu tliniversitenin
etik kurulundan ¢alismanin gergeklestirebilmesine iliskin gerekli etik izinler de
alinmistir.Ayrica arastirmaya gonilli olarak katiim saglayan katilimcilara, elde
edilen verilerin bilimsel arastirma disinda diger amaglarla asla kullanilmayacag ve

arastirmaci tarafindan kontroliiniin her basamakta saglanacagi agiklanmistur.

Calisma kapsaminda ders ogretmenlerinin gorusleri dogrultusunda katilimci
olarak secilen 6grencilerin ¢alismaya alinmistir.Arastirma kapsaminda elde edilen
ogrenci  yanitlarinin  bilimsel c¢alisma disinda herhangi bir yerde
kullanilmayacagina yonelik gizlilik ilkesi belirtilmistir ve yanitlayicilarin
kimliklerinin gizlenecegi konusunda giivence verilmistir. Uygulama siiresince
uygulamanin guvenirligini ve gecerliligini olumsuz yonde etkileyecek olasi
durumlardan kaginilmaya ¢alisilmistir. Arastirmada izin alma stirecinden itibaren,
calisma ortamina varis, verilere ulasma, verilerin analizi ve raporlastirma siirecine
kadar olan basamaklarinin tiimiinde bilimsel etik ve degerlere uyulmustur.
Arastirmanin bu degerlere ait teorik yapiya ters diismeyecek bir bigimde

gerceklestirilmesine 6zen gosterilmistir.
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5

BULGULAR

Bu bolimde arastirma kapsaminda ortaokul oOgrencilerine yonelik olarak
gelistirilen iklim okuryazarligi 6lceginin gelistirilme asamasi stresince yapilan
analizlere iliskin elde edilen verilere yer verilmistir. Gelistirilen iklim okuryazarhgi
Olcegi spss istatistik programiyla analiz edilerek; betimsel frekans analizleri,
acimlayic1 faktor analizi (AFA), madde-toplam korelasyonlarina dayali madde
analizleri, i¢ tutarhlik gilivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alpha) sonuglari
aciklanmistir ve yorumlanmistir. Lisrel analiz programiyla ise acimlayici faktor
analizi sonrasinda elde edilen 6lcek maddelerinin, dogrulayici faktor analizi (DFA)
gerceklestirilerek uyum indeksleri ve yol haritasi elde edilmis ve yorumlanmistir.
73 maddelik deneme oOlgeginin daha sonra 24 maddelik nihai 6lgege
dontstirilmesine iliskin yapilan analizler ve sonuglar, bulgular béliimiinde

aciklanmistir.
5.1 iklime Yénelik Kendini Algilama Béliimiine Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda gelistirilen iklim okuryazarhigl o6lceginde yer verilen
maddelere ek olarak, dlcek icerisinde iklim ve iklim okuryazarligina dontik kendini
algilama béliimiine yer verilmistir. “Iklim konusunda bilgi diizeyi, iklim konusunda
katki saglayan kaynaklar, iklime iliskin arastirma yapma sikligi, iklim ve iklim
degisligiyle ilgili gelismeleri takip etme sikligi, iklim problemlerihakkinda
konusma siklig), iklime doniik etkinliklerde bulunma” gibi sorularin yer almis
oldugu bir iklime yo6nelik kendini algilama boltimii 6lcek icerisinde bulunmaktadir.
Bu baglamda “Ortaokul dgrencilerinin iklime yoénelik kendini algilamalari
diizeyleri ne sekildedir?” arastirma alt problemine cevap aranmaktadir.Kendini
algilamaboliimiine iliskin katilimc1 yanitlari, betimsel olarak analiz edilerek
frekans ve yilizde degerleri hesaplanip asagida tablolar halinde verilerek

yorumlanmistir.
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5.1.1 AFA Analizine Katilim Saglayan Ogrencilere iliskin Bulgular

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin, iklim hakkinda kendilerini ne diizeyde
bilgi sahibi olarak gordiiklerine iliskin elde edilen verilerin frekans

dagilimlariTablo 5.1’desunulmustur.

Tablo 5.1 Ogrencilerin Iklim Konusunda Sahip Olduklan Bilgi Diizeylerine iliskin

Veriler
Bilgi Diizeyleri Frekans(N) Yizde(%)
Biraz Bilgili 189 63,0
Oldukga FazlaBilgili 59 19,7
Fazla Degil 30 10,0
Bilgili 15 50
Hi¢ Bilgisi Yok 7 2,3

Tablo 5.1 incelendiginde, 06grencilerin yarisindan fazlasinin (%63) iklim
konusunda sahip oldugu bilgi diizeyinin biraz bilgili diizeyde oldugu
goriilmektedir.iklim konusunda bilgili olan 6grenci sayisinin ¢cok az (%5) oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica bu konuda hig bilgisi sahibi olmayan 6grencilerin (%2,3)

de oldugu géze carpmaktadir.

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin, iklim hakkinda sahip olduklar bilgileri
edinmelerinde en fazla katki saglayan kaynaklarailiskin elde edilen verilerin

frekans dagilimlariTablo 5.2’de sunulmustur.

Tablo 5.2 Ogrencilere iklim Hakkinda Bilgi Edinmelerine Katki Saglayan
Kaynaklara iliskin Veriler

Araclar Frekans(N) Yiizde(%)

Internet 105 35,0
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Tablo 5.2 Ogrencilere Iklim Hakkinda Bilgi Edinmelerine Katki Saglayan

Kaynaklara iliskin Veriler (Devami)

Araclar Frekans(N) Yiizde(%)
Okul 99 33,0
Televizyon Programlari 43 14,3
Kitap-Gazete-Dergi 34 11,3
Arkadaslar- Aile 19 6,3

Tablo 5.2 incelendiginde, 6grencilerin iklim konusunda en fazla internetten (%35),
bunu takiben okuldan(%33) faydalanarak bilgi edinmis oldugu goriulmektedir.
Ogrencilerin en az ise 6,3 yiizdesiyle arkadaslar ve aile ortamindan bilgi edinmis

oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilim saglayan o6grencilerin, iklim konusunda ne kadar siklikla
arastirma yapmis olduklarina iliskin cevaplarindan elde edilen verilerin frekans

dagilimlariTablo 5.3’te sunulmustur.

Tablo 5.3 Ogrencilerin Iklim Konusunda Hangi Sikliklarda Arastirma Yaptiklarina

lliskin Veriler
Arastirma Yapma Sikligi Frekans(N) Yiizde(%)
Fazla 113 37,7
Az 85 28,3
Ara Sira 56 18,7
Hig 38 12,7
Cok Fazla 8 2,7

Tablo 5.3 incelendiginde, iklim konusunda 0grencilerin ¢ogunun (%37,7)

arastirma yapma sikliginin fazla oldugu goriliirken; bunu takiben diger bir
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cogunlugunun(%28,3) ise az zaman sikliklarinda arastirma yapmis oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin cok az bir kisminin ise (%2,7) iklim konularinda ¢ok

fazla sikliklarda arastirma yapmis oldugu da anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin, iklim konusundaki gelismeleri ne kadar
siklikla takip etmis olduklarina iliskin cevaplarindan elde edilen verilerin frekans

dagilimlariTablo 5.4’te sunulmustur.

Tablo 5.4 Ogrencilerin Giinliik Hayatta Iklim Konusundaki Gelismeleri Hangi
Sikliklarda Takip Ettiklerine Iligkin Veriler

Gelismeleri Takip Etme Sikligi Frekans(N) Yiizde(%)
Fazla 101 33,7
Az 93 31,0
Ara Sira 58 19,3
Cok Fazla 26 8,7
Hi¢ 22 7,3

Tablo 5.4 incelendiginde, iklim konusunda 6&grencilerin ¢ogunun(%33,7)
gelismeleri fazla zaman ayirarak takip etmis oldugu goriiliirken; bunu takiben
diger bir cogunlugunun (%31) gelismeleri az sikliklarla takip etmis oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %7,3'niin ise iklime yonelik gelismeleri hicbir zaman

takip etmedikleri de tablodan anlasilmaktadir.

Arastirmaya katiim saglayan o6grencilerin, iklim konusundaki problemleri
cevresindeki kisiler ile hangi sikliklarda konustuklarina iliskin cevaplarindan elde

edilen verilerin frekans dagilimlar1 Tablo 5.5’te sunulmustur.
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Tablo 5.5 Ogrencilerin iklim Konusundaki Problemleri Cevresindeki Kisiler ile

Hangi Sikliklarda Konustuklarina Iligkin Veriler

Konusma Sikhig1 Frekans(N) Yiizde(%)
Az 99 33,0
Ara Sira 68 22,7
Fazla 63 21,0
Hig 59 19,7
Cok Fazla 11 3,7

Tablo 5.5 incelendiginde, 6grencilerin bir kisminin (%33) iklim konusundaki
problemleri ¢evresindeki kisilerle birlikteaz miktarda konustugu goriiliirken; bir
kisminin(%?22,7) ise bu sorunlar1 ara sira konusmus oldugu goriilir. Ayrica
ogrencilerin bir¢ogunun (%19,7) iklimsel problemleri g¢evresindeki bireyler ile

hicbir zaman konusmadiklari da tablodan anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilim saglayan o6grencilerin, iklim konusunda gerceklestirilmis
herhangi bir etkinlige katilim saglamalarina iliskin elde edilen verilerin frekans

dagilimlari Tablo 5.6’da sunulmustur.

Tablo 5.6 Ogrencilerin Iklime Yonelik Gergeklestirilmis Herhangi Bir Etkinlige

Katilim Saglamalarina iliskin Veriler

Etkinlige Katilim Saglama Frekans(N) Yiizde(%)
Hayir 257 85,7
Evet 43 14,3

Tablo 5.6 incelendiginde, 68rencilerin neredeyse tiimiiniin (% 85,7) iklime y6nelik
olarak herhangi bir etkinlige katillm saglamamis olduklarn gorilmektedir.
Ogrencilerin az bir kisminin ise (%14,3) iklime ile ilgili olarak yapilmis etkinliklere

katilim saglamis olduklar1 anlagilmaktadir.
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5.1.2 DFA Analizine Katilim Saglayan Ogrencilere Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin iklim hakkinda kendilerini ne diizeyde
bilgi sahibi olarak gordiiklerine iliskin elde edilen verilerin frekans

dagilimlariTablo 5.7’de sunulmustur.

Tablo 5.7 Ogrencilerin Iklim Konusunda Sahip Olduklan Bilgi Diizeylerine Iliskin

Veriler
Bilgi Diizeyleri Frekans(N) Yiizde(%)
Biraz Bilgili 132 51,2
Oldukga Fazla-Bilgili 62 24,0
Bilgili 28 10,9
Fazla Degil 27 10,5
Hic Bilgisi Yok 9 3,5

Tablo 5.7 incelendiginde, Ogrencilerin yarisindan fazlasinin (%51,2) iklim
konusunda sahip oldugu bilgi diizeyinin biraz bilgili dlizeyde oldugu
gorilmektedir.iklim konusunda bilgi sahibi olan 6grenci sayisinin olduk¢a az
(%10,9) oldugu anlasilmaktadir. Ayrica bu konuda hig bilgisi olmayan 6grencilerin

(%3,5) de oldugu goze carpmaktadir.

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin, iklim hakkinda sahip olduklar bilgileri
edinmelerinde, en fazla katki saglayan kaynaklara iliskin elde edilen verilerin

frekans dagilimlariTablo 5.8’de sunulmustur.

Tablo 5.8 Ogrencilere iklim Hakkinda Bilgi Edinmelerine Katki Saglayan
Kaynaklara iliskin Veriler

Araclar Frekans(N) Yiizde(%)

Okul 150 58,1
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Tablo 5.8 Ogrencilere Iklim Hakkinda Bilgi Edinmelerine Katki Saglayan

Kaynaklara iliskin Veriler (Devami)

Araclar Frekans(N) Yiizde(%)
Internet 48 18,6
Kitap-Gazete-Dergi 30 11,6
Arkadaglar- Aile 24 9,3
Televizyon Programlari 6 2,3

Tablo 5.8 incelendiginde, 6grencilerin iklim konusunda bilgi sahibi olmalarina en
fazla okul (%58,1), ortaminin katki saglamis oldugu goriilmektedir. Bunu takiben
ogrencilerin internet ortamindan (18,6) faydalanarak iklim konusunda bilgi
edinmis oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az ise 2,3 yiizdesiyle televizyon
programlarinda verilen yayinlardan bilgi edinmis olduklar1 anlasilmaktadir.
Arastirmaya katilim saglayan o6grencilerin, iklim konusunda ne kadar siklikla
arastirma yapmis olduklarina iliskin cevaplarindan elde edilen verilerin frekans

dagilimlariTablo 5.9’da sunulmustur.

Tablo 5.9 Ogrencilerin Iklim Konusunda Hangi Sikliklarda Arastirma Yaptiklarina

lliskin Veriler
Arastirma Yapma Sikligi Frekans(N) Yizde(%)
Fazla 142 55,0
Az 54 20,9
Ara Sira 28 10,9
Cok Fazla 20 7,8
Hig 14 54

Tablo 5.9 incelendiginde, iklim konusunda fazla siklikta arastirma yaptiklarini
belirten 6grencilerin ¢cogunlukta (%55,5) oldugu goriiliir. Az denilebilecek diger
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o6grenci c¢ogunlugunun (%?20,9) ise az miktarda arastirma yapmis oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin olduk¢a az bir kisminin ise (%7,8) iklim konularinda

cok fazla arastirma yapmis olduklar1 anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin, iklim konusundaki gelismeleri ne kadar
siklikla takip etmis olduklarina iliskin cevaplarindan elde edilen verilerin frekans

dagilimlariTablo 5.10’da sunulmustur.

Tablo 5.10 Ogrencilerin Giinliik Hayatta Iklim Konusundaki Gelismeleri Hangi
Sikliklarda Takip Ettiklerine Iligkin Veriler

Gelismeleri Takip Etme Sikligi Frekans(N) Yiizde(%)
Fazla 95 36,8
Az 89 34,5
Ara Sira 33 12,8
Cok Fazla 26 10,1
Hi¢ 15 5,8

Tablo 5.10 incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunun (%36,8) iklim konusundaki
gelismeleri fazla siklikta takip etmis oldugu goériiliirken; bunu takiben diger bir
cogunlugunun (%34,5) ise iklimsel gelismeleri az zaman araliklarinda takip etmis
oldugu gorillmektedir. Ogrencilerin %5,8'nin ise iklime yonelik gelismeleri higbir

zaman takip etmedikleri de tablodan anlasiimaktadir.

Arastirmaya katihm saglayan o6grencilerin, iklim konusundaki problemleri
cevresindeki kisiler ile hangi sikliklarda konustuklarina iliskin cevaplarindan elde

edilen verilerin frekans dagilimlar Tablo 5.11’de sunulmustur.

97



Tablo 5.11 Ogrencilerin Iklim Konusundaki Problemleri Cevresindeki Kisiler Ile

Hangi Sikliklarda Konustuklarina Iligkin Veriler

Konusma Sikhig1 Frekans(N) Yiizde(%)
Az 80 31,0
Fazla 80 31,0
Ara Sira 42 16,3
Hig 32 12,4
Cok Fazla 24 9,3

Tablo 5.11 incelendiginde, 6g8rencilerin bir kisminin (%31,0) iklim konusundaki
problemleri ¢evresindeki Kkisilerle birlikte fazla zaman ayirarak konustugu
gorultrken; diger bir kisminin (%31,0) ise bu sorunlar az bir siklikta konusmus
oldugu goriilmektedir. Ayrica 68rencilerin az denebilecek kisminin (%9,3) iklimsel
problemleri ¢evresindeki bireyler ile ¢ok fazla zaman ayirarak konusmus olduklari

tablodan anlasilmaktadir.

Arastirmaya katillm saglayan 6grencilerin, iklim konusunda gergeklestirilmis
herhangi bir etkinlige katilim saglamalarina iliskin elde edilen verilerin frekans

dagilimlari Tablo 5.12’de sunulmustur.

Tablo 5.12 Ogrencilerin Iklime Yonelik Gergeklestirilmis Herhangi Bir Etkinlige

Katilim Saglamalarina iliskin Veriler

Etkinlige Katilm Saglama Frekans(N) Yiizde(%)
Hayir 195 75,6
Evet 63 24,4

Tablo 5.12 incelendiginde, 68rencilerin iklim konusunda neredeyse tiimiiniin (%

75,6) herhangi bir etkinlige katihm saglamamis olduklar1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin az denilebilecek bir kisminin ise (% 24,4) iklimle ile ilgili olarak

yapilmis etkinliklere katilim saglamis olduklar1 anlasilmaktadir.
5.2 iklim Okuryazarhg: Ol¢eginin Gegerliligine iliskin Bulgular

Arastirma dogrultusunda ana probleme dayali olarak olusturulan alt problemlerde
yer alan ol¢gme aracinin gegerliliginin saglanmasina yonelik bulgulara bu baslk

altinda yer verilmistir.
5.2.1 Kapsam Gegerliligine iliskin Bulgular

Egitim arastirmalarinda farkli amaglarla kullanilan 6l¢gme araglarinin, istenilen
hedefleri o6l¢cebilmesinde yeterli oldugunun sorgulanmasi amaciyla kapsam
gecerliliginden  yararlanilmaktadir. Bu baglamda  “Gelistirilen ‘iklim
Okuryazarhg Olcegi’ kapsam gecerliligi bakimindan yeterli gecerlilik
seviyesine sahip midir?” arastirma alt problemine cevap aranmaktadir. Olgekte
yer alan maddelerin, 6lgliilmesi istenilen davraniglarin tiimiiniin 6l¢iilmesini ne
diizeyde temsil ettiginin belirlenmesi ve dl¢gme aracinin amacina uygunlugunun
test edilmesi i¢in kapsam gecerligi calismalar1 yapilir (Fraenkel ve Wallen, 2008).
Kapsam gecerliliginin test edilmesinde kullanilan en mantiksal yollardan biri,
uzman goriisine bagvurmaktir (Biiyilikoztirk, 2010). Bu amagla kapsam gecerliligi
test edilmek istenilen iklim okuryazarligi o6lgek taslak formunun, kapsam
gecerliliginin saglanmasi amaciyla uzman goriisiinden faydalanilmistir. Bu
dogrultuda 6l¢gme amacina uygunluguna, 6lcek maddelerinin sayisina ve kalitesine
iliskin uzman gorisleri alinmak istenen 81 maddelik o6l¢egin taslak formu
belirlenen uzmanlarin goérisiine sunulmustur. Fen bilimleri alaninda uzman
akademisyenlerden 2 profesor, 3 dogent ve 2 doktor Ogretim iiyesi tarafindan
incelenmek tizere taslak formu gonderilerek goriisleri alinmistir. Ayrica cevre
egitimi alaninda uzman bir dogent 6gretim tiyesine de 6lcek maddeleri sunularak
goris alinmistir. Uzman gortsleri dogrultusunda o6lgekte yer alan tic maddenin,
birden fazla hedefi 6l¢mesi nedeniyle diizenlenerek,her bir madde tek bir hedefi
Olcecek bicime getirilmistir. Alt1 tane maddenin ise ortaokul seviyesindeki
ogrencilerin anlayamayacagi kavramlari barindirmasi ve ortaokul diizeyine hitap
etmemesi sebebiyle 6lcekten c¢ikarilmistir. Iki maddenin de ayn1 hedefe yénelik

olmasi dolayisiyla, maddelerden biri ¢ikarilmistir. Tam manasiyla iklim konusuna
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yonelik olmadig1 belirtilen bir maddenin daha olgekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Ayrica Olgekteki maddelerde yer alan yonlendirici birka¢ soézciik
cikarilarak ve acik olmayan ciimleler istenilen bicimde netlestirilerek 6lcek
ifadeleri yeniden diizenlenmistir. Uzmanlar tarafindan, 6lgek maddelerinin
bilimsel ve kavramsal olarak uygunlugu da kontrol edilmistir. Daha sonra 6lgme ve
degerlendirme alaninda uzman 2 6gretim tlyesinin de goriisiine sunularak taslak
Olcekteki maddeler degerlendirilmistir. Sonraki asamada, maddelerin dil ve
anlatimi agisindan kontroliintin saglanmasi adina Turkge Egitimi alaninda uzman
bir 6gretim liyesine de danisilarak, maddelerin anlatim bakimindan anlasilirhigina
iliskin goriisler alinmistir. Son olarak taslak formda yer alan her bir ifadenin
Ogrenci agisindan uygun ve anlasilir olup olmadiginin belirlenmesi a¢isindan, 5 fen
bilimleri 68retmeninin ve 3 sosyal bilgiler 6gretmeninin goriisiine sunulmustur.
Fen Bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri araciligiyla sorularin ortaokul
ogrencilerinin anlayabilecegi diizeyde olup olmadigi ve konu kazanimlariyla
paralelligi degerlendirilmistir. Tum wuzman gorisleri degerlendirilmeleri
sonucunda taslak formda yer alan maddelere yonelik alinan geri bildirimler goz
Oniine alinarak arastirmaci tarafindan diizenlenmis ve taslak forma son hali
verilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda olgekte yer alan sekiz madde
cikarilmis, tic madde hedefi dlgebilmesi agisindan ve on madde ise dil anlatim
acisindan diizenlenmistir. Ayrica 6lgekte yer alan bazi maddelerin anlasilir olmasi
adina, siralamasi degistirilerek diizenlenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
alinan geri bildirimler ile arastirma kapsaminda hazirlanan 81 maddelik 6lgek
madde havuzundan 8 maddenin ¢ikarilip diizenlenerek 73 maddelik taslak dl¢cege
son sekli verilmistir ve pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. Arastirmada
O0lcme aracinin kapsam gecerliliginin saglanmasi acisindan Lawshe tekniginden
faydalanilmistir. Bu teknikte calismada en az 5, en fazla ise 40 uzmandan gorusiu
alinmasinin yeterli oldugu(Yurdugiil,2005) g6z 6niine alinarak, arastirmada alinan
uzman gorusleri sayisinin yeterli oldugu rahathkla sdylenebilir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen o6lcege iliskin maddeler olusturulurken goriis alinan

uzmanlara iliskin bilgiler 5.13’te sunulmustur.
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Tablo 5.13 Olgek Maddelerinin Belirlenmesinde Gériis Alinan Uzmanlar

Uzman No Unvan Uzmanhk/ Calisma Alanmi

1 Profesor Fen Egitimi

2 Profesor Fen Egitimi

3 Docent Fen Egitimi

5 Docent Fen Egitimi

6 Dogent Cevre Egitimi

7 Doktor Ogretim Uyesi Fen Egitimi

8 Doktor Ogretim Uyesi Fen Egitimi

9 Dogent Ol¢me ve Degerlendirme
5 Docent Ol¢me ve Degerlendirme
11 Dogent Tlrkce Egitimi

12 Ogretmen Fen Bilimleri

13 Ogretmen Fen Bilimleri

14 Ogretmen Fen Bilimleri
15 Ogretmen Fen Bilimleri
16 Ogretmen Fen Bilimleri
17 Ogretmen Sosyal Bilgiler
18 Ogretmen Sosyal Bilgiler
19 Ogretmen Sosyal Bilgiler
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Tablo 5.13 incelendiginde 6l¢cek maddelerinin belirlenmesi amaciyla goriis alinan
uzmanlara iliskin bilgiler yer almaktadir. Tablodan anlasilacagl tzere o6lcek
maddelerin yonelik fen egitiminde wuzman 06gretim {yelerinin, 0dlgme
degerlendirme alaninda uzman o6gretim {yelerinin, cevre egitiminde uzman

Ogretim liyesinin ve 68retmenlerin uzman goruslerine bagvurulmustur.

Lawshe tekniginde uzman goriisleri dogrultusunda, her bir 6lgek maddesi icin
kapsam gecerliligi oran1 (KGO) hesaplanir. Bir madde i¢in olumlu olarak goriis
sunan uzman sayisinin, goriis sunan tiim uzmanlarin yarisina béliiniip, bu béliim
sonucunun 1 eksigi alinarak hesaplama islemi gerceklestirilir. Ornegin, 10 uzman
icerisinden 9 uzman maddeyi gerekli goriirse o maddenin KGO degeri; 9 uzman
gerekli oldugunda dair goriis bildirdiginden (9/5)-1= 0,8 olarak bulunur. Bu deger
ise KGO yani kapsam gecerlilik orani olarak ifade edilir. Bu oran, KG0>0 ise
uzmanlarin maddeyi uygun gordiigiinden madde ¢ikarilma islemi yapilmaz; KGO<0
ise uzmanlar uygun gérmeginde madde ¢ikarma islemi yapilir (Yurdugiil,2005). Bu
dogrultuda arastirmada her bir madde icin KGO degeri hesaplanmis ve bu
degerlerin -0.26 ile +1 araliginda yer aldig1 gorilmiistiir. KGO degeri sifirdan kuigtik
olan, negatif degerdeki 8 ifade dlcekten ¢ikarilmistir. Diger araliktaki maddeler ise
uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda diizenlenmistir.Boylelikle calisma kapsaminda
gelistirilecek iklim okuryazarligl dlgeginin kapsam gecerliligini saglamis oldugu

kolaylikla soylenebilir.
5.2.2 Yapi Gegerliligine iligkin Bulgular

Bireyin tutum, performans, beceri gibi bircok o6zelligini 6l¢meyi hedefleyen
arastirmacilarin bu o6zelliklerin islevsel tanimlar1 araciligiyla ¢ok sayida 6lgiilebilir
ve gozlenebilir soru maddeleri olusturmaktadirlar. Olgeklere ait esas 6zellikler ve
bu 6zellikler arasindaki iliskinin ifade edilmesi yap1 gecerliligi olarak tanimlanir.
(Tanridgren, 2012). Bu baglamda “Gelistirilen ‘Iklim Okuryazarhg: Olgegi’ yap1
gecerliligi bakimindan yeterli gecerlilik seviyesine sahip midir?” arastirma alt
problemine cevap aranmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu soru
maddelerinin 6lciilmesi istenen yapiy1 ne diizeyde dogru 6lgebildigi sorunu, yap1
gecerliligiyle ilgili olup; yap1 gecerliliginin incelemesinde sik kullanilan iki yontem

mevcuttur. Bunlardan biri faktor analizi digeri ise hipotez testidir (Biiytlikozturk,
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Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Arastirma kapsaminda gelistirilen
6leme aracinin yapi gegerliliginin ortaya konulmasi amaciyla faktoér analizi tercih
edilmistir. Faktor analiziyle hazirlanan soru maddelerinden ayni niteligi 6lgen

maddelerin bir araya toplanmasi saglanarak faktorler olusturulur.

Faktor analizine gecilmeden once gereken sartlardan biri olan verilerin normallik
varsayimlarinin saglanmasinin kontrol edilmesi agisindan o6lgegin taslak
formundan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Orneklem sayisinin 50 ve iizeri olmasi durumunda Kolmogrov-
Smirnov testinin kullanilmasinin uygun olacagi géz oniine alindiginda, verilerin
Kolmogrov-Smirnov testi analizi yapilmistir (Seger, 2015). Olgegin normallik testi

analizlerine iliskin degerler Tablo 5.14’te sunulmustur.

Tablo 5.14 Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Testi Shapiro-Wilk Testi
Istatistik  Serbestlik p Istatistik Serbestlik p
Derecesi(df) ~ Anlamlilik Derecesi(df) Anlamlilik
(sig) (sig)
,050 300 ,072 ,992 300 ,085

Tablo 5.14 incelendiginde verilerin normallik dagilimina yonelik test sonuglari
gorilmektedir. Kolmogorov-Smirnov testinin sonucunda p degeri anlamsiz olarak
bulunmustur (p=.072>.050). Dolayisiyla da arastirma kapsaminda elde edilen
verilerin normal dagilima sahip oldugu anlasilmaktadir. Yine, faktor analizine
gecilmeden oOnce diger bir normallik varsayimlarinin saglanmasinin kontrol
edilmesi agisindan, normallik varsayimiyla ilgili olan ¢arpiklik katsayisi, mod,
medyan ve ortalama degerleri de hesaplanmistir. Olgegin toplam puanina iliskin
olarak yapilan betimleyici istatistik analizlerine iliskin degerler Tablo 5.15'de

sunulmustur.
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Tablo5.15 Olgek Toplam Puani Betimleyici istatistikleri

Istatistik Sonuglar
Ortalama 249,6381
Meydan 251,1200
Mod 276,67
Standart Sapma 42,78710
Varyans 1830,736
Carpikhik -,206
Carpiklik Hatasi , 141
Basiklik -,387
Basiklik Hatasi ,281
Ranj 208,05
Minimum Deger 135,05
Maksimum Deger 343,10

Analizlerde hesaplanan ortalama, ortanca deger ve mod degerinin birbirine yakin
olmasinin normal dagilimdan asir1 uzaklasmadiginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir (Biiytukoztirk, 2019). Dolayisiyla da, tablo 5.15 incelendiginde ortalama
(249,64), medyan(251,120) ve mod(276,67) degerlerinin birbirlerine yakin oldugu
goriilmektedir. Ayrica diger yandan verilerin carpiklik kat sayisinin *1 sinirlari
araliginda yer almasinin da, elde edilen puanlarin normal dagilimdan belirgin bir
derecede sapma gostermedigine isaret eder. Tablodan anlasilacag lizere ¢arpiklik
degeri (-0,206), bu sinirlar igerisinde yer aldigindan dlcekten elde edilen toplam

puan dagiliminin normal dagilim gosterdigi soylenebilir.

“Dagilimin normalligi konusunda basvurulan bir baska yontem grafik ile
incelemedir.” (Biiyiikoztiirk, 2015). Bu nedenle de 6rneklemden elde edilen toplam

puana yonelik histogram grafigi incelenerek, Sekil 5.1’de sunulmustur.

104



F0—

10—

el ]

T T
150,00 200,00 250,00 300,00 350,00

Sekil 5.1 Normallik Dagilim1 Histogram Grafigi

Sekil 5.1 incelendiginde histogram grafiginin normal bir dagihm gosterdigi

anlasilmaktadir.

Ozetle, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin normal dagihm géstermesiyle

birlikte faktor analizi asamasina gegilmistir.
5.2.2.1 Acimlayia Faktor Analizine (AFA) iliskin Bulgular

Yap1 gecerliginin saglanmasi amaciyla da agimlayic faktér analizi yapilmistir
(Kokli, Biytikoztiirk ve Cokluk, 2015).Arastirma kapsaminda toplanilan verilerin
ve orneklemin faktor analizine uygunlugunun belirlenmesi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi uygulanmasi gereklidir (Tabachnick ve
Fidell, 2007). A¢imlayic1 faktor analizi, yapilmadan 6nceki asamada (AFA) Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testiyle verilerin faktor analizine uygun olup
olmadig1 ortaya konulmaktadir (Buyiikoztirk, 2018). Bu baglamda ac¢imlayici
faktor analizinin gergeklestirilebilmesi icin gelistirilen iklim okuryazarhgi
Olceginin taslak formundan elde edilen verilerin puanlar tizerinden, oncelikle
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi analizleri hesaplanmistir.Veri setine
uygulanan KMO (Kaiser - Meyer - Olkin) ve Bartlett testi sonuclari tablo 5.16’da

sunulmustur.

105



Tablo 5.16 Olgek Taslak Formu KMO ve Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Kat Sayisi ,905
Bartlett Ki -kare 10230,601
Testi SerbestlikDerecesi(df) 2628
Sonucglari
Anlamlilik (sig) ,000

Tablo 5.16 incelendiginde, ¢calismanin KMO degeri 0,905 olarak hesaplanmistir. Bu
deger Olgegin calisma grubunun yeterliliginin mikemmel diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bartlett testi p<.05 icin anlamli bulunmustur. Bartlett testi ki-kare
degeri ise 10230,601 (p<.001) ve serbestlik derecesi 2682 olarak elde edilmistir.
Elde edilen bu degerler ise ¢alisma grubundaki verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilim gosterdigine isaret etmektedir. Bartlett kiiresellik testinin ki-kare
degerinin manidar oldugu gériilmiistiir.Olcegin sahip oldugu KMO degerinin 1’e
dogru yaklasmasinin analiz yapilmasina uygun olduguna isaret etmekteyken, 1’e
cok yakin olmas1 mitkemmel bir uyuma sahip oldugu ifade edilmektedir. Ol¢ekteki
verilerin analize uygun oldugunu gosteren alt sinirin 0,60 oldugu belirtmektedir
(Uzunsakal ve Yildiz, 2018). Bu sonuca gore, KMO katsayisinin 0.60’an yliksek
olmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin agimlayic1 faktér analizinin
yapabilmesi icin 6n kosulu sagladigini1 ve taslak dlcekten elde edilen verilerinin

faktor analizine uygun oldugu soylenebilir (Biiyiikoztirk, 2018).

Gerekli 6én kosulun saglanmasiyla beraber Iklim okuryazarlig taslak 6lceginin
faktor yapisinin belirlenmesi icin agimlayicr faktor analizinin uygun oldugu
sonucuna varilmistir.Sonraki asamada iklim okuryazarlig taslak o6lgeginin faktor
yapisinin ortaya konulmasi amaciyla faktor analizi yapilmistir. Puanlayicilar
tarafindan verilen puanlarin ortalamalari tizerinden tek boyutluluk varsayimai igin

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) ¢alismalar: gergeklestirilmistir.

Faktor analizinin baslangicinda elde edilen, 6z degerler ve agiklanan toplam

varyans oranlarina iliskin degerler Tablo 5.17’de sunulmustur.
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Tablo 5.17 Doéndiirme Oncesi Olgegin Olusan Faktér Ozdegerleri ve Aciklanan

Toplam Varyans Degerleri

Baslangic Ozdegerleri
Faktorler Toplam Varyans % Kiimiilatif %
1 17,230 23,603 23,603
2 4,886 6,693 30,297
3 3,632 4,976 35,272
4 2,600 3,562 38,835
5 2,076 2,844 41,679
6 1,582 2,167 43,846
7 1,567 2,146 45,991
8 1,547 2,120 48,111
9 1,445 1,979 50,090
10 1,316 1,803 51,893
11 1,254 1,717 53,610
12 1,237 1,694 55,304
13 1,165 1,595 56,899
14 1,102 1,509 58,408
15 1,066 1,460 59,868
16 1,013 1,387 61,256

Tablo 5.17 incelendiginde dondiirme islemi gerceklestiriimeden 6ncesinde ilk
olarak yapilan faktor analizine iliskin elde edilen 6zdegerler ve agiklanan varyans

degerleri goriilmektedir. Olcek maddelerine iliskin herhangi bir déndiirme islemi
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yapilmaksizin gergeklestirilen AFA analizleri sonucunda olgegin 16 faktérden
olustugu ve aciklanan toplam varyans degerinin 61,256 oldugu goriilmektedir.
Faktor analizinde, baslangicta genel olarak 6zdegeri 1 ya da 1’den daha buyiik olan
faktorler onemli faktorler olarak almir (Buyukoztirk, 2019). Arastirma
kapsaminda gelistirilen Ol¢gme aracinin yapi gegerliliginin ortaya konulmasi
amaciyla faktor analizi tercih edilmistir. Faktor analiziyle, hazirlanan soru
maddelerinden ayni niteligi 6lcen maddelerin bir araya toplanmasi saglanarak

faktorler olusturulur.

Dondiirme islemi yapmadan 6nceki ilk faktor analizi sonucunda meydana gelen
faktorlesmeyi daha basit ve daha anlasilir bir bigcime getirilmesi icin faktor
analizine dondiirme islemi yapilarak devam edilmistir. Faktorlerin netlestirilmesi
amaciyla yapilan “varimax”, “quartimax” ve “equimax” olmak tlzere siklikla
kullanilmakta olan ¢ tiir dik dondiirme bicimi bulunmaktadir. Fakat faktorlerin
daha belirgin olacak bir sekilde ayirmasi sebebiyle bircok kaynaklarda varimax
dondiirme metodunun kullanilmasi uygun goériulmektedir (Can, 2016). Dolayisiyla
da gercgeklestirilen ¢calismada varimax dik dondirme metodu tercih edilerek faktor

analizine devam edilmistir.

Gergeklestirilen faktor analizi siiresince dondiirme islemleri yapilarak olgcekten
cikarilmasi gereken verilen maddelere bazi kriterler dikkate alinarak karar
verilmistir. Oncelikle maddelerin sahip oldugu faktér yiikleri degerlerine
bakilmistir. Faktor analizinde ayni yapiy1 6lgmeyen maddelerin g¢ikarilmasi
stirecindeki kriterler, faktor yiik degerinin 0.45 ve lizeri olmasi iyi kabul
edilmesine, uygulamada az sayida madde icin bu faktor degerinin 0.30’a kadar

indirilebilecegine isaret etmektedir(Biiytikoztiirk, 2019).

ikinci olarak da gerceklestirilen dondiirme islemiyle birlikte belirli yiik
degerleriyle farkh faktorler altinda toplanan maddelerin ¢akisik olma durumlari
incelenmistir. Birden ¢ok fazla faktor altina yerlesen maddelerden bahseden kriter
bu maddenin faktorler arasindaki yik farkinin en az 0.10 olmasi1 gerektigini
belirtir(Tavsancil,2018).Tiim bu kriterlerden yola ¢ikarak faktoér analizi siiresince
faktor ytikii 0.30’dan az olan maddeler 6lcekten ¢ikarilmis ve farklh faktor altinda

yer alan maddelerin yiik farkinin 0.10’dan az olan maddeler elenmistir. Dikkate
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alinan belirli dlciitler sonrasinda tekrarlanan analizler ile maddeler birere birer
maddeler oOlgekten c¢ikarilarak analizlere devam edilmistir. Son olarak 6lciitler
bazinda ¢ikarilacak madde kalmamis ve faktor analizi tamamlanmasiyla birlikte
olcekten 1, 4,5,6,7,8,9,11, 12, 16, 17, 18, 21, 22, 23, 24, 25, 30, 33, 34, 35, 36, 37,
38, 39, 41, 43, 46, 49, 51, 53, 54, 55, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 70,
71, 72 ve 73 numaral toplamda 49 madde ¢ikarilmistir (EK.C). Ozetle faktor
analizi boyunca yapilan dondiirme islemleri sirasinca 6lcekten ¢ikarilmasi gereken
maddeler belirlenmis ve ¢ikarilmasina karar verilen maddeler o6lgekten
cikarilmistir. Boylelikle belirlenen kriterlere gore dlgekte kalan maddeler iledlgek
seklini almistir.Gergeklestirilen ac¢imlayici faktdor analizleri dogrultusunda
dondiirilmiis bilesen matrisinden elde edilen analizler sonrasi, 6z deger
istatistiklerine bagl olarak ortaya ¢ikan faktor sayisi ve ac¢iklanan toplam varyans

oranlarina iliskin degerler Tablo 5.18’de sunulmustur.

Tablo 5.18 Déndiirme Sonrasi Olgegin Olusan Faktor Ozdegerleri ve Agiklanan

Toplam Varyans Degerleri

Baslangi¢ Ozdegerleri
Faktorler Toplam Ag¢iklanan Varyans % Kiimiilatif %
1 7,137 29,735 29,735
2 2,517 10,489 40,225
3 2,237 9,320 49,545

Tablo 5.18 incelendiginde, faktér analizi sonucunda aciklanan toplam varyans
oranlan goriilmektedir. Olgekte yer alan 24 maddenin, baslangic 6zdegerleri
bakimindan 1’'den biiytik (2,237-7,137) olacak bicimde 3 faktor altinda toplandigi
gorilmiistiir. Olcekte yer alan maddelerin, toplam varyansin%49,545’ini agiklamis
oldugu anlasilmaktadir. Cok faktorlii desenlerde %40 ile %60 arasinda degisen
varyans oranlarinin yeterli diizeyde oldugu kabul edilmektedir (Cokluk,

Sekercioglu ve Blyiikoztiirk, 2010).
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Bu baglamda, gelistirilen o6lcegin aciklanan toplam varyans degerinin yeterli
oldugu soylenebilir. %49,545’lik toplam varyansin %29,735’i birinci faktor,
%10,489’unu ikinci faktor %9,320’si ise liglincii faktor tarafindan agiklanmaktadir.
Veriler degerlendirildiginde faktor analizinde alt boyutlarin her birinin 6z
degerinin %1’den biiylik olma ve alt faktorlerin de her birinin 6l¢cekte yer alan
toplam varyansin %5’inden fazlasini agiklama sartinin saglandigi gorilmektedir

(Seger, 2015).

Gergeklestirilen agimlayici faktor analizleri dogrultusunda dondiiriilme sonrasinda
ortaya ¢ikan degerlere iliskin faktor-6zdeger ¢izgi grafigi (screen plot) Sekil 5.2’de

sunulmustur.

Dikey Eksen Ozdegerleri (Eigenvalue)

Scree Plot

S —

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 =) & 7 =] 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 18 20 21 22 23 24

Yatay Eksen Ozdegerleri (Component Number)

Sekil 5.2 Dondiirme Sonrasi Yamag Birikinti Grafigi (Screen Plot)

Sekil 5.2 incelendiginde, dikey eksen 6zdegeri (eigenvalue), yatay eksen ise faktor
sayisinl (component number) ifade etmektedir. Sekil 5.2’den anlasilacag: tlizere
grafik cizgisi 3. faktér sonrasinda 6zdeger c¢izgisinin egiminde belirgin bir kirilma
meydana gelmesi ve bu nokta itibariyle yatay bir hal almasi, 24 maddeden olusan

Olcegin 3 faktorli bir yapiya sahip oldugunu géstermektedir.
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Gergeklestirilen ac¢imlayici faktér analizleri dogrultusunda, ortaya ¢ikan

maddelerin ortak faktor varyanslarina iliskin degerler Tablo 5.19’da sunulmustur.

Tablo 5.19 Doéndiirme Sonras1 Olgek Maddelerinin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Madde No Baslangic Degerleri Ekstrasksiyon
52 1,000 ,580
57 1,000 ,537
48 1,000 470
47 1,000 ,460
56 1,000 ,486
50 1,000 412
44 1,000 ,445
45 1,000 441
42 1,000 ,445
40 1,000 414
15 1,000 ,623
13 1,000 ,599
14 1,000 ,552
10 1,000 ,480
2 1,000 ,482
20 1,000 ,346
3 1,000 ,375
19 1,000 ,322
28 1,000 ,703
32 1,000 ,620
29 1,000 ,639
31 1,000 ,530
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Tablo 5.19 Doéndiirme Sonrasi Olcek Maddelerinin Ortak Faktor Varyans Degerleri

(Devami)
Madde No Baslangic Degerleri Ekstrasksiyon
27 1,000 ,485
26 1,000 446

Tablo 5.19 incelendiginde faktor analizi sonucunda elde edilen maddelerin ortak
faktér varyans degerleri goriilmektedir. Olgekte yer alan 24 adet maddenin ortak
varyans degerlerinin 0,703 ile 0,322 arasinda degistigi gorilmektedir. Ortak
varyans degerlerinin 0,10°dan az bir degerde olmasi, o maddenin bir sorun
olusturdugunu gostermektedir (Akdag, 2011).Bu dogrultuda Tablo 5.19°dan
anlasilacag1 Uuzere, gelistirilen Olgekte yer alan ortak varyans degerlerinde

herhangi bir sorun yoktur.

Gergeklestirilen faktor analizleri dogrultusunda, ortaya c¢ikan faktorlere ait

maddeler ve faktor yiiklerine iligskin degerler Tablo 5.20’de sunulmustur.

Tablo 5.20 Déndiiriilme Sonrasi Olgek Maddelerinin Faktor Yiikleri

Madde No Faktorler
1 2 3
52 ,756
57 ,704
48 ,659
47 ,652
56 ,652
50 ,635
44 ,618
45 ,607
42 ,555
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Tablo 5.20 Dondiiriilme Sonrasi Olgek Maddelerinin Faktér Yiikleri(Devami)

Madde No Faktérler
40 477
15 ,778
13 747
14 ,728
10 ,661
2 ,630
20 ,578
3 ,575
19 ,536
28 ,783
32 ,755
29 ,718
31 ,703
27 ,660
26 ,660

Tablo 5.20 incelediginde, acimlayic1 faktor analizi sirasinda yapilan dondiirmeler
sonrasinda 3 alt faktdorde yer alan 24 maddeye ait faktor yiik degerleri
gorilmektedir. Faktorlere ait yiik degerlerinin 0,783 ile 0,477 arasinda degismekte
oldugu anlasilmaktadir. Birinci faktorde bulunan maddelerin faktor ytikleri 0,756
ile 0,477 arasindadur. ikinci faktérde bulunan maddelerin faktor yiikleri 0,778 ile
0,536 arasindadir. Ugiincii faktérde bulunan maddelerin faktoér yiikleri 0,783 ile
0,660 arasindadir. Elde edilen tiim faktor ylik degerleri 0.45 {izerinde oldugundan,
timiiniin oldukc¢a iyi bir deger gosterdigi soylenir (Field, 2013; Secer, 2015).
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Olgegin birinci faktor icerisinde 10 madde; ikinci faktérde icerisinde 8 madde ve

ticlincii faktor igerisinde ise 6 maddenin yer aldig1 goriilmektedir.
5.2.2.2 Dogrulayic Faktér Analizine (DFA) iliskin Bulgular

Agimlayic1 Faktor analizi yardimiyla ortik yapisi belirlenerek gelistirilmis olan
iklim okuryazarhigl oOlgeginin giivenirliligini ve yapi gegerliligini kanitlamak
amaciyla dogrulayici faktér analizi yapilmistir (Ilhan, Sekerci, Sozbilir ve Yildirim,
2013). Dogrulayici faktor analizi daha 6nceden tanimlanmis ve sinirlandirilmis, bir
yapinin, bir model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir.
Yap1 gecerliligine ait bir deneysel kanitin ortaya konmasinda ¢ok daha gii¢lii bir
yontem oldugu ifade edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyiikoztiirk, 2014). Bu
baglamda arastirmada, 6lgegin dogrulanmasi amaciyla 6lgegin dogrulayici faktor
analizi gerceklestirilerek uyum indeksleri incelenmis ve PATH (yol) haritasi
dosyasi olusturulmustur. Bu dogrultuda, agimlayici faktor analizi sonucunda elde
edilen 3 faktorli yapidan meydana gelen 24 maddelik dlcek 258 kisilik baska bir
orneklem grubuna tekrar uygulanmistir. Uygulama sonrasi elde veriler daha sonra
lisrel programina aktarilarak, olgegin dogrulayici faktéor analizi (DFA)
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen agimlayici faktér analizi sonrasinda elde
edilen 6lcek maddeleri dlizenlenerek her bir madde sirasiyla, S1, S2, S3 ...............
ve S24 seklinde numaralanmistir. Dogrulayici faktér analizin daha iyi
anlasilabilmesi agisindan, uyum modeli i¢in maddelerin aldig1 sira numaralar

Tablo 5.21'de sunulmustur.

Tablo 5.21 Uyum Modeli I¢cin Maddelerin Aldigi Madde Sira Numaralar

Madde No Sira No Madde No Sira No
40 1 13 13
47 2 15 14
52 3 14 15
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Tablo 5.21 Uyum Modeli i¢cin Maddelerin Aldigi Madde Sira Numaralar (Devami)

Madde No Sira No Madde No Sira No
48 4 10 16
50 5 19 17
42 6 20 18
57 7 32 19
56 8 31 20
44 9 28 21
45 10 26 22
2 11 27 23
3 12 29 24

Tablo 5.21’den anlasilacag tizere, dogrulayici faktor analizi gerceklestirirken her
bir maddenin tekabtl ettigi madde numaralar1 belirtilmistir. Agimlayic1 faktor
analizi sonrasinda elde edilen 6lcek maddeleri arastirmaci tarafindan tabloda
belirtilen bicimde numaralandirilarak dogrulayici faktér analizine hazir hale
getirilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan diizenlenen 6lgek maddeleri,

dogrulayici faktor analizine tabi tutulmustur.

Gergeklestirilen dogrulayic1 faktor analizi sonrasinda elde edilen yol haritasindaki

t degerlerine iliskin veriler Sekil 5.3’'te sunulmustur.
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Sekil 5.3 Olgekten Elde Edilen DFA t-Degerleri

*Faktor 1: “Iklim Kavrami1”, Faktor 2: “ iklimsel Farkindalik”, Faktor 3 “Iklimsel

Bilin¢”
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Sekil 5.3 incelendiginde, 6lcege ait t-degerleri goriilmektedir. Sekilde yer verilen
diyagramda alt boyutlar ve 6l¢ek maddeleri arasinda herhangi kirmizi renkte bir
ok yer almamasi, 6lcek maddeleri arasinda bir uyumsuzlugun ya da bir problemin
olmadigina isaret etmektedir (Secer, 2013). Gelistirilmis olan iklim okuryazarhgi
olceginde ortaya cikan yol haritasindan, “Iklim Kavram1”,” Iklimsel Farkindalik” ve
“Iklimsel Biling” olmak iizere ii¢ alt faktérden meydana geldigi anlasiimaktadir.
iklimsel biling boyutunu S1-S10 arahigindaki maddeler, iklimsel farkindahk
boyutunu S11-S18 araligindaki maddeler ve iklimsel biling boyutunu ise S19-524
araligindaki maddeler olusturmaktadir. Kisacasi dlgek tli¢ faktére bagh toplamda

24 maddeden meydana gelmektedir.

Elde edilen t-degerleri, 1,96’dan fazla ise 0.05 degerinde; 2,56’dan fazlaysa 0.01
degerinde anlamlilik gdstermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biuytikoztirk, 2010).
Bu dogrultuda yol haritasindaki t-degerlerinin daha iyi anlasilabilmesi ac¢isindan, t-

degerlerine ait bulgular ve anlamlilik seviyeleri Tablo 5.22’de sunulmustur.

Tablo 5.22 Olgekten Elde Edilen t- Degeri Bulgular1 ve Anlamhilik Diizeyleri

Madde No  iklim Kavram iklimsel iklimsel Biling  Anlamhihk
(Faktér-1) Farkindalik (Faktor-3) Degerleri
(Faktor-2)
S1 12.20 0.01
S2 10.80 0.01
S3 11.81 0.01
S4 13.54 0.01
S5 11.79 0.01
Sé6 13.98 0.01
S7 12.66 0.01
S8 12.88 0.01
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Tablo 5.22 Olgekten Elde Edilen t-Degeri Bulgular ve Anlamlilik Diizeyleri

(Devami)

S9 13.72 0.01
S10 13.11 0.01
S11 13.34 0.01
S$12 14.17 0.01
S$13 14.04 0.01
S14 13.89 0.01
S15 15.35 0.01
S16 13.09 0.01
S$17 11.59 0.01
S$18 10.21 0.01
S$19 14.81 0.01
S20 12.48 0.01
S$21 15.52 0.01
S22 12.09 0.01
$23 12.19 0.01
S24 12.58 0.01

Tablo 5.24 incelendiginde, dogrulayic1 faktor analizi sonucunda elde edilen t-
degerleri verileri goriilmektedir. Olgekte yer alan tiim maddelerin t- degerlerinin
0.01 diizeyinde anlamhilik gostermis oldugu goriiliir. Diger yandan analiz

sonucunda elde edilen t- degerlerinde 1,96’dan az bir degere rastlanmamistir.
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Dogrulayic1 faktor analizinde t-degerlerinin incelenmesiyle beraber, 6lcekte yer
alan her bir maddenin sahip oldugu yuk degerlerine de bakilmistir.
Gergeklestirilen analizler sonrasinda elde edilen yol haritasindaki madde ytklerine

iliskin veriler Sekil 5.4’te sunulmustur.

o.

o.

Chi—-Sguare=437 .62, df=245, P—-value=0.00000, RMSEZA=0.054

Sekil 5.4 Olgekten Elde Edilen DFA Madde Yiikleri
*Faktor 1: “Iklim Kavrami1”, Faktor 2: “ iklimsel Farkindalik”, Faktor 3 “Iklimsel

Bilin¢”
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Sekil 5.4 incelendiginde, 6lcege ait madde yiiklerinin yer aldig1 yol haritasi
gorilmektedir. Sekilde verilen diyagramda tiim maddelerin sahip oldugu faktoér
yuklerinin 0.30’un tzerinde oldugu goriilmektedir. Yol haritasinda yer alan madde
yuklerinin daha iyi anlasilabilmesi agisindan, madde yiiklerine ait degerler Tablo

5.23’te sunulmustur.

Tablo 5.23 Olgekten Elde Edilen DFA Madde Yiikleri Bulgulari

Madde No iklim Kavrami iklimsel Farkindahk iklimsel Biling
(Faktor-1) (Faktor-2) (Faktor-3)
S1 0.69
S2 0.62
S3 0.67
S4 0.74
S5 0.67
Sé6 0.76
S7 0.71
S8 0.71
S9 0.75
S10 0.72
S11 0.73
S$12 0.77
$13 0.76
S14 0.76
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Tablo 5.23 Olgekten Elde Edilen DFA Madde Yiikleri Bulgulari(Devami)

S15 0.81
S16 0.72
S$17 0.66
S$18 0.60
S$19 0.80
S20 0.71
S$21 0.82
S22 0.69
$23 0.69
S24 0.71

Tablo 5.23 incelendiginde, dogrulayici faktér analizi sonucunda elde edilen
maddelerin yiik degerlerine iliskin veriler gériilmektedir. Olgekte yer alan madde
yuklerinin 0.60 ile 0.82 araliginda degistigi goriilmektedir. Dogrulayic1 faktor
analizi sonucunda birinci faktér madde yiiklerinin 0.62 ile 0.76araliginda oldugu,
ikinci faktor madde yiiklerinin 0.60 ile 0.81 araliginda oldugu ve ii¢tinci faktor

madde yiiklerinin ise 0.69 ile 0.82 araliginda oldugu belirlenmistir.

Analiz sonrasi yorumlanan degerler, belirlenen dogrulayici faktor analizi model
uyum indeksi degerleri dogrultusunda (Seger, 2015) tespit edilmistir. Dogrulayici
faktor analizinde elde edilen, 6lcegin tiimiine yonelik DFA Model Uyum indeksi
Degerleri ve uyum indekslerinin esik degerlerine iliskin veriler Tablo 5.24’te

sunulmustur.
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Tablo 5.24 Olgekten Elde Edilen DFA Model Uyum indeks Degerleri

Uyum Kabul Edilebilir Miikemmel Sonug Yorum
indeksi Uyum Uyum
x2 /df 2 <x2/df <5 0< x2/df<2 1.76 Miikemmel Uyum
NNFI .90=<NNFI<.95 .95<NNFI<1 0.94(0.95)  Miikkemel Uyum
NFI .90<NFI<.95 .95<NNFI=<1 0.88(0.90) Kabul Edilebilir
Uyum
IFI .90<NNFI<.95 .95sNNFI<1 0.95 Miikkemel Uyum
CFI .90=<NFI<.95 .95=<NNFI=<1 0.95 Mikkemel Uyum
GFI .90<NNFI<.95 .95sNNFI<1 0.88(0.90) Kabul Edilebilir
Uyum
AGFI .85<AGFI<.90 .90<AGFI<1 0.85 Kabul Edilebilir
Uyum
RMSEA .05sRMSEA<.08 .00sRMSEA<.05 0.054 Kabul Edilebilir
Uyum
SRMR .05sSRMR<.10 .00sSRMR<.05 0.050 Miikemmel
Uyum

Tablo 5.24 incelendiginde, neredeyse tim uyum indeksi degerlerinin kabul

edilebilir diizeyde oldugu anlasilmaktadir. x2/df, NNFI, IFI, CFI ve SRMR

degerlerinin de miikemmel uyum icerisinde oldugu gorilmektedir.

Analizler sonucunda elde edilen ki-kare degeriyle serbestlik derecesinin birbirine

boliinmesiyle x2 /df degeri 1.76 olarak elde edilmistir. Bu degerin 2 ya da 2’nin

altinda olmasi miikemmel uyuma sahip bir model olduguna isaret etmektedir

(Kline, 2010; Siimer, 2000).
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Tabloda yer verilmis olan NNFI, IFI ve CFI uyum indekslerinin sirasiyla; 0.94, 0.95,
0.95 oldugu gorilmektedir NNFI, IFI ve CFI indekslerinin 0,95 ve tzerinde bir
degerde olmasi miikemmel bir uyum modeli gosterdigine isaret etmektedir

(Stimer, 2000).

NFI], indekslerinin 0,90 ve lizerinde bir degerde olmasi kabul edilebilir bir uyum
modeli gosterdigine isaret etmektedir (Stimer, 2000). Calismamizda NFI indeksi
0.88 olarak elde edilmistir. Sinir bir degerde yer alan uyum indeksi yuvarlanmis
degerinin kabul edildigi bir ¢alismadan (Gelen, Akc¢ay, Tiryaki ve Benek, 2019)
hareketle, NFI degeri 0.90 olarak kabul edilmistir. Dolayisiyla da ¢alisma bazinda

elde edilen NFI degerinin kabul edilebilir bir uyum gosterdigi anlasilmaktadir.

Elde edilen modelde RMSEA degeri ise 0.054 olarak hesaplanmis olup, bu degerin
0.05 degerinden fazla olmasi kabul edilebilir uyum gostermistir. Bununla beraber
RMSEA degerinin 0.05 degerine oldukca yakin olmasi, degerin miikemmel uyuma
cok yakin olduguna da isaret etmektedir (Joreskog ve Sorbom, 2001). SRMR uyum
indeksinin 0,050’ye esit bir degerde olmas1 miikemmel diizeyde olduguna isaret

etmektedir (Cokluk vd., 2014).

Son olarak, tablodan anlasilacag tizere AGFI degerleri de 0.85 olarak elde edilmis
ve istenilen deger indeksi aralifinda yer alarak kabul edilebilir bir model uyumu
gostermektedir. GFI, 0.8 ve lzerindeki degerler icin kabul edilebilir bir degerdir
(Meydan ve Sesen, 2015). Tabloda yer verilmis olan GFI uyum indeks degerinin
0.88 oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla da GFI degerinin kabul edilebilir bir uyum
gosterdigi anlasilmaktadir. AGFI ve GFI degerlerinin diisiik ¢ikmasi érneklem
biiytikliigiiyle iliskilendirilir. Bu indeksler daha fazla birey iceren 6rneklemlerde
daha ytlksek deger almaktadir (Cokluk vd., 2014). Bu sonugclar gelistirilmis olan
iklim okuryazarlhigr 6lgeginin AFA analizleri sonucunda elde edilen ti¢ faktorli

yapiy1 dogruladig: goriilmektedir.
5.3 iklim Okuryazarhgi Ol¢ceginin Giivenirliligine iliskin Bulgular

Bir anket ya da testte gercgeklestirilen oOlciimlerin tutarli olabilmesi veya
tekrarlandiginda ayni sonuglar1 verebilmesi giivenirlilik olarak tanimlanmaktadir

(Bruton, Conway ve Holgate, 2000). Bu baglamda “Gelistirilen ‘iklim
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Okuryazarhg Olcegi’ kapsam gecerliligi bakimindan yeterli gecerlilik
seviyesine sahip midir?” alt arastirma problemine cevap aranmaktadir.
Arastirmanin bu kisminda, ortaokul 6grencilerine yonelik olarak gelistirilmesi
hedeflenilen iklim okuryazarligli olgeginin, o6grencilerin sahip oldugu iklim
okuryazarlig1 becerilerinin 6l¢iilmesinde glivenilir bir 6l¢me araci olup olmadiginin
saglanmasina iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu baglamda hazirlanan iklim
okuryazarlig1 6l¢ceginin giivenirliliginin saglanmasi agisindan 6lgegin tiimiine ve
faktorlerine yonelik olarak Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmis ve
ardindan yorumlanmistir. Boylelikle oOlgegin glvenirliligi incelenmis ve test
edilmistir. Olgme aracinin giivenirliliginin test edilmesi ve hesaplanabilmesiyle
ilgili farkli metotlar mevcuttur. Fakat Likert tipe sahip o6lceklerin giivenirlilik
hesabinda siklikla Cronbach Alfa katsayisinintercih edilmesi sebebiyle o6l¢iim
islemi sonucunda elde edilen verilerin giivenirliliginin hesaplanmasinda cronbach

alfa katsayisina basvurulmustur (Cakir,2019).

Arastirma sonucunda elde edilen verilerden hesaplanilan Cronbach Alfa (a)
katsayisina bagh olarak olcegin giivenilirliginin yorumlanmasi (Kayis, 2018)

asagida Tablo 5.25'te sunulmustur.

Tablo 5.25 Cronbach Alfa (a) Deger Aralig1 Yorumlanmasi

Cronbach Alfa («) Deger Aralig: Yorumlama
0.00 <a< 0.40 Guvenilir Degil
0.40 <a< 0.60 Giivenilirligi Diisiik
0.60 <a< 0.80 Oldukga Giivenilir
0.80 <a< 1.00 Yiiksek Derecede Giivenilir

Tablo 5.25 incelendiginde gelistirilen bir 6lgegin giivenilir veya yiiksek derecede
glivenilir sayilabilmesi icin belirli bir deger araliginda olmasi gerekmektedir. Bu
degerin glvenilir sayilabilmesi icin 0.60 <a< 0.80 araliginda; miikemmel derecede

glivenilir sayilabilmesi icin ise 0.80 <a< 1.00 araliginda olmasi gerekmektedir. Bu
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baglamda 6l¢egin gerceklestirilen giivenirlik analizleri dogrultusunda, 6lcege ait

hesaplanan Cronbach Alfa degerleri katsayisi Tablo 5.26’da sunulmustur.

Tablo 5.26 Faktorler ve Olcegin Tamamina Ait Giivenirlik Katsayilar

Faktoér No Faktorler Madde Cronbach Alfa Degerleri
(Alt Boyutlar) Sayisi Katsayis: (o)
1.Faktor {klim Kavrami 10 0,860
2.Faktoér {klimsel Farkindalik 8 0,837
3.Faktor iklimsel Biling 6 0,842
Toplam Olgegin Tamami 24 0,895

Tablo 5.26 incelendiginde, gelistirilen 6l¢cegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina
iliskin veriler gortilmektedir. Tablodan anlasilacag lizere, 6l¢gegin tiimiine yonelik
cronbach alpha katsayis1 «=0,895 olarak hesaplanmistir. Cronbach alpha katsayisi,
0,80-1,00 arasinda ise Olgek yiliksek derecede giivenilirdir; 0,60 ilizerinde ise
oldukga giivenilirdir; 0,40 lizerinde ise giivenirligi diisiik ve 0,00-0,40 arasinda ise
Olcek glivenilir degildir (Kalayci, 2014). Bu baglamda gelistirilen iklim
okuryazarlig1 6lgeginin 0,80-1,00 bir araliginda olmasi, 6lgcegin yliksek derecede
giivenilir oldugunu kanitlar (Kayis, 2018). Ayrica her bir faktére bagh olarak
hesaplanilan giivenirlilik kat sayilar1 incelendiginde, birinci faktoriin sahip oldugu
alfa katsayisinin 0,860, ikinci faktortin 0,837 ve tUglinci faktoriin ise 0,842 oldugu
gorilmektedir. Dolayisiyla da o6l¢ek maddelerinin birbiriyle i¢ tutarli oldugu
soylenebilir. Cronbach alpha katsayisi yliksek olan 6lcekteki maddelerin birbiriyle
tutarli oldugu ve neredeyse ayni 6zelligi 6l¢cebilen maddelerin bir araya geldigi

soylenebilir (Yildiz ve Uzunsakal, 2018).

5.4 iklim Okuryazarhg Olceginin Madde Analizlerine iliskin
Bulgular

Olgek maddelerinin i¢ tutarlibklarini belirlemede Cronbach Alfa katsayisinin

hesaplanmasiyla beraber madde analizinden de faydalanilmaktadir. Madde-toplam
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puan Kkorelasyonu, madde analizi kapsaminda kullanilmakta olan metotlardan
biridir. Madde-toplam puan korelasyonun, test maddelerinden alinan puanlar ile
testin toplam puani arasindaki iliskiyi aciklamasi sebebiyle madde-toplam puan

korelasyonuna iliskin degerler Tablo5.27’de sunulmustur.

Tablo 5.27 Madde-Toplam Korelasyonlarina Dayali Madde Analizi Sonuglar:

Madde No Madde-Toplam Madde Auldiginda

Korelasyonu Cronbach Alpha
52 458 492
57 540 890
48 497 901
47 485 801
56 541 890
>0 420 893
44 523 890
45 520 890
42 480 901
40 541 890
15 458 892
13 544 890
14 480 801
10 493 801
2 531 890
20 359 404
3 436 892
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Tablo 5.27 Madde-Toplam Korelasyonlarina Dayali Madde Analizi Sonuglari

(Devami)

Madde No Madde-Toplam Madde Atildiginda

Korelasyonu Cronbach Alpha
19 411 893
28 585 839
2 531 890
20 359 894
3 436 892
19 411 993
28 585 839
32 486 801
29 605 988
31 453 892
27 449 892
26 323 895

Tablo 5.27 incelendiginde, olgekte yer alan maddelere yonelik olarak hesaplanan
madde-toplam puan ilgilesim katsayilarinin 0,323 ile 0,605 arasinda degistigi
gorilir. Dolayisiyla 0.30’dan diisiik bir degerde herhangi bir maddenin yer
almamasi; o6lcek maddelerinin Olgiitleri karsilamasiyla beraber olgegin ig
tutarliginin yiksek oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir. Madde-toplam
korelasyonu degerlerinin tiimiiniin 0,30 ve iizerinde olmasi, maddelerin ayirt edici
olduguna isaret eder. Ayrica madde-toplam korelasyonun pozitif ve yiiksek

olmas;, i¢ tutarhiliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Biiytikoztirk, 2019).

Madde analizinin hesaplanmasi kapsaminda bagvurulan diger bir yol, testin toplam

puanlarina gore olusturulan alt %27’lik ve tist %27’lik gruplarin madde
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ortalamalar1 arasindaki farklarin iliskisiz t-testi kullanilarak sinanmasidir. Gruplar
arasinda istendik yonde gozlenen farklarin ¢ikmasi, testin i¢ tutarliinin bir
gostergesi olarak degerlendirilir. (Blyukoztirk, 2019). Bu baglamda gelistirilen
iklim okuryazarlhigl 6lgeginin, alt %27 ve ust %27’lik grup ortalamalar1 farkina
dayali madde analizi yapilmistir. Bunun i¢in 300 kisilik 6grenci grubunun 6l¢cekten
almis olduklar1 toplam puanlar en diisiikten en yiiksege siralanarak alt ve st (81
kisi) gruplar olusturulmustur. Olusturulan gruplardan elde edilen puan
ortalamalar1 bagimsiz t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Gergeklestirilen
analizler sonrasinda alt-iist grup ortalamalar: farkina dayali analiz sonuglar1 Tablo

5.28’de gosterilmistir.

Tablo 5.28 Alt-Ust Grup Ortalamalari Farkina Dayali Madde Analizi Sonuclari

Madde No Grup X Sd T-degeri P

Alt %27 2,3827 ,48908

$1 (40) Ust%27 4,5802 ,49659 fanth 000
Alt%27 2,3086 ,51580

$2(47) Ust%27 4,6790 46976 30578 000
Alt%27 2,4691 ,50216

$3(52) Ust%27 4,7037 45947 oS4 000
Alt%27 2,4074 ,56519

$4(48) Ust%27 4,8272 ,38046 SLo6d 00
Alt%27 2,2716 , 44756

$5(50) Ust%27 4,3457 ,52822 26507 00
Alt%27 23951 ,58479

$6(42) Ust27 48272 ssoas TP 000
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Tablo 5.28 Alt-Ust Grup Ortalamalari Farkina Dayali Madde Analizi Sonuclar

(Devami)
Madde No Grup X Sd T-degeri P

Alt%27 2,2099 ,68403

S7(57) Ust%27 47250 47667 -27,36 ,000

$8(56) Alt%27 2,8519 ,52705
Ust%27 5,0000 ,00000 56,682 000

S9(44) Alt%27 3,2469 ,66202
Ust%27 5,0000 ,00000 23833 /000
Alt%27 2,4198 49659

$10(45) Ust9%27 48395 26935 -35,188 ,000
Alt%27 1,9383 ,97910

S11(2) Ust9%27 5 0000 00000 -28,144 ,000
Alt%27 3,2963 71492

$12(3) Ust%27 5 0000 00000 -21,448 ,000
Alt%27 2,9136 ,65570

S13(13) Ust%27 5 0000 00000 -28,638 ,000
Alt%27 3,0247 74120

$14(15) (st%27 5 0000 00000 -23,985 ,000
Alt%27 2,9136 ,65570

S15(14) Ust9%27 5 0000 00000 -28,638 ,000
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Tablo 5.28 Alt-Ust Grup Ortalamalari Farkina Dayali Madde Analizi Sonuclar

(Devami)
Madde No Grup X Sd T-degeri P

Alt%27 2,4444 52440

$16(10) Osto627 46296 48591 27,509 ,000
Alt%27 3,0494 70536

$17(19) Osto627 50000 00000 24,889 ,000
Alt%27 2,6173 ,48908

$18(20) Ost27 48765 33101 -34,430 ,000
Alt%27 2,0741 70317

$19(32) Ostos27 44815 50277 -25,065 ,000
Alt%27 1,9012 66342

S20(31) Ostos27 43457 47855 -26,895 ,000
Alt%27 2,4074 66667

$21(28) Ust%27 48519 35746 -29,083 000
Alt%27 2,1481 67289

$22(26) Ust%27 45309 50216 ~25,541 000
Alt%27 1,8395 67928

$23(27) Ust%27 46296 48591 -30,067 000
Alt%27 2,4938 59421

$24(29) Usto%27 46914 46481 -26,216 000

Tablo 5.28 incelendiginde, o6lcek maddelerinin Ol¢liilmesi istenilen o6zelligi

Olcebilmesi bakimindan bireyleri ayirt edebilme yeterliligi tespit edilmesi
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amaciyla, alt %27 ve tist %27’lik grup ortalamalari farkina dayali madde analizleri
goriulmektedir. Tablodan anlasilacagi tzere, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir (p<.001). Olcekte yer alan tiim maddelerin t-degerlerinin
anlamli olduklar1 goériilir. Bu dogrultuda 6lcek maddelerinin 6l¢gmeyi istenen
davranis1 gosteren veya gostermeyen bireyleri birbirinden ayirt edebildigi

kolaylikla soylenebilir.

Olgekte yer alan her bir faktér arasindaki iliski incelenerek faktorlerin birbirinden
bagimsiz oldugu belirlenir. Bu baglamda o6lgekte yer alan faktorlerin bagimsiz
olduklarini  belirlemek  amaciyla  pearson  korelasyon  katsayisindan
yararlanilmistir. Olgegin faktérlerinin birbirinden bagimsiz oldugunu gostermek
amaciyla faktorler arasinda hesaplanan pearson korelasyon katsayisi degerleri

Tablo 5.29’da sunulmustur.

Tablo 5.29 Faktorler Arasindaki Korelasyon Degerleri

Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3
Faktor-1 r 1 ,372%* 426**
p ,000 ,000
Faktor-2 r ,372%* 1 426**
p ,000 ,000
Fakto-3 r A26%* A26%* 1
p ,000 ,000

**p<0.01, r= Pearson Korelasyon Katsayisi

Tablo 5.29 incelendiginde, 6l¢cekte yer alan faktorler arasinda istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Birinci faktor ve ikinci faktor

arasinda zayif seviyede ve pozitif bir iliskinin bulundugu (r=.372, p< .01), birinci
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ve Uciincii faktor arasinda zayif ve pozitif bir iliski oldugu(r=.426, p<.01) ve ikinci
ve Uglincii faktorler arasinda ise zayif ve pozitif yonde bir iliskinin oldugu (r=.426,
p<.01) sdylenebilir.Biliyiikoztiirk (2007)’lin ifade ettigi tizere korelasyon degerinin
.70-1.00 arasinda deger almasi yiiksek; .69-.30 arasinda deger almasi orta; .29-.00
arasinda olmasi ise, dusiik diizeyde bir iliski olarak agiklanmaktadir. Kalayci
(2005)'n1n ifade ettigi lizere faktorler arasindaki korelasyon katsayisinin“cok zayif
(.00-.25) ile zayif (26-.49) iliski” degerleri arasinda yer almasi faktorlerin
birbirinden bagimsiz olduguna isaret etmektedir. Olgme aracinda yer alan
faktorler arasinda ¢ok zayif ya da ¢ok gii¢lii iliski bulunmasi 6lgegin i¢ tutarliligina
zarar verir. Bu sebeple faktorler arasinda ¢ok zayif ve ¢ok yiiksek bir iligki
olmamasi beklenir (Akbulut, 2010). Dolayisiyla da arastirmada gelistirilen 6lcek

faktorlerinin beklenilen diizeyde bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir.

5.5 Nihai iklim Okuryazarhg Ol¢egini Olusturan Faktérler ve
Maddeler

Arastirmada gerceklestirilen analizler sonrasinda elde edilen iklim okuryazarligi
Olceginin nihai formu ortaya konulmustur. Gegerlilik ve glvenirlilik verileri
1is18inda  olcegimizin  yap1 gecerliliginin  saglandigi ifade edilebilir. Iklim
okuryazarligl oOl¢eginin, analizler sonucunda 3 faktorlii bir yapida oldugu
belirlenmistir. Birinci faktérde 10 madde, ikinci faktorde 8 madde ve flg¢linci
faktorde 6 madde olmak iizere oOlcekte toplamda 24 maddeden olusmaktadir.
Fabrigar ve Wegener (2011)’e gore bir faktoriin uygun olarak islevsel bir bigime
getirebilmek icin faktér basina, en az Ug¢ ila bes arasi degiskenin bulunmasi
gerektigini gostermektedir. Buradan anlasilacagr tzere iklim okuryazarhgi
Olgeginin nihai formunun faktér ve madde sayisi1 arasindaki iligkiyi saglamaktadir.
iklim okuryazarhg élceginin alt faktorlerine, bu faktorlerde yer alan maddelere

iliskin bilgiler asagida tablolar halinde sunulmustur.

5.5.1 Birinci Faktorii Olusturan Maddeler

iklim okuryazarhgl o6lgeginin nihai formunun birinci faktériinde yer alan

maddelere iliskin bilgiler Tablo 5.30’da sunulmustur.
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Tablo 5.30 Birinci Faktori Olusturan Maddeler

Faktor ve ifadeler

ifade No
40
47
52

48

50

42

57
56

44

45

Aciklanan Varyans %

Cronbach Alfa («)

Faktor 1: iklim Kavram
Iklim kavramini aciklayabilirim.
Iklimin nasil olustugunu aciklayabilirim.
iklim cesitliliginin nedenlerini yorumlayabilirim.

Ulkemizde etkisini gosteren iklim tiirlerinin 6zelliklerini

soyleyebilirim.
Giinliik hava olaylarini yorumlayabilirim.

Iklim ve hava olaylar1 kavramlarim birbirinden ayirt

edebilirim.
Insanlarin iklim tizerindeki roliinii agiklayabilirim.
Iklim problemlerine yénelik ¢6ziim 6nerileri tiretebilirim.

Iklimin dengesini bozan faktérlerin neler oldugunu

soyleyebilirim.
Iklim kaynakl olusan dogal afetlere érnekler verebilirim.
29,735

0,860

Tablo 5.30’dan anlagilacag tizere gelistirilen iklim okuryazarligi 6lgeginin birinci

faktorii 10 maddeden olugsmaktadir ve birinci faktor toplam varyansin %29,735’ini

aciklamaktadir. Birinci faktoriin iklim kavramina yonelik maddeleri kapsamasi

sebebiyle birinci faktore “Iklim Kavrami1” ismi verilmesi uygun gériilmiistiir. Birinci

faktoriin sahip oldugu cronbach alfa (a) glivenirlik kat sayisinin 0,860 oldugu

anlasilmaktadir.
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5.5.2 ikinci Faktorii Olusturan Maddeler

iklim okuryazarlig: 6lgeginin nihai formunun ikinci faktériinde yer alan maddelere

iliskin bilgiler Tablo 5.31’de sunulmustur.

Tablo 5.31 Ikinci Faktérii Olusturan Maddeler

Faktor ve ifadeler

ifade No

13

15

14

10

19

20

Aciklanan Varyans

%C Cronbach Alfa («)

Faktor 2: iklimsel Farkindalik

Iklimsel degisimlerin gelecek nesilleri etkileyecegini diisiinmek

beni endiselendirir.
iklimsel degisimlerin insanlara zarar verecegini diigiiniiriim.

Zararl kimyasal kullaniminin, iklimsel degisimlere neden

olacagini diistinirim.

Ormanlik alanlarin yok edilmesinin, iklimsel degisimlere neden

olacagini distinirim.

Fosil yakitlarin kullanilmasinin, iklimsel degisimlere neden

olacagini diistintirim.

Iklim degisikligine engel olmaya yonelik ¢oziimlerin iretilmesi

gerektigini distintrim.

Tarim tirlinlerinin azalmasinin iklim degisikliginin ortaya

cikarabilecegi sonuclardan biri oldugunu diistiniiriim.

Iklim degisikliginin meteorolojik afetlere neden olacagini

diistintirtim.

10,489

0,837

Tablo 5.31'den anlagilacag iizere gelistirilen iklim okuryazarhigl élgeginin ikinci

faktorii 8 maddeden olusmaktadir ve ikinci faktor toplam varyansin %10,489 unu
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aciklamaktadir. Ikinci faktoriin iklime ve iklim degisikliklerine yonelik farkindalik
maddeleri kapsamasi sebebiyle ikinci faktére “Iklimsel Farkindalik” ismi verilmesi
uygun gorilmiistiir. ikinci faktériin sahip oldugu cronbach alfa («) giivenirlik kat

sayisinin 0,837 oldugu anlasilmaktadir.
5.5.3 Ugiincii Faktorii Olusturan Maddeler
iklim okuryazarligi 6lceginin nihai formunun igiincii faktoriinde yer alan

maddelere iliskin bilgiler Tablo 5.32’de sunulmustur.

Tablo 5.32 Ugiincii Faktorii Olusturan Maddeler

Faktor ve ifadeler

ifade No Faktér 1: iklimsel Biling
32 Iklim konusu ile ilgili aragtirma yapmak beni mutlu eder.
31 Iklim konusuna yénelik televizyondaki haberleri

izlemekten zevk alirim.
28 iklim konusu ile ilgili bilgileri okumaktan zevk alirim.

26 Iklim konusu ile ilgili film, belgesel gibi programlari

izlemekten zevk alirim.

27 Iklim konusu ile ilgili projelere katilmay: isterim.
29 iklimle ilgili yeni ve farkl fikirleri dinlemek hosuma gider.
Aciklanan Varyans % 9,320
Cronbach Alfa (a) 0,842

Tablo 5.32’den anlasilacag tlizere gelistirilen iklim okuryazarlig1 6l¢ceginin tgiinci
faktorii 6 maddeden olusmaktadir ve ticiincii faktor toplam varyansin %9,320’sini
aciklamaktadir. Uciincii faktériin iklime iliskin biling kazanilmasina yénelik
maddeleri kapsamas1 sebebiyle birinci faktére “Iklimsel Biling” ismi verilmesi
uygun gorillmiistiir. Ugiincii faktériin sahip oldugu cronbach alfa (a) giivenirlik kat
sayisinin 0,842 oldugu anlasilmaktadir.
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5.5.4 Olcekten Alinabilecek Puan Degerleri

Gercgeklestirilen analizler sonras1 elde edilen iklim okuryazarligi olgeginin
tamamindan ve oOlcekte yer alan faktorlerden alinabilecek puan degerleri
hesaplanmistir. Olgekte yer alan faktorlerden ve élgegin tamamindan toplam

alinabilecek puan degerleri tablo 5.33’de sunulmustur.

Tablo 5.33 Olgek ve Ol¢ek Faktérlerinden Alinabilecek Puan Degerleri

Faktor No Faktorler (Alt Madde Puan
Boyutlar) Sayisi Degerleri
1.Faktor Iklim Kavrami 10 50
2.Faktér iklimsel Farkindalik 8 40
3.Faktor Iklimsel Biling 6 30
Toplam Olgegin Tamami 24 120

Tablo 5.33 incelendiginde, 6lgek alt boyutlar1 ve bu boyutlardan alinabilecek
puanlara yer verildigi goriilmektedir. Olgegin birinci faktoriinden en fazla 50 puan,
ikinci faktoriinden en fazla 40 puan ve lgciincii faktoriinden ise en fazla 30 puan
alinabilecegi anlasilmaktadir. Bir birey iklim okuryazarligi 6l¢eginin tamamina
cevap vermesi halinde, yanitlar1 dogrultusunda 6lcekten en az 24; en fazla ise 120

puan alabilecektir.

5.6 iklim Okuryazarhg Olceginin Betimsel istatistik Analizine
iliskin Bulgular

Analiz sonrasinda elde edilen 6lcek maddelerinin toplam puan ortalamalarina
iliskin olarak betimsel istatistik analizleri de hesaplanmistir. Hesaplanan degerler
faktore iliskin olarak verilmistir. Hesaplanan ortalama, meydan, varyans, ranj,

minimum ve maximum puan degerlerine iliskin bulgular Tablo 5.34’de

sunulmustur.
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Tablo 5.34 Olgege iliskin Betimleyici Istatistikleri

Faktor Ortalama Standart Min Max Varyans Ranj Meydan

Sapma Puan Puan
1. 35,2833 8,96648 11,00 50,00 80,398 39,0 36,0000
2. 30,5987 7,43235 8,00 40,00 55,240 32,00 33,0400
3. 19,7522 6,31741 6,00 30,00 39,910 24,00 19,9800

Toplam 85,6376 17,76500 39,12 119,04 315595 7992 85,9200

Tablo 5.34 incelendiginde, iklim okuryazarligi 6lgeginin her bir faktoére iliskin
alinan puan degerleri, minimum ve maksimum puanlar, ortalama, standart sapma
degerleri gorilmektedir. Birinci faktérden alinan en yiiksek puanin 50, en dusiik
puanin ise 11 oldugu goriilmektedir. Faktoér ortalamasinin 35,28 oldugu standart
sapmasinin 8,96 oldugu anlasilmaktadir. ikinci faktérden alinan en yiiksek puanin
40, en diisiik puanin ise 8 oldugu goriilmektedir. ikinci faktére iliskin elde edilen
puan ortalamasi 30,59, standart sapma ise 7,43’tir. U(;ijncii faktorden alinan en
yliksek puan 30, en diisiik puan ise 6 olmustur. Bu faktore ait puan ortalamasinin

19,75; standart sapma degerinin ise 6,31 oldugu goriilmektedir.

Ayrica Olgekte yer alan her bir maddeye yonelik olarak betimsel istatistik analizleri
de hesaplanmistir. Her bir maddeye yonelik hesaplanan ortalama, standart sapma,
varyans, ranj, minimum ve maximum puan degerlerine iliskin bulgular Tablo

5.35’te sunulmustur.

Tablo 5.35 Olgcek Maddelerinin Betimleyici Istatistikleri

Madde N Ranj Min Max Ortalama Standart Varyans

No Puan Puan Sapma

S1 300 4,00 1,00 5,00 3,3467 1,31869 1,739
S2 300 4,00 1,00 5,00 3,3833 1,38182 1,909
S3 300 4,00 1,00 5,00 3,4267 1,34809 1,817
S4 300 4,00 1,00 5,00 3,4767 1,40334 1,969
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Tablo 5.35 Olgcek Maddelerinin Betimleyici Istatistikleri (Devami)

Madde N Ranj Min Max Ortalama Standart Varyans

No Puan Puan Sapma

S5 300 4,00 1,00 5,00 3,1767 1,28229 1,644
Sé6 300 4,00 1,00 5,00 3,4767 1,40334 1,969
S7 300 4,00 1,00 5,00 3,6833 1,40343 1,970
S8 300 4,00 1,00 5,00 3,8400 1,28057 1,640
S9 300 4,00 1,00 5,00 4,1167 1,26559 1,602
S10 300 4,00 1,00 5,00 3,4800 1,36717 1,869
S11 300 4,00 1,00 5,00 4,0967 1,43324 2,054
S12 300 4,00 1,00 5,00 4,0900 1,32202 1,748
S13 300 4,00 1,00 5,00 3,8433 1,36075 1,852
S14 300 4,00 1,00 5,00 3,9267 1,36902 1,874
S15 300 4,00 1,00 5,00 3,8433 1,36075 1,852
S16 300 4,00 1,00 5,00 3,4733 1,27857 1,635
S17 300 4,00 1,00 5,00 3,8967 1,34363 1,805
S18 300 4,00 1,00 5,00 3,6233 1,33944 1,794
S$19 300 4,00 1,00 5,00 3,2367 1,40496 1,974
S20 300 4,00 1,00 5,00 3,0733 1,38360 1,914
S$21 300 4,00 1,00 5,00 3,4967 1,41539 2,003
S22 300 4,00 1,00 5,00 3,2867 1,39917 1,958
S$23 300 4,00 1,00 5,00 3,2033 1,49088 2,223
S24 300 4,00 1,00 5,00 3,4567 1,35681 1,841

Tablo 5.35 incelendiginde oOlgcekte yer alan her bir maddeye yénelik alinan
minimum ve maximum puanlar, ortalama puanlar, standart sapma degerleri
gorilmektedir. Her bir 6lcek maddesinin tiimiinden alinan en diisiik puanin 1; en
ylksek puanin ise 5 oldugu anlasilmaktadir. Maddelerden elde edilen puan

ortalamalarinin  3,0733 ile 4,1167 puan aralifinda oldugu tablodan
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anlasilmaktadir. Maddelerden elde edilen standart sapma degerlerinin ise 1,26559

ile 1,49088 arasinda oldugu goriilmektedir.
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6

SONUC VE ONERILER

Bilginin, teknolojinin ve bilimin siirekli olarak gelisim gosterdigi 21. yiizyilda
bireylerde aranan beceriler de farklilasmaktadir. Bu durum, bireylerin farkh
becerilere ve yeterliliklere sahip olmasi gerekliligine isaret etmektedir. Bu agidan
bakildiginda bireylerin hedeflenilen yeteneklere sahip olma beklentileriyle birlikte,
farkli okuryazarlik becerilerine sahip bireylere gereksinim duyma ihtiyacin1 da
dogurmustur. Dolayisiyla da giinimiuz ihtiyaglarini karsilayabilme ve degismekte
olan kosullara uyum saglayabilme zorunluluguyla beraber okuryazarlik tirleri
kendini gostermeye baslamistir. Gliniimiizde 6énem kazanan ve kazanmaya devam
eden bircok okuryazarlik becerisi mevcuttur. Saglk, medya, bilgi, ¢cevre, finansal

vb. okuryazarliklar 6rnek olarak sayilabilir.

Yapay ve dogal faaliyetler sonucunda meydana gelen iklimsel dengedeki
bozulmalarin, basta insan yasami olmak tizere, tiim canli yagami lizerinde yarattigi
olumsuz etki biyiiktiir. iklim dengesini koruma, iklimsel bozulmalarin 6niine
gecebilme ve iklimsel bozulmalarin olumsuzluklarini azaltma gorevlerini
tstlenmek insanlara diismektedir. Burada iklim, iklim degisikligi ve iklimsel
adaptasyon kavramlar iliskisinin insanlara kazandirilmasi gereken becerilerden

birinin de iklim okuryazarhigi becerisi olduguna isaret eder.

iklim okuryazarligina yénelik gerceklestirilen bir arastirmada uzmanlar tarafindan
toplumun c¢ogu kesiminin yeteri kadar iklim okuryazarligi becerisine sahip
olmadig belirlenmistir (Yakar, 2019). Bunu desteklercesine Somerville (2011), ise
ortaokul 6grencileri basta olmak tizere ¢ogu bireyin iklim ve iklim degisikligine
iliskin sahip oldugu bir¢ok yanhs diisiincelerin var oldugunu belirtmistir. iklim
okuryazarlig1 arastirmasina katilim saglayan uzmanlar iklime déntik konularin en
iyi ortaokul seviyesinde 6gretilmesinin daha dogru olacagini ifade ederken, iklim
okuryazarlig1 yeterliklerinin en fazla sosyal bilgiler, fen bilimleri ve se¢meli olarak

verilecek c¢evre dersiyle kazandirilmasi gerektigini de belirtmislerdir. Fen
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bilimlerinde beklenilen dilizeyde iklim konularinin yer verilmemesine karsin,
ortaokul diizeyindeki fen bilimleri 6gretim programinda iklim ve yasam iliskisi ile

temel iklim bilgisi konularina yogunlasilmasi beklenmektedir (Yakar, 2019).

Ulkemizde farkli okuryazarlik becerilerine doniik olarak ogretimsel amagcla
gelistirilmis veya yurt disindan alinarak uyarlanmis c¢esitli 6l¢gme araclari
bulunmaktadir (Demir ve Deniz, 2019; Sozci, 2019; Giliven, Yakar ve Siliin, 2019;
Yildiz, Kilig, Giilmez ve Yavuz, 2019; Yildirim ve Dursun, 2019; Ocak ve Karakus,
2018; Akbag, Eminoglu-Kiiciiktepe ve Eminoglu-Ozmercan, 2016; Yavuz, Balkan-
Kiyici ve Atabek-Yigit, 2014; Glirbiiz, Derman ve Cakmak, 2013). Literatiirde bircok
okuryazarlik 6lgegi yer alsa da glinlimiizde 6nemli bir konuma sahip olan iklime
doniik olarak gelistirilmis iklim okuryazarligi o6lcegine rastlanmamistir. Bu
baglamda arastirma kapsaminda, ortaokul o6grencilerine yonelik iklim
okuryazarliginin ol¢iilmesine iliskin gecerli ve glvenilir bir o6lgme araci

gelistirilmesi amac¢lanmistir.
6.1 Iklim Okuryazarhg: Olgeginin Olusturulmasi

iklim okuryazarhg 6lceginin gelistirmeye baslanmasi asamasindan itibaren,
sonlandirma asamasina kadar olan siire¢ igerisindeki tiim c¢alismalar 6zenle
yuritilmistiir. Olgek gelistirirken, yeterli alan yazin taramasi yapilmis, madde
havuzu olusturulmus, uzman goriisii alinmis, pilot uygulamasi yapilmis, gerekli
faktor analizleri yapilmis ve Olcege son hali verilmistir. Alan yazinda da
faydalanilan olcek gelistirme siireci asamalari, arastirmamizda kullanmig
oldugumuz o6lcek gelistirme siireciyle neredeyse birebir benzerlik gostermektedir

(Murphy ve Davidshofer, 2005; Tezbasan, 2008; Coaley, 2010; Erkus, 2012).

Olgegin en 6nemli asamasindan biri olan madde havuzu olusturulurken iklim ve
iklim okuryazarligina dontk olarak yaymlanmis olan bildiri, makale ve tezler
titizlikle incelenmistir. Ayica literatiirde yer alan okuryazarhk 6lcegi maddelerine
ulasilmis, incelenmis ve maddeler olusturulurken faydalanilmistir. Bununla
beraber oOlcegin 6gretim programina uyum saglamasi agisindan, ortaokul
programinda iklime dontik olarak verilen derslerin kazanimlar1 da madde havuzu
olusturulurken dikkate alinmistir. Arastirmamizdaki gibi madde havuzunun
olusturulmasi asamasinda ilgili literatiirden ve ilgili 6lceklerden faydalanilan pek
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cok Olgek gelistirme calismasi yer almaktadir (Giiveng, 2010; Aydogdu, Tatar,
Yildiz ve Buldur, 2012; Aydin, Yerdelen, Giirblizoglu Yalmanci ve Goksu, 2014;
Gungoren, Bekas, Oztiirk ve Horzum, 2014; ilhan ve Cetin, 2014; Dinger ve
Doganay, 2016; Uztemur, Ding ve Inel, 2018; Ince Aka ve Sarikaya, 2017; Tsaur ve
Tu, 2019; Liu, Wang, Huang, Tang, 2019). Uzman gorusi dogrultusunda gerekli
diizeltmeler ve madde ¢ikarilma islemleri tamamlanarak 81 madde olan taslak
form 73 maddeye indirgenmistir. Daha sonra elde edilen 6lgek formunun pilot
uygulamast 20 ortaokul 6grencisine uygulanarak gergeklestirilmistir. Pilot
uygulamada yer alacak 6grenci sayisinin on veya on bes Kkisi lizerinde olmasi
(Erkus, 2016), pilot uygulama sirasinda belirlenen 6grenci sayisinin yeterli
oldugunu gostermektedir. Pilot uygulama verilerine ¢alismada yer verilmemesine
karar verilmistir. Ayni sekilde, alan yazinda da pilot uygulamasi kapsaminda elde
edilen verilerin raporlastirlmadigli c¢alismalarin oldugu da gorilmektedir
(Buytiksevindik, 2018; Yildiz, 2019; Cakir, 2019; Uner, 2019; Sozcii, 2019). Daha
sonraki slrecte esas uygulamanin yapilacagi 6rneklem biiytkliginin 300 Kkisi
olmasinin c¢alisma icin uygun olacagina karar verilmistir. Olgek gelistirme
sturecinde belirlenecek 6rneklem biytikligliniin 50 olmasi ¢ok zayif, 100 olmasi
zayif, 200 olmasi orta ancak 300 ise iyi olarak ifade edilir (Comrey ve Lee, 2013).
Alan yazin incelediginde ise arastirmamiza benzer sekilde Orneklem
biiyiikliiglintin 300 olarak belirlendigi bir¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir(Karal ve

Kokog,2010;Bicer,2019; Uner,2019).

Likert tipi oOlgeklerin kolay hazirlanma ve uygulanabilme, puanlanabilme ve
puanlayicit gilivenirligine imkan taniyabilme, maddelerin arasindaki iliskinin
istatiksel manada olciilebilmesi gibi gl¢li 06zellikleri mevcuttur (Seker ve
Gencdogan, 2014). Dolayisiyla da o6lcegin derecelendirilmesi yapilirken 5°li likert
tipte bir derecelendirmenin 6lgek icin daha uygun olacagina karar verilmistir.
Egitimde en ¢ok 5'li likert tipi derecelendirme kullanilmaktadir (Tavsancil, 2014),
ifadesi arastirmada bu tip derecelendirilmeye karar kilinmasina dayanak
olusturmustur. Literatiirde de arastirmamizdaki gibi derecelendirme bi¢imi olarak
besli likert tipinin tercih edildigi bir¢ok 6lcek gelistirme calismasina ulasilmistir
(Cetin ve Cetin, 2019;0ztiirk ve Cerci, 2019; Demir ve Akpinar,2016;Cetin, 2019;
Akgay, Gezer ve Akcay, 2016).
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300 kisilik orneklem biyiikligiiniin belirlenmesi sonrasinda, 6lgek formunun
uygulanacak sinif seviyesinin ise ortaokul diizeyinde 7. ve 8. sinif diizeyi olmasina
uzman gorusleri dogrultusunda karar verilmistir. Bu seviyede 6grenim gormekte
olan 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin daha ytiksek olabilecegi ve formda
yer alan soru maddelerin ¢ok olmasi1 sebebiyle dikkatle odaklanabilme
diizeylerinin en etkili seviyede olabilecegi diisiiniilmiistiir. Benzer sekilde ortaokul
ogrencilerine iliskin olarak gelistirilen 6l¢eklerde, uygulama diizeyinin 7. ve 8. Simif
olarak belirlendigi ¢alismalarin olmasi arastirmamiza desteklik saglar niteliktedir

(Ozgen ve Bayram, 2019; Giiven vd.,2019).
6.2 iklim Okuryazarhg Olceginin Gegerliligi

Olgegin kapsam gecerliliginin saglanmasi, 6lcek maddelerine karar verildikten
sonra Olgek ifadelerinin uygunlugu, dil anlasilirhgl, madde igerigi ve formu
hakkinda alan uzmanlig1 olan 6gretim {lyelerinin uzman gorisleri alinmistir.
(iThan, Sekerci, Sozbilir ve Yildirim, 2013). Bu islem sonrasinda ise hazirlanan
Olcek formunda yer alan maddelerin kapsam gecerliliginin saglanmis oldugu
aciklanabilir (DeVellis, 2017).Alanyazinda gergeklestirilen bir¢ok 6l¢ek gelistirme
calismalarinda kapsam gecerliliginin saglanmasi1 agisindan uzman goriisiinden
faydalanilmis oldugu goériiliir (Uner, 2019; Biskin, 2019; Bicer, 2019; Taskin ve
Aksoy, 2019;Keles, Dikici -Sigirtmag ve Dikici, 2019).

Olusturulan 73 maddelik 6lcek formu belirlenen katilimcilara uygulanarak esas
uygulama islemi gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilerin
faktor analizi gerceklestirilmeden analize uygun olup olmadigini belirlemek adina
KMO katsayis1 ve Barlett testi degerlerine bakilmistir. KMO degeri 0,905 olarak
hesaplanirken;.Bartlett testi ki-kare degeri ise 10230,601 (p<.001) ve serbestlik
derecesi 2682 olarak elde edilmistir. Bu deger olcegin calisma grubunun
yeterliliginin miikemmel diizeyde oldugunu gostermektedir. (Kalayci, 2005). Alan
yazinda da neredeyse tiim oOlcek gelistirme calismalarinda veri setinin 6lgek
gelistirme calismasi icin uygunlugu test edilmis ve calismamizda elde edilen
degerlere yakin sonuglar elde edilmistir (Cetinkaya, 2014; Yildiz, Kili¢ ve Yavuz,
2018; Ermeydan, 2019; Besnili, 2019; Dilek¢i ve Sezgin-Nartgiin, 2019). KMO
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analizi sonucunda; 290 miikemmel, =280 cok iyi , 270-60 vasat ve =50 kotii olarak

yorumlanmistir (Tavsancil, 2014).

Madde ¢ikarma islemleri yapilarak gercgeklestirilen agimlayici faktér analizi
sonucunda, binisik olan ve madde yiikii diisiik olan toplamda 49 madde dlgekten
cikarilmistir. Belirtilen etkenler dikkate alinarak gercgeklestirilen dondiirme
islemleriyle agimlayici faktor analizleri tamamlanmistir. Nihai olarak ortaya konan
Olcek, 3 faktorden olusan toplamda 24 maddelik bir yapidadir. 73 maddeden
olusan olgek form analizler sonucunda 24 maddeye indirgenmistir. Olgek
calismalarinda, olcekte yer almasi on goriilen madde sayisinin, 3 kati kadar
maddenin yer aldig bir 6lgek taslak formu olusturulmasi 6nerilmektedir (Slavec ve
Drnovsek, 2012). Buradan yola ¢ikarak madde sayisinin indirgenmesi gereken bir
degerde oldugu sodylenebilir. Ayrica alan yazinda da gergeklestirilen o6lcek
gelistirilme ¢alismalarinda 70 civarinda maddenin yer verildigi 6lcek formunun 25
civarinda bir 6lgege doniistiiruldiigi gorulmektedir (Cakir, 2019; Uner, 2019:Yi1ldiz
vd., 2018). Gelistirilen 6l¢egimizin ti¢ faktorli bir yapida oldugu ve arastirmamizi
desteklercesine ti¢ faktérden olusan pek cok dlcek calismalarinin var oldugu da
gorulir (Karal ve Kokog, 2010;Cetin ve Cetin, 2019; Acikgdz, Sagir ve Ozan, 2018;
Mutlu, Oztiirk ve Aktekin, 2019; Cetin, 2019).

Gelistirilen oOlgekte yer alan ti¢ faktorlii yapinin; birinci faktorii 10 madde, ikinci
faktorii 8 madde ve tiglinci faktori ise 6 maddeden olusmaktadir. Her bir faktoriin
en az 3 maddeden olusmasi gerekmektedir (Ozdamar, 2017). Dolayisiyla da élcek
faktorlerinde yer alan madde sayilarinin yeterliliginin saglamis oldugu
sdylenebilir. Olgcekte yer alan maddelerin, toplamvaryansin %49,545’ini agikladig
oldugu gorilmiustiir. %49,545’lik toplam varyansin %29,735’i birinci faktor,
%10,489’unu  ikinci faktér, 9%9,320’si ise lcilinci faktér tarafindan
aciklanmaktadir. Buytikoztirk (2013)'lUn ifade ettigi lizere, agiklanan varyansin
%30 ve lizerinde olmasinin yeterli olacagl géz oniine alindiginda arastirmamizda
gelistiren Olcek varyansinin yeterli diizeyde bir degerde oldugu aciktir. Yine
yapilan alanyazin taramasi sonucunda gelistirilen Olceklerin acgiklanan

varyanslarinin, yaklasik olarak arastirmamiza yakin bir degerde oldugu
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anlasilmaktadir (Akgay vd., 2016; Cetin, 2019; Altincelep, Sahin ve Celenay,
2019;0zcan ve Arik, 2019; Giilenve Ayaz, 2019).

Faktor analizi sonucunda elde edilen 6lgekte yer alan maddelerin sahip oldugu
faktor yukleri 0,783 ile 0,536 arasinda degismektedir. Birinci faktérde bulunan
maddelerin faktér yiikleri 0,756 ile 0,477 arasindadir. Ikinci faktérde bulunan
maddelerin faktér yiikleri 0,778 ile 0,536 arasindadir. Ugiincii faktérde bulunan
maddelerin faktor yiikleri ise 0,783 ile 0,660 arasindadir. Literatiirde oOlgek
gelistirme c¢alismalarinda faktor analizi sonucu elde edilen faktor ytiklerinin 0.30
ve lizerinde bir degerde olmasi beklenmektedir (Biliytikoztiirk, 2002; Erkus, 2003).
Ancak madde faktor yiiklerinin 0,40 ve iizerinde olmasi yiik degeri a¢isindan ¢ok
daha iyi olacag ifade edilmektedir (Bilyukoztirk vd., 2016). Dolayisiyla da
arastirmamizda gelistirilmis olan 6lcek maddelerinin faktor ytiklerinin ¢ok iyi bir
degerde oldugu soylenebilir. Buna paralel olarak alanyazinda da faktor ytklerinin
0,40 ve lizerinde elde edildigi pek cok calisma yer almaktadir (Ozenir, Avc ve

Coskuntuncel, 2018; Biiytiksevindik, 2019; i(;en, 2019; Cevik ve Ata, 2019).

Faktor analizi sonrasi elde edilen tug¢ faktorli yapinin dogrulanmasi amaciyla
dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonrasinda,
elde edilen faktor ytklerinin 0.60 ile 0.82 aralifinda degistigi goriilmektedir.
Dogrulayici faktor analizi sonucunda birinci faktér madde yiklerinin 0.62 ile
0.76araliginda oldugu, ikinci faktér madde yiiklerinin 0.60 ile 0.81 araliginda
oldugu ve tgcilinci faktéor madde yiiklerinin ise 0.69 ile 0.82 araliginda oldugu
belirlenmistir.Analiz sonrasi elde edilen path diyagraminda yer alan her bir
maddenin faktor yik degerinin en az 0.30 olmasi gerekmektedir (Seger, 2015).
Calismada elde edilen faktor yiiklerinden de anlasilacagl lizere, arastirmamiz

kapsaminda elde edilen 6lcek madde yiikleri dogrulanmaktadir.

Diger yandan dogrulayici faktor analizi sonrasinda elde edilen uyum indeksleri
degerlerine de bakilmistir. Elde edilen uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir
ve milkemmel uyum gosterdikleri anlasilmaktadir. x2 /df degeri 1.76 olarak elde
edilmistir ve 2’nin altinda olmas1 miikemmel uyum gosterdigine isaret eder. NF],
NNFI, IFI ve CFI uyum indekslerinin sirasiyla; 0,95 ve tizerinde bir degerde olmasi

miilkemmel bir uyum modeli gosterdigine isaret etmektedir (Seger, 2015). NFI
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degeri 0.88 olarak elde edilmis ancak literatiirde bu degerini 0.90’a yakin kabul
edilmesi sebebiyle yuvarlanmistir (Gelen vd., 2019). RMSEA degeri ise 0.054
olmasi mitkemmel bir uyuma sahip oldugunu gosterirken; GFI, AGFI degerlerinin
de istenilen deger indeksi araliinda yer alarak, kabul edilebilir bir model uyumu
gostermektedir. Yine ayni sekilde, elde edilen analiz degerleri literatiirde yapilmis
olcek gelistirme ¢alismalariyla benzerlik gostermektedir (Cikrikel, 2015; Akgiil,
2018; Ozgen ve Bayram, 2019; Korkmaz, Arikaya ve Altintas, 2019).

6.3 iklim Okuryazarhgi Olceginin Giivenirliligi ve Madde

Analizleri

Gelistirilen o6lgegin giivenirliligini saglamak adina Cronbach alpha i¢ tutarlik
katsayis1 hesaplanarak 0,895 degeri elde edilmistir. Ayrica her bir faktére bagh
olarak hesaplanilan giivenirlilik kat sayilar1 incelendiginde, birinci faktoriin sahip
oldugu alfa katsayisinin 0,860, ikinci faktoriin 0,837 ve {lglincii faktoriin ise 0,842
oldugu goriilmektedir. Kay1s(2018)’'in belirttigi lizere 0,8 ve lizerinde elde edilen
guvenirlilik katsayisi yliksek derecede guvenilir olmasi, arastirmamizda elde
edilen tim degerlerin yiiksek derecede giivenilir oldugu soylenebilir. Diger yandan
alanyazinda 6l¢ek arastirmalarindaki 6l¢gme araclarinin ve alt boyutlarinin, yiiksek
seviyede gilivenilir oldugunun tespit edilmis olmasi1 arastirmamiz ile ortiisme
gostermektedir (Konakli ve Gogiis, 2013; Deveci ve Cepni, 2015; Uner, 2019; Yildiz,
2019).

Olcek maddelerine yonelik olarak hesaplanan madde-toplam puan korelasyon
katsayilarinin 0,323 ile 0,605 arasinda degistigi goriiliir. Tim degerlerin 0.30’dan
yliksek oldugu anlasilmaktadir. Madde analizinin hesaplanmasi kapsaminda
basvurulan diger bir yol, testin toplam puanlarina goére olusturulan alt %27’lik ve
st %27’lik gruplarin madde ortalamalari, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir (p<.001). Benzer sekilde literatiirde
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde 6lcek madde puanlarindan elde
edilen alt ve st grup ortalamalar: arasinda anlaml farkin oldugu goériilmektedir

(Akkus, Ozhan ve Kan, 2019; Yildirim ve Dursun, 2019).
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6.4 iklim Okuryazarhg Ol¢egine Son Halinin Verilmesi

Analizler sonrasi elde edilen 6lgek yapisinda olusan faktorler adlandirilirken;
alanyazinda oldugu tlizere konuya iliskin ¢alismalar ve okuryazarlk olgekleri
incelenmis, uzman goériislerine bagvurulmustur (Uner, 2019; Delican, 2019; Yildiz,
2019; igen, 2019). Ayrica alt boyutlarda yer alan maddelerden fazla faktor yiikiine
ait maddeler baz alinarak, adlandirma yapilabilir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu
ve Yildirim, 2007). Faktorleri olusturan maddelerin ortak 6zelligini ortaya koymalk,
faktorlere isim verilmesini kolaylastirmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytuikozturk, 2010). Bu baglamda tim durumlar goz online alinarak olgek
isimlendirilmistir. Olgekte yer alan ii¢ faktdérden birincisine “Iklim Kavrami”,
ikincisine “iklimsel Farkindalik” ve iiciinciisiine ise “Iklimsel Bilin¢” ad1 verilmistir.
Gecgerliligi ve glvenirliligi saglanan iklim okuryazarhigr dlcegine iliskin 6nemli
bilgilerin ve agiklamalarin yer aldig1 bir yonergeolusturularak élcege eklenmistir.
Ortaya konan o6lgegin daha net anlasilabilmesi adina, olgege ait genel bilgiler

ozetlenerek Tablo 6.1’de sunulmustur.

Tablo 6.1 iklim Okuryazarhg Olgegine (100) iliskin Genel Bilgiler

Olgcek Ad1 iklim Okuryazarhg Olcegi
Olgek Cesidi Gelistirme
Hedef Kitle Ortaokul Ogrencileri

5’li Derecelenmis

Likert Tipi (1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum,3-

Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5- Kesinlikle Katiliyorum)

Madde Sayisi 24 Madde (Ttimi Olumlu)
Boyut Sayis1 3 Boyutlu Yap1
Giivenirlik Degeri 0,895
Olgekten Alinabilecek En diisiik:24
PuanAralig1

En Yiiksek Puan:120
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Tablo 6.1 incelendiginde arastirma kapsaminda gelistirilen, gecerlilik ve
guvenirliligi ortaya konulmus iklim okuryazarligi olceginin ozellikleri
gorilmektedir. Arastirmada ortaokul ogrencilerine yonelik ti¢ boyutlu, timi
olumlu toplam 24 maddeden olusan, besli likert tipli, gecerli ve giivenilir bir iklim
okuryazarligi olcegi ortaya konulmustur (Olgegin son hali Ek.A). Olgek
maddelerinin her biri 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlandirilmistir. Olgekten alinabilecek
en diisiikk puan 24, en yiiksek puan 120 puandir. Giivenirlik ve gegerlilik degerleri
hesaplanan  iklim  okuryazarligi  o6lgeginin, arastirmacilar tarafindan

kullanilabilecek bir 6l¢gme araci oldugunu kanitlar.

ABD’deki Kiiresel Degisim Arastirma Programi’'nda iklim okuryazarhgina iliskin 7
kategoriden olusan temel ilkeler belirlenmistir (Tablo 2.3).Bu kategorilerinden biri
olan “Insan Faaliyetleri”, insan etkileri sonucundameydana gelen olumsuz
durumlarin iklim degisimlerine sebep olacagini acgiklar. Bu baglamda c¢alismada
gelistirilen olgekte yer alan “Insanlarin iklim iizerindeki roliinii agiklayabilirim”,
“Zararh kimyasal kullaniminin, iklimsel degisimlere neden olacagini diisiiniirim.”,
“Ormanlik alanlarin yok edilmesinin, iklimsel degisimlere neden olacagini
distinirim.” ve "Fosil yakitlarin kullanilmasinin, iklimsel degisimlere neden
olacagini diisiiniiriim.” maddelerinin bu ilkeyi kapsadig1 soylenebilir. Diger yandan,
bu kategori altinda belirtilen “Fosil yakitlarin yakilmasi ve atmosfere salinan
kimyasallarin miktarinin ve cesitliliginin arttirilmasi, orman 6rtiisiiniin miktarinin
azaltilmasi ve hizla biliyliyen tarim ve sanayi biiylimesi gibi insan faaliyetleri,
Diinya'nin topraklarini, okyanuslarini ve atmosferini ve Diinya'nin iklimini
degistirdi.” (USGCRP, 2009) seklindeki aciklama o6lcek maddelerin bu ilkeyle

ortiisme gosterdigine kanit olusturabilir.

iklimin hem bireyler hem de toplum iizerinde etkileri mevcuttur. Iklim
okuryazarlig1 ise iklimin bireyleriizerinde yaratmis oldugu etkisininve bireylerin
iklim tlizerindeki etkisininanlamlandirilmasi gerektigini vurgular (USGCRP, 2009).
Bu dogrultuda calismada gelistirilen 6lgekte yer alan “iklimsel degisimlerin gelecek
nesilleri etkileyecegini diisiinmek beni endiselendirilir.” ve “Iklimsel degisimlerin
insanlara zarar verecegini disiintirim.” maddelerinin iklimin birey tlizerindeki

etkisini karsilayabildigi séylenebilirken; “Insanlarin iklim tizerindeki roliini
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aciklayabilirim.” maddesinin ise bireylerin iklim {izerindeki etkisini

karsilayabildigi soylenebilir.

Ote yandan iklim okuryazarhgina yonelik delphi teknigi kullanilarak uzman
gorislerinin alindii ¢alismada ise alman uzman gorisleri, “Iklimle Ilgili
Kavramlar”, “Temel Iklim Bilgisi”, “Ulkesel ve Yerel Iklim Bilgisi”, “Iklim ve Yasam
iliskisi”, “Beceriler” ve “Tutum ve Degerler” kategorileri altinda toplanmistir
(Yakar, 2019). Arastirmamizda gelistirilen iklim okuryazarligi 6lgeginde yer alan
“Iklim kavramini agiklayabilirim”, “Iklimin nasil olustugunu agiklayabilirim”, “Iklim
ve hava olaylar1 kavramlarin birbirinden ayirt edebilirim.” maddelerinin “iklimle
ilgili Kavramlar” kategorisi icerigini karsilamis oldugu séylenebilir. Ayrica bu
O0lcek maddelerinin USGCRP (2009), iceriginde belirlenen “Nasil Biliriz?”
kategorisinde yer alan iklimi tanimlama, modelleme ve anlamlandirma igerigiyle

de uyum gosterdigi asikardir.

“Beceriler” kategorisi altinda bireylerin iklime doniik olarak sebep-sonug iliskisi
kurabilmesi, problem ¢o6zebilmesi, arastirma yapabilmesi, incelemesi
beklenmektedir. “Tutum ve Degerler” kategorisi altinda ise iklime iliskin olarak
“bireysel”, “sosyal”, “bilimsel” gibi degerlere yer verilmistir. Bu degerler altinda ise
denetim, sorumluluk, 6n yargili olmama, farkliliklara sevgi, yardimseverlik alt
basliklar1 bulunmaktadir. Buradan hareketle c¢alismamizda gelistirilen iklim
okuryazarlig1 é6lgeginde yer alan “Iklim konisu ile ilgili arastirma yapmak beni

” “

mutlu eder.”, “iklim konusuna yonelik televizyondaki haberleri izlemekten zevk

n n »  «

alirim”, ”Iklim konusuyla ile ilgili bilgileri okumaktan zevk alirim”, “Iklim konusu

»” «

ile ilgili film, belgesel gibi programlar izlemekten zevk alirim.” “iklim konusu ile

» o«

ilgili projelere katilmay1 isterim”, “Iklim ile ilgili yeni ve farkh fikirleri dinlemek
hosuma gider.”, “Iklim problemlerin ¢oziim iiretebilirim.”, “Iklim degisikligine
engel olmaya yonelik c¢oziimler dUretilmesi gerektiginin disiiniyorum.”

maddelerinin iklime déntik beceri ve tutum kategorilerini karsilamaktadir.
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6.5 iklim Okuryazarhg Olgegi ve Literatiirde Yer Alan Olgme

Araclan

Calismamiz kapsaminda iklime dontk bir okuryazarhk olcegi gelistirilmistir. Bu
baglamda literatiirde kiyaslanilabilecek, dogrudan iklime yonelik bir o6lcege
rastlanmamistir. Dolayisiyla da, alanyazinda yer alan bazi iklim ile iligkili
Olgeklerin ve cevreye doniik okuryazarlik oOlgeklerinin karsilastirilmasinin daha
anlasilir olabilecegi disiiniilmektedir. Bu nedenle ulasilabilen 6lgeklere iliskin

ozellikler mukayese edilmeye ¢alisiimigtir.

iklim ve iklim problemlerini ¢evre egitimi kapsaminda degerlendirilecek olursak
cevre okuryazarliginin iklim okuryazarlig ile iliskili oldugu sdylenebilir. Yavuz,
Yavuz, Kiyial ve Yigit (2014), tarafindan ortaokul (ilk6gretim ikinci kademe),
ogrencilerine iliskin olarak gelistirilen cevre okuryazarligi 6lcegi, calismamizda
gelistirilen  iklim okuryazarligi o6lcegiyle benzer ve farklhi o6zellikler
barindirmaktadir. Her iki okuryazarlik 6lcegi de ortaokula yonelik olup 5’li likert
tiptedir. Cevre okuryazarlig: 6l¢egi 20 madde, iklim okuryazarlig: 6l¢egi 24 madde
icermektedir. Bu a¢indan madde sayilar1 yaklasik olarak ayni sayida kabul
edilebilir. Cevre okuryazarhigl o6lceginin hesaplanan gilivenirlik katsayis1 0.84
olarak hesaplanirken, iklim okuryazarligi 6lceginin giivenirlik degeri 0,895 olarak
hesaplanmistir. Bu baglamda her iki okuryazarlik 6lceginin de yliksek diizeyde
glvenilir oldugu rahatlikla séylenebilir. Bu benzerliklere ragmen o6lcegimiz iig

faktorlii yapisi itibariyle, 2 faktorlii cevre okuryazarligi 6lceginden ayrismaktadir.

iklim bozukluklarinin, basta ekolojik dengeyi ve dolayisiyla da canli yasamini
olumlu veya olumsuz etkileyecegi kacinilmaz bir gercektir. Iklim degisliklerinden
ve kaynaklarin tiiketilmesinden o6tiirii ¢ogu canl tiiriiniin soyu tiikenmeye ytiz
tutmaktadir. (Bruni, Chance ve Schultz, 2012). Bu sebeple biyocesitlilik ve
biyocesitliligin korunmasini yonelik ¢alismalarla iklimin baglantis1 goze Oniine
alinarak biyocesitlilik okuryazarhigi 6lcegi degerlendirilmistir. Giirbliz, Derman ve
Cakmak(2014), tarafindan biyoloji bolimi o6grencilerine yonelik gelistirilen

biyocgesitlilik okuryazarlig: dl¢egi ti¢ faktorlii olup, toplam varyansi %47,14 olarak
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aciklanmistir. Ayni sekilde gelistirilen iklim okuryazarligi oOlgeginde toplam
varyansin %49,545 olarak acgiklanmasi, calismamizda elde edilen varyans
degerinin fazla oldugunu gdstermis olsa da yaklasik olarak aynidir diyebiliriz.
Olgek 3'lii likert tipte olup 25 madde bulundurmaktadir. Giivenirlik kat sayisi ise
0.856 olarak hesaplanmistir. Gelistirmis oldugumuz 6lgegin t¢ faktorlii bir yapiya
sahip olmasi, 24 madde bulundurmasi ve glivenirlik kat sayisinin 0,895 olarak
hesaplanmasi, biyogesitlilik okuryazarligi 6lcegiyle benzer ozellikler gostermis
olduguna kanit olusturabilir. Ancak 6l¢egimizin 5’li likert tipte olmasi ve ortaokul

ogrencilerine yonelik olmasi 6zellikleriyle farklilik géstermektedir.

Ozgiin (2019), tarafindan ortaokul égrencilerine iliskin olarak gelistirilen cevre
davranis 6l¢egi, iklimin cevreyle iliskisi baz alinarak ¢calismamizda gelistirilen iklim
okuryazarlign olcegiyle kiyaslanmistir. Olcegin giivenirlik kat sayisinin 0.83
degerinde olmasi, calismamizda gelistirilen 6lgekte oldugu tlizere yliksek duzeyde
glvenilirdir. Ayn1 zamanda oOlgekteki madde sayisinin 22 olmasi da, 6lgegimizde
yer alan madde sayminin 24 olmasini destekler konumdadir. Fakat 6lgegin dort
boyuttan olusmas1 ve 4'li likert tipte olmasi oOlgegimizle farklilasma

gostermektedir.

Cetin ve Yalginkaya (2018), tarafindan ortaokul o6grencilerine iliskin olarak
gelistirilen cevresel farkindalik 6lcegi ise hem madde sayis1 olarak hem de faktor
sayisi olarak farklidir (14 madde; 4 faktor). Ancak giivenirlik kat sayis1 bakimindan
yakin bir degerde olup (0.792); besli likert tiptedir.

Diger bir yandan dogrudan iklimle ilgili olmasa da; iklim degisikligi ve kiiresel
1sinma alt basliklarinin iklim ile baglantisi mevcuttur. Halady ve Rao (2010)
araciligiyla iklim degisikligine yonelik farkindalik 6lgegi gelistirilmistir. Ancak Dal,
Alper, Ozdem-Yilmaz ve Sonmez (2015) tarafindan Tiirkce uyarlanmasi
yapilmistir. Olcegin faktorler arasindaki giivenirlik katsayisi degerleri 0.88-0.95
arasinda degisiklik gostermektedir. Olcegin ortalama giivenirlik katsayisinin,
calismamizda gelistirilen dlcek glivenirlik kat sayisiyla ortiismekte oldugu goriiliir.
Olgek, 4’lii likert tipte olmasiyla ve derecelendirme yanitlarinin farkli olmasiyla

olcegimizden ayngir. iklim degisikligine iliskin davramislarin nelere neden
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oldugunun tespit edilmesi amaciyla olusturulmasindan kaynakli, dlcegin farkh

derecelendirildigi dustunilmektedir.

Artun ve Ozsevgec (2015)" in gelistirmis oldugu cevre egitimi tutum olcegi 27
maddelik 5°li likert tipte bir ankettir. Anketin Cronbach alfa (a) degeriyse 0.91
olarak bulunmustur. Bu anket 6lcegimizde yer alan madde sayisiyla paralel olup;
giivenirlik katsayis1 degeriyle ortiisiir niteliktedir. Olgek hem 5’li likert tipte
olmasiyla hem de sahip oldugu giivenirlik degeriyle ¢alismamizda gelistirilen

olcekle ile benzer niteliklere sahiptir.
6.6 iklim Okuryazarhgi Ol¢eginin Algilama Boyutu

iklim okuryazarhgl oélceginin taslak formunda ve nihai formunda yer alan
maddelerin yani sira; bireyin iklime yonelik kendini algilama boyutu adi altinda
baz1 sorulara yer verilmistir. Buna paralel olarak enerji okuryazarligi olcegi
uyarlama calismasinda da, arastirmamizda yer verilen sorular oldukc¢a benzerdir

(Giiven vd.,2019).

Kendini algilama boyutu bashgi altinda: “iklim konusunda bilgi diizeyi, iklim
konusunda katki saglayan kaynaklar, iklime iliskin arastirma yapma siklig, iklim
ve iklim degisligiyle ilgili gelismeleri takip etme siklig1, iklim problemleri hakkinda

konusma sikligy, iklime doniik etkinliklerde bulunma” gibi sorular bulunmaktadir.

Ogrencilerin iklim hakkindaki bilgi diizeyleri incelendiginde, katilimc 6grencilerin
cogunun iklim konusunda orta diizeyde bilgi sahip olduklar1 gérilmektedir. Bu
durumun oOgrencilerde iklim hakkinda istenilen merak ve oOgrenme istegi
duygusunun olusmadigi kaynak gosterilebilir. Ogrenciler iklime iliskin farklh
bilgiler 6grenme motivasyonun diisiik oldugu séylenebilir. Ogrencilerin sahip
oldugu orta duzeyde bilgilerin ise, okuldaki sosyal bilgiler ve fen bilimleri
derslerinde yer alan iklim konular igeriginde verilmesiyle kazandirildigi

diisiintilmektedir.

Ogrencilerin iklim hakkindaki bilgilere ulasmasinda faydalandiklar1 kaynaklar
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok okuldan faydalanarak iklim konusunda bilgi
edinmis oldugu goriilmektedir. Bunu takiben 6grencilerin en ¢ok yararlandigi

kaynaklar internet ve televizyondur. Ogrencilerin yararlanmis olduklar1 internet
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ve TV gibi yazili ve gorsel medyada iklim degisikliginin sonug¢lar1 hakkinda
yayinlanan belgesel, haberler gibi iceriklerde sorunun 6nemi vurgulanirken bunun
yaninda bireylerin iklim degisikligi ile nasil miicadele edilebilecegine dair
bilgilendirmelerin de yapilmasi1 6nem arz eder. Bireylere iklim problemlerinin
olumsuz sonuglarinin azaltilabilmesi i¢in ¢6ziim yollarinin var oldugunu ve gerekli
onlemlerin alinmasi gerektigine yer verilmesi hem 6grencilerin kaygi seviyelerini
digstirebilir hem de o6grencileri bilgi sahibi olmasini saglayabilir (Atik ve
Dogan,2019). Diger bir yararlanilan kaynak olan okul ortamlarinin da 6grencilerin
iklim hakkinda bilgiye sahip olmasimi sagladigi gorilmektedir. Bu sebepten
okullarda verilen c¢evre egitimi derslerinin 6énemi artmaktadir. Ogretim
programlarinda ve cevre ile ilgili derslerde 6zellikle insan kaynakl etkilerle sera
gazlarinin artacagl vurgulanmali, yenilenebilir ve ¢cevre dostu enerji kaynaklarinin
kiiresel 1sinmanin azaltilmasinda oldukga etkili oldugu belirtilmelidir (Atik ve
Dogan,2019).0grencilerin en az arkadaslar ve aile ortamindan bilgi edinmis oldugu
anlasilmaktadir. Bu durumun ortadan kaldirilmasinda o6gretmenlere biytk
gorevler diismektedir. Ogretmenlerin bu konuda o6grencilere tartisma ortami
olusturarak, minazaralar yaptirarak ve iklime yonelik 6rnek olaylar1 sinifa

getirerek fikir liretmelerini saglayarak aktif hale getirmeleri beklenmektedir.

Ogrencilerin iklime doéniik olarak yaptiklar1 aragtirma yapma sikliklar1 ve
gelismeleri takip etme sikliklari incelendiginde, 6grencilerinfazla sikliklarda iklime
yonelik arastirmalar yapmis olduklar:1 ve gelismeleri yeterli diizeyde takip etmis
olduklar1 belirlenmistir. Ayni1 sekilde 6gretmenlerin iklime iliskin giincel
gelismelerin ilgi cekici yonlerini 6grencilere bahsederek arastirma o6devleri
vermesi, Ogrencilerin bu yodnde ilerleme kaydetmelerini saglayabilecegi

diisiilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunun iklime yénelik gerceklestirilen herhangi bir proje ve
etkinlige katihm saglamadiklaritespit edilmistir. Ogrencilerin iklime déniik
faaliyetlere biiyiik 6l¢iide katilim saglamamalari, 6grencilerin yeterli diizeyde bir
iklimsel farkindaliga sahip olmadiklarina isaret ettigi soylenebilir. Bu durum
ogrencilere gerekli iklimsel farkindalik kazandirilmasi gerektigini gostermektedir.

iklim dengesinin korunmasma ve iklim degisikligi gibi c¢evre sorunlarinin
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¢ozlimiinde, ¢evreye karsi duyarli, bilingli ve sorunlarin ¢éziimiine aktif katilan

bireylerin yetistirilmesi ile miimkiin olabilecek bilin¢li toplum olusturulmasi ¢ok

onemlidir. Toplumsal farkindaligin arttirilmasi i¢in egitim kurumlarina, sivil

toplum kuruluslarina ve medyaya 6nemli gorevler diismektedir (Atik ve Dogan,

2019).

6.7 Oneriler

Gergeklestirilen arastirma c¢ercgevesinde, arastirmacilara yonelik bazi oneriler

gelistirilmis olup, asagida maddeler halinde bu 6neriler siralanmistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen iklim okuryazarligi oOlgegi, ortaokul
ogrencilerine  yonelik olarak gelistirilmistir. ~Arastirmacilar, lise
Ogrencilerine, Ogretmenlere veya yetiskinlere yonelik bir iklim
okuryazarlig1 olcegi gelistirerek literatiirde yer alan baska bir eksigi
giderebilir.

Iklim okuryazarlifi konusunda ortaokul &grencileri iizerine calisacak
arastirmacilarin, gecerliligi ve giivenirliligi test edilen iklim okuryazarlig:
Olcegini, arastirmalarinda farkli o6rneklemler iizerinde rahatlikla
kullanabilirler.

iklim okuryazarhgr diizeyinin farkli degiskenler iizerindeki etkisi
incelenebilir.

Ogrencilerin iklim okuryazarligi diizeylerinin belirlenmesiyle beraber,
yapilacak goriismelerden elde edilen nitel veriler ile c¢alisma
desteklenebilir.

Farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak gerceklestirilen iklim
Ogretiminin iklim okuryazarlig1 diizeyine olan etkisi incelenebilir.
Ogrencilere iklim okuryazarligina yonelik egitimler verilerek, 6n-test ve
son-test olarak Olgek uygulanabilir. Boylelikle, verilen egitimin iklim
okuryazarligina olan etkisi incelenebilir.

iklim okuryazarligina yonelik o6grencilere egitim verecek Kkisilerin,
verebilecegi egitimi sekillendirebilmesi amaciyla, oncelikle arastirma

kapsaminda gelistirilen 6lcegi 6grencilere uygulayabilir.
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e Iklim konusunda 6grencilerini yonlendirmek isteyen egitimcilere
gelistirilen 6lgegin kullanilmasiyla kendine etkili bir iklim egitimi haritasi

cizebilir.
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A

iKLIM OKURYAZARLIGI OLCEGI (100)

Bu o0lgegin amaci ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu iklim
okuryazarlig1 duzeylerini belirleyebilmektir. Bu 6lgek toplamda 24
madde icermektedir ve Olgegin tamamlanmasi yaklasik 15-20
dakikanizi1 almaktadir. Bu c¢alismaya gonilli olarak katilim
saglanmaniz ve her bir soruyu ictenlikle cevaplamaniz, 6lgegin
degerlendirilmesi i¢in buiyiik 6nem tasimaktadir. Bu bir test degildir
ve her bir madde i¢in dogru veya yanlis cevap yoktur. Bu nedenle her
bir madde i¢in sizi en iyi tamimlayan ve ilgilendiren, uygun
kategoriye “X” isareti koyunuz. Olgcekte yer alan tiim maddelerin
tamamini cevaplandirdiginizdan emin olunuz.

1-Kesinlikle Katilmiyorum
2- Kismen Katilmiyorum
3-Kararsizim
4- Kismen Katiliyorum
5-Kesinlikle Katiliyorum.
Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.
BOLUM I (Kendini Algilama)

1. iklim konusu hakkinda ne kadar bilgiye sahip oldugunuzu
diistinmektesiniz?

A.Oldukga Fazla Bilgili B. Bilgili C. Biraz bilgili
D.Fazla degil E. Hi¢ Bilgim Yok

2.Iklim hakkinda sorunlar1 ve problemleri anlamada size en fazla
katki saglayan kaynak hangisidir?

A. Okul B. Kitaplar, gazete ya da dergi C. Ailem
D.internet E. Televizyon programlari

3.Iklime iliskin konularda ne siklikta arastirma yaparsiniz?
A.Cokfazla B.Fazla C.AraSira D. Az E. Hig

4.Gunlik hayatta iklim degisikligi ve cevre sorunlan ile ilgili
gelismeleri takip etme sikliginiz nedir?

A.Cok fazla  B.Fazla C.AraSira D.Az E. Hig

5.iklim ile ilgili konular hakkinda cevrenizdeki Kisiler ile hangi
siklikta konusursunuz?

A.Cok fazla  B.Fazla C.AraSira D.Az E. Hig
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6.Iklim ve iklim degisikligi konusunda herhangi bir proje, sivil
toplum kurulusu, organizasyon vb. gibi etkinliklerde bulundunuz
mu?

A. Evet B. Hayir

BOLUM II

iKLIM KAVRAMI £ £
o = = = = £
= > = = N = o] X% B
£ E| o E o s B 2 =
2 5| §E 5| E £ 5| 7 T
v S 2 8 > Z S &2 ©

iklim kavramini agiklayabilirim.

iklimin nasil olustugunu
aciklayabilirim.

Iklim cesitliliginin nedenlerini
yorumlayabilirim.

Ulkemizde etkisini gosteren iklim
tiirlerinin 6zelliklerini
soyleyebilirim.

Giinliik hava olaylarin
yorumlayabilirim.

Iklim ve hava olaylar1 kavramlarin
birbirinden ayirt edebilirim.

Insanlarin iklim tizerindeki roliinii
aciklayabilirim.

Iklim problemlerine yonelik ¢6ziim
oOnerileri tiretebilirim.

Iklimin dengesini bozan faktorlerin
neler oldugunu séyleyebilirim.

Iklim kaynakl olusan dogal afetlere
ornekler verebilirim.

IKLIMSEL FARKINDALIK

Iklimsel degisimlerin gelecek
nesilleri etkileyecegini diistinmek
beni endiselendirir.

Iklimsel degisimlerin insanlara
zarar verecegini disiinirim.
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Zararlh kimyasal kullaniminin,
iklimsel degisimlere neden
olacagini diistintiriim.

Ormanlik alanlarin yok edilmesinin,
iklimsel degisimlere neden
olacaginin disiiniirim.

Fosil yakitlarin kullanilmasinin,
iklimsel degisimlere neden
olacagini diistintiriim.

Iklim degisikligine engel olmaya
yoOnelik ¢oziimlerin liretilmesi
gerektigini diistiniirim.

Tarim iriinlerinin azalmasinin
iklim degisikliginin ortaya
cikarabilecegi sonuclardan biri
oldugunu diistiniirtim.

Iklim degisikliginin meteorolojik
afetlere neden olacagini
distiniirim.

IKLIMSEL BILINC

Iklim konusu ile ilgili aragtirma
yapmak beni mutlu eder.

Iklim konusuna yoénelik
televizyondaki haberleri izlemekten
zevk alirim.

Iklim konusu ile ilgili bilgileri
okumaktan zevk alirim.

Iklim konusu ile ilgili film, belgesel
gibi programlari izlemekten zevk
alirim.

Iklim konusu ile ilgili projelere
katilmayi isterim.

Iklimle ilgili yeni ve farklifikirleri
dinlemek hosuma gider.
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B

DEMOGRAFIK BILGI FORMU

Sinif Diizeyiniz: U5.s1if Q6.simf Q7.smf Q8.smif
Cinsiyetiniz: UKiz UErkek

En Son Aldiginmiz Fen Bilimleri Dersi Karne Notunuz: ...
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C

OLCEK TASLAK FORMUNDAN CIKARILAN
iIFADELER

Iklim degisimi konusunda endiselenirim.

Insanlarin iklim ve iklim problemlerine iliskin yeteri kadar endiselenmedigini
disiniyorum.*

Iklim degisikliginden kaynakli problemlere ¢6zim bulunabilecegine
inaniyorum.

Bireylerin gosterecekleri c¢abalarin iklim ve iklime iliskin ortaya ¢ikacak
problemlere ¢6ziim olabilecegini diistiniiyorum.

Cevremdeki insanlar ile birlikte c¢alisarak, iklim sorunlarina katkida
bulunabilecegime inanirim.

Iklim degisikliginin neden olacag1 zararlarn azaltacak calismalarin yeterince
yapiuldigini diisiinmiiyorum.*

Iklim degisikligine karsi gerekli onlemlerin alinabilmesi icin uluslararasi
boyutta is birligi yapilmasi gerektigini diistiniiyorum.

Surekli artan niifus artisinin, iklim bozukluklarin1 tetikleyebileceginin
farkindayim.

Plansiz sanayilesmenin, iklim bozukluklarini tetikleyebileceginin farkindayim.

Gelisen teknolojinin, iklim degisimini etkiledigine inanirim.

Bazi1 bolgelerin sular altinda kalmasi iklim degisikliginin ortaya ¢ikarabilecegi
sonuglardan biridir.

Baz1 bitki ve hayvan nesillerinin tiikenmesi iklim degisikliginin ortaya
cikarabilecegi sonuclardan biridir.

Icilebilir su kaynaklarinin  azalmasimin, iklim degisikliginin ortaya
cikarabilecegi sonuc¢lardan biri olabilecegini diisiiniiyorum.

Iklim degisikliginin ekonomik sorunlar1 beraberinde getirebilecegini
diistiniiyorum.

Yasadigim boélgede iklim ve iklim degisikligine yonelik alinabilecek tedbirleri
benimserim.

Medya ile bilgilendirmeyle bireylere iklim bilinci kazandirabilecegini
diistinirim.

iklim bilimine yonelik bir meslek dalinda gérev almak isterim.

iklim ile ilgili bilgilere cesitli kaynaklari tarayarak ulasabilirim.

Ulkemizde iklim ile ilgili meydana gelen yenilikleri takip etmekten hoslanirim.

Diinyada iklim ile ilgili meydana gelen yenilikleri takip etmekten hoslanirim.

iklim ile ilgili gerceklestirilen yeniliklere iliskin diisiince sahibiyim.

Tiim bireylerin iklim okuryazar1 olabilmeleri icin egitilmeleri gerektigine
inanilyorum.

Iklim egitimi, her okul miifredatinin 6nemli bir parcasi olmalidir.

iklim okuryazarhg bilincinin olusturulmasi i¢in bu konuya doniik derslerin
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verilmesi gerektigi kanisindayim.

Okullarda  iklim  okuryazarligi  becerisi  kazandiracak faaliyetlerin
gerceklestirilmedigini diisiiniiyorum.

Hava durumu kavraminin ne oldugunu aciklayabilirim.

iklim sisteminin bilesenlerinin neler oldugunu séyleyebilirim.

Hava olaylarina bakarak iklim tipine karar verebilirim.

Hava durumu raporlarinda (Televizyon, radyo vb.) gecen kavramlarin
anlamlarini bilirim.

Iklim biliminin ne oldugunu séyleyebilirim.

Iklim ile ilgilenen uzmanlara ne isim verildigini soyleyebilirim.

Iklime iliskin problemler ortaya ¢ikmadan 6nlem alabilirim.

Cevremi, korumaya ve temiz tutmaya 6zen gosteririm.

Cevre dostu tirtinler kullanmaya 6zen gosteririm.

Atiklar1 ayristirarak atarim.

Su kaynaklarini korumaya 6zen gosteririm.

iklimsel dengenin korunumu icin aga¢ dikerim.

E%ZOZ gazlarini azaltmak icin toplu tasima arag¢larinin kullanilmasi konusunda
ailemi tesvik ederim.

Fosil yakitlarin kullanilmamasina 6zen gostermem.*

Ozon tabakasina zarar verecek deodorant, parfiim gibi kozmetik trtnlerinin
kullanilmamasina 6zen gostermem.*

Iklim konusunda ailemi bilin¢lendirme sorumlulugunu alirim.

Iklim konusunda arkadaslarimi bilin¢clendirme sorumlulugunu alirim.

Iklim ile ilgili farkli kaynaklara ulasmaya gayret gésteririm.

Farkindalig1 arttirmaya yonelik sosyal kampanyalar: baslatabilirim.

Iklimsel dengenin saglanmasinda gorevli sera gazlarinin neler oldugunu
aciklayabilirim.

Iklimsel dengeyi koruyan Sera gazlarinin yerylizii acisindan faydasini
aciklayabilirim.

Iklim bozukluklarina neden olabilecek sera gazlarina érnekler verebilirim.

Iklimsel dengenin korunmasi a¢isindan 6nemli olan sera etkisinin ne oldugunu
aciklayabilirim.

Iklim bozukluklarinda etkili olan sera gazlarinin miktarindaki artisa neden
olan faktorlere 6rnekler verebilirim.
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