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ISTANBUL iLi ANADOLU LiSELERI ON BIRINCI SINIF FEN BOLUMU
OGRENCILERININ MATEMATIK, FiZiK, KIMYA, GEOMETRI ve
BiYOLOJI AKADEMIK BASARI PUANLARININ OSS SAY-2 PUANINI
YORDAMA DERECESI

SEMA DURSUN
Aralik, 2008

Bu aragtirmanin amaci, Anadolu liselerinin on birinci sinif fen béliimii 6grencilerinin
matematik, fizik, kimya, geometri ve biyoloji akademik basar1 puanlarinin OSS
SAY-2 puanim1 yordama derecesini ortaya koymaktir. Aragtirmada genel tarama
modeli olan betimsel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Istanbul
ili Milli Egitim Bakanligi’'na bagli resmi ortadgretim kurumlarindan Anadolu
liselerinin on birinci sinif fen boliimlerinde okuyan 11659 6grenci olusturmustur.
Aragtirmanin Orneklemini ise raslantisal olarak segilen dort Avrupa, bes Anadolu
yakasinda olmak tizere dokuz tane Anadolu lisesinin fen bdliimiinde okuyan toplam
858 fen boliimii 6grencisi olusturmustur. Arastirmada veri olarak, 6grencilerin 2007
0SS SAY-2 puanlart ile 2006-2007 dgretim yilinda matematik, geometri, fizik,
kimya, biyoloji bagarilarin1 gosteren yi1l sonu akademik basar1 puanlar1 kullanilmastir.
Veri toplama siirecine, Istanbul Valiliginden arastirma igin gerekli izin almarak
baslanmustir.

Arastirmada toplanan veriler regresyon analizi ile analiz edilmistir. Bu analiz,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerine etkisini belirlemek amaciyla
kullanilmistir. Bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi 6grenebilmek i¢in Pearson
korelasyonu yapilmaistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin matematik, geometri, fizik,
kimya basarilarinin OSS SAY-2 basarisini agiklamada anlamli yordayicisi oldugu
ortaya ¢ikmistir. Biyoloji basarisinin ise OSS SAY-2 basarisini agiklamada anlaml
yordayicist olmadig1r bulunmustur. Ders basarilar1 arasindaki iliskilerde, matematik
ile fizik, matematik ile kimya ve matematik ile biyoloji basarilar1 arasinda anlaml
diizeyde iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: OSS, OSS SAY-2, On Bilgiler, Akademik Basari, Matematik,
Fizik, Geometri, Kimya, Biyoloji.
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ABSTRACT

THE DEGREE OF PREDICTIVE OF THE OSS NUMERICAL 2 POINTS OF
THE 11TH GRADE SCIENCE STUDENTS USING ACADEMIC
ACHIEVEMENT POINTS OF MATHEMATICS, PHYSICS, CHEMISTRY,
GEOMETRY AND BIOLOGY IN ANATOLIAN HIGH SCHOOLS IN THE
CITY OF ISTANBUL

SEMA DURSUN
December, 2008

The aim of this research is to reveal the explanatory connection patterns between
academic achievement points of students at 11th grade in Anatolian High Schools for
their lessons mathematics, geometry, physics, chemistry, biology academic
achievement points and their OSS SAY-2 points related to chosen lessons. In this
reasearch the descriptive research model was used which is a general scanning
model. The universe of this research was composed of 11659 students studied at 11th
grade of science classes in Anatolian high-schools which are officially governed by
Education of Ministery in City of Istanbul. The sampling of this research was
composed of total 858 students studied in science classes in nine different Anatolian
high-schools which were chosen randomly; five of them from Anatolian zone of
Istanbul and four of them from Europian zone of Istanbul. The data of this research
are composed of the year-end academic achievement points of students at their
lessons mathematics, geometry, physics, chemistry, biology in 2006-2007
educational year and their points at 2007 OSS SAY-2. Starting to data collection
process the necessary permission was taken from governorship of Istanbul.

The data collected in this research was analized by regression analysis. This analysis
is used to determine the effects of independent variables on dependent variables. In
order to find out the relation between independent variables the Pearson correlation
was applied.

Acording to data obtained in this research, the achievement of students at their
lessons mathematics, geometry, physics and chemistry has a significant effect on the
achievement at OSS SAY-2. Only the biology achievement is found out that has not
a significant influence on the achievement at OSS SAY-2. Similarly, considering the
relation between achievements at lessons; a significant relation found out between
mathematics and physics, mathematics and chemistry, mathematics and biology
achievements.

Keywords: OSS, OSS SAY-2, Prior Knowledge, Academic Achievement,
Mathematic, Physics, Geometry, Chemistry, Biology.
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirma problemi, amag, alt problemler, arastirmanin énemi, sayiltilar
ve smirliliklara yer verilmistir. Ayrica arastirma ile ilgili alan yazin 6zetlenmis ve

ilgili temel kavramlar agiklanmistir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde insanligin yeni bir ¢ag donemecinde oldugu ve bu c¢agin biitiin
kosullarina hazirlanmakta oldugu sdylenebilir. Fen ve teknolojideki yeni geligsmeler,
uluslararas1 kuruluslarin gittikge yayginlasan ugras alanlan, kiiltiir gegisleri,
tilkeleraras1 ekonomik yarisma ve dayanigsma, yeni politik bloklarin ortaya ¢ikmasi
ve globallesme, 0zglirliik ve demokrasi lizerine yapilan tartigmalar bireylerin, bu
gelismelere uyum saglayacak sekilde egitilmelerini zorunlu hale getirmistir. Diinyada
hizla gelisen teknoloji ve bilim, insan yasamini ve anlayisimi siirekli degisime
zorlamaktadir. Gelisen ve degisen bu diinyaya her alanda uyum saglayabilecek,
calismalari, cabalar1 ile bu gelismelere yon verebilecek bireylerin yetistirilmesi,

egitim ¢abalariin genel amacidir.

Bu ylizden c¢agdas ve demokratik toplumlarda bireylerin yeteneklerini ve
potansiyellerini ortaya g¢ikararak gelistirmek, bireylere basarili olabilecekleri egitim

imkanlarinin saglanmasi ile miimkiin olabilir (Varis, 1988, 1-10).

Toplumlarin gelisme ve kalkinma siirecinin temel 6gelerinden biri olan egitim, farkl
uzmanlar tarafindan, g¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Tyler (1969, 5) egitimi, kisinin
davranig Oriintiilerini degistirme siireci olarak tanimlamaktadir. Fidan ve Erden
(1986, 6) egitimi, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siireci olarak
tanimlamaktadir. Ancak en yaygin olarak kabul goren ise, Ertiirk (1979, 12)’ {in
“Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla, kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir”.

Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarmin en 6nemli ugraslarindan birisi

olmustur. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri dnceden



hazirlanan bir program dogrultusunda gerceklestirilir. Bu program toplumdaki ve
bilimdeki yeniden degismelere gore diizenlendikge, programin uygulamada meydana
gelen aksakliklar ve eksiklikler giderildikge yani program gelistirildikce egitimin
niteliginin artmasi beklenir (Erden, 1998, 2).

Literatiirde egitim programinin farkli tanimlarina rastlanmaktadir. Egitim programi
istendik hedeflere ulagsmak i¢in gerekli stratejileri igeren yazili bir belge ya da eylem
plani, daha genis ¢ercevede bakarsak, 6grenenlerin deneyimleriyle ilgilenmek olarak
tanimlanabilir. Okuldaki ve planlandig1 siirece okul disindaki herseyi egitim
programinin bir pargasi olarak gdren bu diisiincenin temelinde, Dewey’in deneyim ve
egitim tanimlamasi ile ayni zamanda Caswell ve Campbell’in 1930’lardaki “egitim
programi, cocuklarin G6gretmenlerin rehberliginde yasadigi tiim deneyimlerdir”

goriisii vardir (Ornstein, Hunkins, 1988, 6).

Ertiirk (1979, 13)‘e gore egitim programi egitim durumlar1 ya da egitim yasantilari
diizenegidir. Varis (1988, 14) ise egitim programini, bir egitim kurumunun ¢ocuklar,
gencler ve yetiskinler i¢in sagladigt milli egitiminin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetler olarak ve 0gretim, ders disi1 kol faaliyetleri,
0zel giinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler ve

fonksiyonlar1 seklinde ele almstir.

Egitim programi ile 6gretim programi ¢ogu zaman, birlikte kullanilir ya da birbirine
karistirilan kavramlardir. Ogretim programu, egitim programnin agirhikli bir kismini
olusturur ve belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve
uygulamaya agirhik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari
dogrultusunda ve planl bir bicimde kazandirilmasina doniik bir programdir (Varis,

1988, 14). Bu program 6gretim-6grenme siire¢leriyle ilgili tiim faaliyetleri kapsar.

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ve degismeler insanlarin ve toplumlarin
hayatlarin1 derinden etkilemektedir. Egitim kurumlar1 da bu degisime karsilik
toplumun ve bireyin ihtiyaglarini karsilamak ve buna ayak uydurmak durumundadir.
Bu bas dondiiriicii gelismeler, program gelistirme ¢alismalarinin, son derece titiz ve
bilimsel temellere dayali olarak siirekli, arastirma ve gelistirme ¢alismalarinin da
kesintisiz bir bi¢imde siirdiiriilmesini gerekli kilmaktadir (Varig, 1988, 16; Demirel,

2004, 67).



Program gelistirme, en genel anlamiyla, egitim programlariin tasarlanmasi,
diizenlenmesi siirecidir (Erden, 1998, 4). Her egitim programi 6grencilerin egitime
nasil yaklagmasi gerektigine iliskin tercihi temsil eder. Egitim programinin
temelinde sadece program gelistirmeye yol acan Gykii ve ana kisiler degil, ayni
zamanda program planlama ve gelistirme siirecinin Oykiisii de vardir (Posner, 1992,
42-43). Bu yiizden basarili bir egitim ilk olarak dikkatli bir planlama gerektirir
(Ornstein, Hunkins, 1988, 191).

Egitimin dort temel 6gesi vardir. Bunlar, hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
6lcme-degerlendirmedir. Hedef, 68renene kazandirilacak istendik davranislar, igerik
hedeflere uygun diisecek konular biitiinli, 6grenme-6gretme siireci, hedeflere
ulagmak i¢in hangi 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri, yontemleri ve tekniklerin
secilecegi, Olgme-degerlendirme Ogesinde, hedeflerin, kazanimlarin ayri1 ayri test
edilip, istendik davraniglarin ne kadarmin kazandirildigt  ve programin

degerlendirilmesi, diizeltilmesi vurgulanmaktadir (Demirel, 2004, 5).

Bireyler arasindaki bireysel farkliliklara kalitim, 6grenme ve sosyal cevre ile ilgili
etmenler neden olmaktadir. Bu etmenlerin iigli birlikte biligsel, duyussal ve kisisel
Ozelliklerini farkli bi¢imlerde etkilemekte, bireylerin 6grenme ortaminda farkl
bicimlerde davranmalarina, diislinmelerine ve basarili olmalarina neden olmaktadir.
Bireylerin 0grenme ortaminda farkli davranmalarmin ve farkli basarilar elde

etmelerinin baglica sebeplerini sdyle siralayabiliriz:
1. Ogrencilerin bilissel dzellikleri,
2. Duyussal 6zellikleri,

3. Iginde bulunduklar kiiltiirel ve sosyal ortam (Erden, Akman, 2002,
220).

Ogrencilerin biitiin bu 6zellikleri dikkate almarak, objektif lgme ve degerlendirme
yontemleriyle akademik basar1 ya da basarisizligin saglikli bir bigimde ortaya

konabilecegi belirtilmektedir ( Kog, 1981, 1; Neisser ve digerleri, 1996, 79).

Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen 6nemli etkenlerden birisi de dgrenenin
biligsel 0Ozelliklerinden biri olan 6n bilgileridir. Bir alanda bilgi ve beceri
kazanabilmek i¢in bireyin, o konu alaninin gerektirdigi yeteneklere ve konu ile ilgili
on bilgi ve beceriye sahip olmas1 da gerekmektedir. Ogretim programlarinda konular

asamali bir diizen i¢inde verildiginden, 68rencinin bir konu alanindaki basarisi,
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onceki bir konunun 6grenilmesinde gosterdigi basariya bagli bulunmaktadir (Tekin,

2003, 21).

Yapilan arastirmalar, gelecekteki basariy1 yordamada 6nemli bir etkenin 6grencinin
gecmisteki okul basarisi oldugunu gostermektedir. Bu calismalarda, 6grencilerin
gecmisteki basarilar ile hali hazirda bulunduklar: egitim kademesindeki basarilarinin
gostergeleri 1=0,28-0,70 degerleri arasinda degisen diizeyde iliskiler gdzlenmigtir

(Begiik, 1997; Demirok, 1990; Sak, 1999).

Ogrencilerin akademik basarilarii degerlendirme uygulamalarmin etkili olmasi
gecerli ve giivenilir sonuglar veren 6lgme araglarinin kullanilmasina baglidir. Bu
noktada ekonomik kaynaklarin verimli bir bigimde kullanilmasi, temel egitim
kademesinden sonraki smirli egitim imkanlarindan Ogrencilerin yetenek, ilgi ve
akademik basarilarina gore yararlanmalarina olanak sunarak egitimde imkan ve firsat

esitligi saglanmasi, 6zellikle lilkemiz i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir ( Kog, 1981, 2).

Egitim hedeflerini 6lgmek, okullarda akademik basariy1 degerlendirmek i¢in yaygin
olarak kullanilan testler basar1 testleridir (Anastasi, 1988, 15). Ulkemizde
ortadgretimi bitiren Og8rencilerin, bir {ist kurum olan yiliksek Ogretime geciste
uygulanan, lisedeki basarilar1 ile yerlestirmede kullanilan en 6nemli basar1 testi
OSYM tarafindan hazirlanan OSS’dir. Smav iki béliimden olusmaktadir. Birinci
béliimde tiim adaylarin yanitlayacagi 120 soru yer almaktadir. Ikinci boliimde ise her
adayin kendi alaniyla ilgili yanitlayacagi otuz arti otuz toplam altmis soru
bulunmaktadir. OSS matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji, Tiirkce, edebiyat,
tarih, cografya, felsefe, psikoloji, sosyoloji ve mantik derslerini igeren bir testtir (Fen

Bilimeri Merkezi, 2007, 28).

Lisedeki derslerin OSS basarisindaki &neminin ¢ok biiyilk olmasindan dolayi,
lisedeki dersler OSS igin &n bilgileri olusturmaktadir. Alan yazin incelendiginde
akademik basar1 puani ile OSS puani, akademik basariy1 etkileyen faktorler ile OSS
puant arasindaki iliskileri iceren bir ¢ok arastirma yapilmistir (Demirok, 1990;
Karaman, 1999; Durak, 2003). Sonug¢ olarak konunun genisligi dikkate alinarak tiim
derslerle OSS puam arasindaki iliskilere bakmak yerine, bu arastirmada &n bilgiler
olarak matematik, fizik, kimya, geometri, biyoloji derslerine iliskin basari, 6n
bilgilerin yordayicisi olarak da OSS SAY-2 puani alinmustir. Aragtirmanin amaci ise,

Ogrencilerinin matematik, fizik, kimya, geometri ve biyoloji akademik basari



puanlarmin OSS SAY-2 puanim yordama derecesini, dersler arasindaki iliskileri
ortaya koymaktir. Bu arastirmanin problemi ise, Istanbul ili Anadolu liseleri on
birinci sinif fen boliimii 6grencilerinin matematik, fizik, kimya, geometri ve biyoloji

akademik basar1 puanlarmin OSS SAY-2 puanini yordama derecesi nedir?

Tiim egitim programlarinin temel amaci, 6grenmeyi etkili ve verimli hale getirmeye
calisarak giiclii bir 6grenmenin gergeklesmesidir. Asagida 0grenmeden baslayarak

aragtirmanin kuramsal yapis1 verilmistir.

1.1.1. Ogrenme Kavrami

Gilinlimiiz psikolojisinde Ogrenme ¢ok Onemli bir alam teskil etmekte ve
tanimlanmas1 oldukga gii¢ bir kavramdir. Son zamanlarda bir¢ok psikolog 6grenmeyi
davraniglarda tespit edilen degisiklikler olarak tanimlamislardir. Psikoloji bir
davranis bi¢cimi olma egilimi i¢indedir. Bir bilim dali; goriilebilen, olgiilebilen bir
kavrama ihtiya¢ duyar. Psikoloji i¢in de bu kavram davramigtir. Ne tiir calisma
yapilirsa yapilsin, bunu davranig yoluyla aciklama zorunlulugu vardir. Birgok
O0grenme kuramcisi, O0grenmenin direk calisilamayacagi ancak onun etkisinin
davranislardaki degisimden ¢ikarilabilecegi kanisindadir. Onlara gore davranisa
giden yolda, belirli baz1 etmenler sonucu 6grenme diye birsey olusur. Bu etmenler
bir takim uyaricilar ve onlara karsilik olusan tepkiler olmalidir. Bu bagimli ve
bagimsiz degiskenler (etki-tepki siireci), bir siralama dahilinde olusurlar

(Hergenhahn, 1996, 1-2).

Tiim canlilar dis ortamda yasamlarini siirdiirebilmek i¢in bir takim uygun davranis
bicimleri gostermeleri gerekir. Hayvanlarin ¢ogunun dogduklart anda kendi
yasamlarint silirdiirebilecek bir yeterliligi oldugu halde, insan yavrusu dogduktan
sonra birka¢ yil tiim yasam fonksiyonlar1 i¢in bagkalarinin destegine ihtiyac duyar.
Ancak zamanla cevre i¢inde kendine yeter olmaya baslar. Higbir canli temel
ihtiyaclarmi karsilamak icin ¢evreden nasil yararlanmasi gerektigini 6grenmeksizin
uzun siire yasayamaz. Insanin gelisimiyle birlikte yasamini siirdiirebilmesi, ancak
O0grenme siireci ile saglanabilir. O halde 6grenme, canlinin ya da bireyin ¢evreye

uyumunda temel bir aragtir (Hergenhahn, 1996, 5-6).

Insan davranislarmin hemen hemen hepsi dgrenme yoluyla kazanilmistir. Cok az
davranis refleks olarak dogustan gelir. Ornegin, bebek yeni dogdugunda agzina

verilen herseyi refleks olarak emer, ama zamanla bu emme refleksi biyolojik
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olgunlagsma ve 6grenme ile beslenme davranisina doniisiir (Senemoglu, 2005, 87).
Insanlarin konusmasi, cesitli tutum ve aliskanliklar1 kazanmasi, yani hayatin her

asamasi 6grenmeyle ilgilidir.

Cesitli filozof ve bilim adamlari, 6grenme konusuna ilgi gostermisler, farkl
bicimlerde tanimlamaya ve agiklamaya calismiglardir (Erden, Akman, 2002,

Senemoglu, 2005, 88). Asagida bunlarin bazilari verilmistir.

Ogrenme, 6grencinin bir yasantisinin sonunda yeni bir davranis kazanmasi ya da var

olan davranigini degistirmesidir (Cronbach, 1977, 92).

Skiner (1961, 394)’ e gore ¢evreden kaynaklanan spesifik uyaricilar davranista kesin

degismeler meydana getirir. Bu kesin degigsmelere 6grenme denir.

Hill (1972, 2)’ e gore, deneyimler bireyin bilgi ve davranisinda nispeten kalici bir

degisime neden oldugunda 6grenme meydana gelir.

Woolfolk (2004, 199)’e gbre 6grenme sonucundaki olusan degisim bireysel bilgi ve

davraniglarda gortiliir.

Yukaridaki bilim adamlarinin 6grenme tanimlari incelendiginde hemen hemen hepsi
O0grenmeyi, yasanti liriinli kalici izli davranis degisikligi olarak tanimlamaktadirlar.

Buna gore 6grenmenin ii¢ temel 6zelligi vardir.
1. Ogrenme sonunda davranislarda bir degisme olmalidir.

2. Ogrenme bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesim sonucu yani bir yasant:
iriintidiir.
3. Ogrenme kalic1 izlidir (Erden, Akman, 2002, 128-129; Senemoglu,
2005, 89).

Bruner (1973, 421-422), 6grenme ii¢ es zamanli siirecin bir araya gelmesiyle olusur.
Birincisi yeni bilginin kazanilmasi, ikincisi bilgiyi isleyerek yeni bir konu haline
getirme siireci olan déniisiimdiir. Ugiinciisii ise, elde edilen bilginin konu i¢in yeterli

olup olmadiginin kontrol edilmesi yani degerlendirilmesi siirecidir.

Ogrenmenin hangi kosullarda olusup olusmayacagini, ogrenme kuramlar
betimlemekte ve aciklamaktadir. Ogrenme kuraminm, tiim organizmalarda, tiim
O6grenme birimlerinde, okul icindeki ve disindaki tiim durumlarda 6grenmenin nasil

olustugunu aciklamasi beklenir (De Cecco, 1968, 5-6). Son yillarda bir ¢ok egitim



bilimcisinin {izerinde yogun olarak c¢aligmasina ragmen, tiim 6grenme durumlarini
aciklayabilen bir 6grenme kurami heniiz yoktur (Bigge, 1971, 4-5; Senemoglu,
2005, 93).

Baz1 psikologlar ve egitimciler 6grenme kuramlarii cesitli sekillerde gruplara
ayirmiglardir. Burada 6grenme kuramlarmi davranisgt 6grenme kuramlari, biligsel
ogrenme kuramlari, sosyal 6grenme kuramlari, nérofizyolojik 6grenme kuramlart ve

yapilandirmaci 6grenme kuramlari olarak bes grupta inceleyecegiz.

1.1.1.1. Davramsci Kurama Gore Ogrenme

Bu yaklasimin felsefi alt yapisim John Locke, fizyolojik alt yapisin1 Ivan Petrovig
Pavlov ve psikolojik alt yapisini ise E. L. Thorndike, B. F. Skinner, Hull ve L. L.
Bernard olusturmustur (Ersanli, 2004, 171).

Ogrenme ile ilgili deneysel arastirmalar yirminci yiizyilin basinda Pavlov’un Rusya,
Watson ve Thorndike’in Amerika’da yaptiklari insan ve hayvanlarin laboratuvarda
belli bir durumda nasil davrandiklarina iliskin c¢alismalarla baslamistir. Bu
calismalarin odak noktas1 hayvan ve insanlarin gozlenebilir davraniglar1 oldugundan
bu yaklagimi benimseyenlere davranisgi, gelistirdikleri kuramlara davranisci

kuramlar denilmistir (Erden, Akman, 2002, 132).

O siralarda Amerika’da igcebakis yontemi ve davraniscilik olmak iizere iki karsit
diistince vardi (Watson, 1958, 1). O devrin psilokoglar1 felsefe egitimi almis
olduklarindan bu yontemin diizensiz bir bi¢gimde kullanilmasina yol act1.
Aragtirmalardan elde edilen veriler, giivenirlikten uzak ve ne anlama geldigi belirsiz
veriler oldugundan psikologlar tarafindan ciddiye alinmamaya basland1 (Ciiceloglu,

1997, 28).

Davranig¢t 6grenme kuramlari, insan davranislarinda goézle goriilebilir davranis
degisikliklerine sebep olarak dissal etkenlere odaklanir (Woolfolk, 2004, 199).
Davraniggilar 6grenmenin olusumunu, uyarici ile davramig arasinda bag kurma isi
olarak nitelendirirler. Onlara gore 6grenme yeni bir davranisin ediniminden baska bir

sey degildir (Yesilyaprak, 2006, 183-184).

Baz1 davraniscilar uyariciya karsi olusan istemli tepkileri dikkate alarak ¢alismalarini
yogunlastirirken, diger bir grup ise var olan uyarici ile direkt iligkisi olmayan istem

dis1 tepkiler tizerinde yogunlagsmislardir. Nobel 6diillii Ivan Pavlov bu sekilde olusan



istem dis1 tepkiler iizerinde caligmalarini yapmistir. Bu tiir tepkiler 6grenmenin
klasik kosullanma sekli olarak ele alinmistir (Sternberg, Ben-Zeev, 2001, 26). Bu
klasik kosullanma kuramina gore 6§renme yeni uyaricilara eskiden yapilmis tepkileri

yinelemedir (Woolfolk, 2004, 201).

Davraniggiligin babasi olarak bilinen Amerikali davranis¢t psikolog John Broadus
Watson’a gore, kosullu ve kosulsuz uyaricilar birbirlerine ¢ok yakin zamanlarda ard
arda verildiginde 6grenme meydana gelir. Ayrica 6grenmeyi iki dnemli prensip olan
en son yapilmis tepki ve siklikla aciklamaktadir. Bu uyaricilar ne kadar sik birlikte
verilirse aralarindaki iliski de o kadar gii¢lenir. Bir uyarictya verilecek tepki, ayni

uyarictya karsi en son yapilmis ve en sik tekrarlanmis tepkidir (Hill, 1972, 36-37).

Thorndike, uyarici ve tepkinin sinirsel bir bagla baglandigina inanir. Onun bu kurami
bagdasimcilik olarak adlandirilir. Tepkinin sonucu bireyde haz yaratirsa uyarict ve
tepki arasindaki bagin giicii artmakta, ayni uyarict durumda ayni tepki tekrar
edilmektedir. (Hergenhahn, 1996, 58). Yani 6grenme, sinama ve yanilma siireciyle
elde edilen dogru tepkilerin birbirine baglanmasidir. Bunun yanisira bir
organizmanin 6grenmeye hazir olmasi 6grenmenin daha verimli olmasini saglar

(Lefrangois, 2000, 87).

Edwin Ray Guthrie; Thorndike, Skinner, Hill, Pavlov ve Watson’ 1 fazla subjektif
bularak, 6grenmenin bitigiklik adin1 verdigi tek bir ilke ile agiklanabilecegini
savunmaktadir. Bir uyarictya karsi yapilan tepkinin daha sonra ayni uyariciyla
karsilasildiginda da gosterilme egilimi vardir. Buna uyarici- tepki bitisikligi denir.
Bir kisi belli kosullar altinda yaptig1 bir davranisi, bagka bir zaman ayni kosullar
altinda tekrar gosterme egilimindedir. Guthrie, bir 6grenme ilkesi olan siklik yani
tekrar1 tamamen reddeder. Yani 6grenme, uyaricit Orilintiisii ile tepki arasindaki
bitisikligin bir sonucudur ve uyarici Oriintiisii ile tepki arasinda bir eslesmeden sonra
tamamlanir, yapilan tekrar bagin giiclinii artirmaz. Organizma belli bir durumda son
olarak hangi davranisi gostermisse, aynt durumla tekrar karsilagildiginda aymi
davranis1 tekrar gostermek egilimindedir (Senemoglu, 2005, 15-116). Guthrie’ye
gore bireyler uyaricilara tepkide bulunduklari i¢in 6grenirler (Binbasioglu, 1978, 23).

Davranigg1 psikologlardan Burrhus Frederic Skinner, davranis ve sonug iligkisi
tizerinde durmustur. Bu ¢alisma “Skinner kutusu” adi verilen deney ile bilinir ve

insan davranislarini edimsel kosullanma ile agiklamaya calisir. Klasik kosullanma ile



O0grenme, insan davraniglarinin pek ¢ogunu agiklamada sinirlt kalmistir. Ciinkii, her
zaman davanisa neden olan temel uyaricty1 tahmin etmek zordur. Bir birey sadece
cevresindeki uyaricilara tepki vermekle kalmayip, bilingli ve agik bir sekilde pek
cok davranis sergiler. Skinner, isteyerek ya da istemeyerek ortaya ¢ikan davranisi,
yani organizmanin davraniglariyla ¢evresi arasindaki iliskileri incelemis ve
O0grenmeyi de bir davranisin kendi dogurdugu sonuglara bagli olarak degisiklige

ugrama siireci olarak tanimlamistir (Yesilyaprak, 2005, 192-195).

Clark Leonard Hull, Watson ve Thorndike tarafindan calisilan istemli 6grenmeler ile
Pavlov tarafindan calisilan istemsiz 6grenmeleri birlestirmeyi deneyen bir Amerikali
davranis¢1 psikologdur (Sternberg, Ben-Zeev, 2001, 27). Hull’a gére organizmanin
sahip oldugu igsel tepki bicimleri ihtiyaglarim1 karsilamada yetersiz kaliyorsa
ogrenme gerekli olur. Uyarici ihtiyaci giderici nitelikte tepkiyle karsilasirsa, uyarici
ve tepki arasindaki bag da kuvvetlenir. Birincil pekistirme ihtiyac1 giderici
niteliklidir. Buna “diirtii azalmas1” denir. Ihtiyacin azalmasim saglayan diger
uyaricilara da ikincil pekistirecler denir. Bir bagka onemli kavramda “aligkanlik
giicii”diir. Uyaric1 ve tepki arasindaki bagin giiciinlin bir gostergesidir. Pekistirilen
uyaricit ve tepki sayist arttikga, aligkanlik giicii de artmaktadir (Senemoglu, 2005,
176-178).

1.1.1.2. Bilissel Kuramlara Gére Ogrenme

Amerika’da davranis¢1 yaklasimi benimseyen psikolog ve egitimciler, 6grenmeyi,
uyarict ve davranis arasinda bag kurma isi olarak ele alirken, bunlara kars1 ¢ikan ve
kompleks olan davranislar1 agiklamada yetersiz kaldigini ileri siiren Almanya’da bir
grup bilim adami, 6grenmede O6nemli rol oynayan dogrudan gozlemlenemeyen
“biligsel siireclerle” ilgilenmeye baslamislardir (Sonmez, 1999, 130; Bacanli, 2001,
181-182).

Biligsel 6grenme, insanin edindigi yasanti sonunda, bilisindeki bilgi isleme siirecinde
ve dolayisiyla davranisinda olusan kalict degigsmedir. Bu kuramlara gore 6grenme,
bir i¢goriidiir, dogrudan gozlemlenemez. Ama insan davranmisindaki olusan degisim
gbzlemlenerek, 0grenmenin olup olmadigi sonucuna varilir (Basaran, 2005, 393).
Biligsel kuramcilar, 6grenmenin biligsel boyutunu agiklamak i¢in bellek tiirleri,
bilgiyi depolama fonksiyonu, dikkat, algi, algida secicilik, anlamlandirma,

orgiitleme, hatirlama ve sema kavramlarin1 kullanmiglardir.



Biligsel 6grenme kuramcilarindan Edward Chace Tolman, 6grenmenin basit mekanik
sartlanma siirecleriyle degil, karmasik zihinsel yapilarla olustugunu ileri stirmiistiir
(Ar1, 2003, 120). Tolman’in 6grenme kurami davraniscilik ile Gestalt’1 birlestiren bir
kuramdir. Ama onun davranis¢iligt Thorndike, Skinner, Guthrie ve Hull’dan
farklidir. Davraniglar1 kiigiik birimler olarak degil, biitiin olarak gérmek gerektigini
savunmustur. Ogrenme, temelde cevreyi kesfetme siirecidir. Organizma arastirma
yoluyla, belirli bazi1 olaylarin, belirli bagka olaylara yol actigini1 ya da bir isaretin
diger bir isarete gotiirdiigiinli kesfeder. Organizma bu isaretleri kullanarak amacina

ulagir (Senemoglu, 2005, 200).

Sema kavrami ilk kez Piaget tarafindan gelistirilmistir. Piaget’e gore insanlar basit
semalarla dogarlar, yasantilar1 yoluyla bu semalar1 gelistirir ve yeni semalar
olustururlar. Bireyin bellegindeki semalar ile bireyin yasanti zenginligi arasinda
dogru orant1 vardir. Birey her yeni durumla karsilastiginda, yeni durumu bellegindeki
mevcut durumlarla karsilagtirir ve mevcut semalara uydurmaya calisir. Eger yeni
gelen bilgi bellekteki hi¢bir semaya uymuyorsa, yeni bir biligsel sema olusturulur

(Woolfolk, 2004, 30-31).

Biligsel kuramcilardan algilama ile ilgili ¢aligmalar Gestalt Psikologlar1 tarafindan
yapilmistir. Algi, zihnin digaridan aldigi izlenimlere anlam verme islemidir (Fidan,
Erden, 1998, 157). Gestalt Psikologlar1 organizmanin disaridan gelen duyumlara
kendisinden birseyler katarak, yasantiyr yeniden oOrgiitledigini savunmuslardir.
Gestaltcilara gore, bizler diinyay: bir biitiin olarak algilariz. Bize gelen uyaricilar
ayr1 ayri olarak degil, bir arada anlaml biitiinler halinde o6rgiitlenmis bir bicimde
goriiriiz (Hergenhahn, 1996, 244). Algi konusunda gelistirdikleri yasa ve ilkeleri
O0grenme alaninda uygulamak istemislerdir ve Ogrenmeyi ‘ani kavrama’ olarak
nitelendirmislerdir. Bu konuda ¢aligmalar yapan Gestalt psikologlarmin en

tinliilerinden biri Kohler’dir (Fidan, Erden, 1998, 158).

Bellek kavramini kullanan kuram ise bilgiyi isleme kuramidir. Biligsel 6grenmeyi en
kapsamli bicimde agiklar (Erden, Akman, 2002, s. 183). Bilginin nasil alindigini,
yeni bilginin nasil organize edildigini, bilginin nasil depolandigin1 ve daha sonra
bilginin nasil hatirlandigini cevaplamaya ¢alismaktadir (Sénmez, 1999, 131). Insan
zihninin isleyisini, bilgisayarin isleyisine benzeterek aciklar. Hem insanlar, hem
bilgisayarlar bilgiyi alir, depolar, geri getirirler ve bu bilgilere dayanarak karar

verirler (Eggen, Kauchak, 2001, 6-8). Bu kurama goére O0grenme, insanin sahip
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oldugu bellek yapisini temel alan bilissel siirecler sonunda gergeklesir. Insanin bellek
sistemi ii¢ ana bolimden olusmaktadir. Cevremizden gelen uyaricilar ilk geldigi ve
iki ile dort saniye arasinda tutuldugu bilgi deposuna duyusal bellek denir. Duyusal
bellekten sec¢ilen bazi bilgiler anlamlandirilarak kisa siireli bellege aktarilir. Kisa
stireli bellek bilissel 6grenme sisteminin bilingli, diislinen parcasidir ve bilgiler
burada organize edilip kodlanir. Neticede, kisa siireli bellekteki bu yeni bilgiler bizim
kalic1 olan uzun siireli bellekteki bilgiler ile entegre edilir. Bu entegrasyon iglemi

O0grenmenin nasil anlamli sekilde olustugunu gosterir (Eggen, Kauchak, 2001, 9).

1.1.1.3. Nérofizyolojik Kuramlara Gére Ogrenme

Psikoloji, psikolojik olguyu zihinsel olaylarin biyolojik temelleri ve donemlerine
dayanarak aciklamaya calismistir. Tarihte siiregelen ve tekrarlayan biyolojik
nedenleri arastirmak i¢in bireysel ¢alisma yapmis olan bir¢cok psikolog mevcuttur.
Radikal davranig¢ilar davranisin icsel sebeplerine doniik arastirmalar konusunda
desteklenmedigi i¢in biligsel psikoloji ve psikobiyolojide buna olan ilgi artmistir.
Psikobiyolojik arastirma 6rnegimize Karl Lashley’in ¢igir acan calismasi ve onun
etkilenmis oldugu iki {inlii psikobiyolog Donald Hebb ve Roger Sperry de dahildir
(Hergenhahn, 2001, 550).

Hebb’in kurami 06grenmeyi hem biligsel hem de norofizyolojik yaklagimla

incelemesinden dolay1 6nemlidir (Senemoglu, 2005, 347).

Hebb, beyin ameliyatlar1 sonrasi beynin 6n dokularinin tamamen kayip olmasina
ragmen zekada cok az veya neredeyse hi¢ kayip olmadigini goézlemlemistir.
Cocukluktaki deneyimler zekanin olusumunu, diislince tarzini, kavrama yollarinin
gelisimini saglar. Cocuk beynindeki hasar bu olusuma engel olabilir ancak erigkin
beynindeki ayni hasar bu islemi tersine ¢evirmez. Hebb’e gore yeni doganlarin
beyinlerindeki sinirsel baglar aslinda rastgeledir. Bu sinirsel baglar duyusal
yasantilar yoluyla organize olur ve gevre ile etkili sekilde baglanti kurmay1 saglar.
Hebb’e gore tecriibe ettigimiz her c¢evresel faktor, hiicre kiimeleri dedigimiz
kompleks sinir gruplarinin olugsmasini saglar. Cevreden gelen her bir uyariciya karsin
bir sinir grubu olusmakta ve bu gruplarin birbirleriyle etkilesimi sayesinde davranis
olugsmaktadir. Bir uyaricinin varlig1 bitse bile onun etkisi kisa siire devam etmektedir.
Boylelikle ardisik uyaricilara karsin birbirinden bagimsiz gibi goriinen sinir gruplari

arasinda da baglanti olusabilmektedir. Bu islem ardistk safhalar olarak
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nitelendirilmektedir. Bu baglantinin olusabilmesi icin farkli sinir gruplarimin ayni

anda uyarilmasi yeterlidir (Hergenhahn, 1996, 394-395).

Hebb’e gore iki tiir 6grenme vardir. Birincisi, hiicre kiimelerinin ve ardisik sathalarin
meydana geldigi cocukluktaki 6grenmelerdir. ikincisi, yetiskinlikte meydana gelen,
icgoriisel ve yaraticilik seklinde ortaya ¢ikan dgrenmelerdir. Zaten var olan hiicre
kiimelerinin ve ardigik safhalarin yeniden diizenlenmesi seklinde olusur. Bu yetiskin
O0grenmelerin daha biligsel 6grenmeler oldugunu savunmaktadir. Sinir kiimeleri
kiiciik veya biiyiik olabilir. Bu durum onun ilintili oldugu uyaricinin kiigiik veya
biiylik olmasi ile iligkilidir. Hebb’e gore sinir kiimeleri diisiince ve fikrin norolojik

temelidir (Hergenhahn, 2001, 551-553).

1.1.1.4. Sosyal Ogrenme Kuramlar

Sosyal 6grenme kuramlari, insanin pek ¢cok davranisini, bagka insanlarin yaptiklarina
bakarak Ogrendigini savunur. Bu ylizden gozlemsel 6grenme de denmektedir
(Basaran, 2005, 387). Gozlem yoluyla 6grenmeyi deneysel olarak agiklamaya ¢alisan
ilk kisi Thorndike, arkasindan da Watson olmustur. Fakat bagkalarinin yaptiklari
davranislar1 gorerek o davranislarin 6grenilebilecegine yani gézlem yoluyla 6grenme

icin kanit elde edememislerdir (Senemoglu, 2005, 216-217).

Bu 6grenme kuraminin onciileri Neal Miller, John Dollard ve Albert Bandura’dir.
Miller ve Dollard’a gore, cocuklar g¢evresindeki bireylerin davranislarini ve bu
davranislarinin sonuglarin1 gozlerler. Gozledikleri davramiglardan pekistirdiklerini
taklit ederken, sonucu olumlu olmayan davraniglar1 taklit etmezler. O zaman
O0grenme, gozlemin, agik tepkinin ve pekistirmenin bir sonucudur. Taklit edilen
davranis gosterilmezse pekistirme yapilmaz ve 6grenme meydana gelmez (Erden,

Akman, 2002, 143; Senemoglu, 2005, 217).

Albert Bandura sosyal dgrenme kuraminin dnciisiidiir. Insan davramslarini cevre,
davranis ve kisinin psikolojik siireclerinin birbiriyle siirekli etkilesimi ile agiklar.
1960’larin ilk yillarinda, Onceleri Sosyal Davranisgilik, sonralari Sosyal Bilissel
Teori admi verdigi Bandura’nin sistemi davranis¢i ve bilissel 6zellikleri bir arada
tasimaktadir. Bu kuram kismen Skinner’mn edimsel kosullanma teorisinden
kaynaklanmistir. Ancak biligsel siireclerin, sosyal bilissel teoride gliglii rolii olmasi
sebebiyle Bandura’nin goriisleri Skinner’den ayrilmaktadir. Bandura’ya gore

davranis1 degistiren pekistirme tarifesi degil, kisinin bu tarifenin ne olduguna dair
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diistincesidir. Bandura’nin yaklagimi, davranis1 olustugu veya degistigi sosyal
ortamlarda inceledigi i¢in bir sosyal 6grenme kuramidir (Schultz, Schultz, 2002, 46).
Davranisciligin  kullandig1 deneysel metodlarda 6znel olan degerler bir kenara
birakilarak daha ¢ok kontrol altina alabilecegimiz degiskenler lizerine durulmustur.
Tiim bunlar “bir kisinin ¢evresi onun davranisini etkiler” kuramimi bir kenara
itmektedir. Bandura’ya gore ¢evrenin davranisi etkiledigi bir gergektir ancak; ayni
zamanda davranis da ¢evreyi etkilemektedir. Bu goriisii “karsit gereklilik (recipropal
determinism)” olarak tanimlamistir. Diinya ve kisilerin davranisi birbirlerini

etkilerler.

Bandura bir adim ileri giderek insan kisiligini ti¢ farkli etmeni dikkate alarak
incelemeye baslamistir. Bunlar; cevre, davranis ve kisinin psikolojik gelisim
siirecidir. Psikolojik silire¢ insanin beyninde imgelerin sekillenmesi ve konusmay1
icermektedir. Insan beynindeki bu tanimlamalari dikkate aldig1 noktada Bandura, kat1
bir davranig¢i olmayir bir kenara birakip bilissel kuramcilarin arasina girmistir.
Boylece kendi kuramini ¢ok daha etkili hale getirip ¢okca kabul gdren iki seyi ele

almistir: “gozlemleyerek 6grenme” ve “bireysel kontrol”.

Bandura c¢aligsmalariyla, ¢ocuklarin higbir ddiillendirme olmadan, gosterileni yaparak
davraniglarint degistirdiklerini gdézlemlemistir. Bu olguyu gozlemleyerek ya da

model alarak 6grenme seklinde tanimlamaktadir.

Bandura’ya gore bu 6grenme dort temel adimdan meydana gelir. Bunlardan birincisi
dikkattir. Eger bir sey dgrenmek istiyorsaniz dikkatinizi vermek zorundasiniz. Ikinci
onemli olan dikkat verdigimiz seyleri akilda tutmaktir. Bu imgeler ve dilin igeri
girdigi yerdir. Ugiincii asama ise yeniden tiiretmedir. Bu asamada bizler hayal ederiz.
Gergek davranis olusmadan Once imge ve tanimlari zihnimizde tekrar tekrar
canlandiririz. Son agsama ise motivasyondur. Biitiin bunlarla birey davranis1 meydana

getirmek i¢in, glidiilenene kadar davranisi gostermeyecektir (Boeree, 2006, 2-3).

1.1.1.5. Yapilandirmaci Kurama Gére Ogrenme

Yapilandirmacilik giiniimiizde giderek popiilerlesen bir bilme kuramidir. Yirminci
ylizyillin baglarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara temel olusturmaya
baslamistir. Fakat asil doniim noktasi yirminci ylizyilin ikinci yarisinda ve son
zamanlarda one ¢ikan Piaget, Vygotsky, Ausbel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi

arastirmacilarin ¢aligmalariyla ger¢eklesmistir.
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Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da gesitli iletisim araclartyla edilgen
olarak ya da dis diinyada bulunan birsey degildir. Aksine, bilgi 6grenen tarafindan
yapilandirilir ve bu yapilar kisiye 6zglidiir (Acikgoz, 2003, 60-61). Glaserfeld (1995,
1)’e gore gercek vardir, ancak ona yasantilarimiz Ol¢iisiinde ulagabiliriz. Bilgi her
nasil tanimlanir ise bir kisinin beynindedir ve diisiince olusumunun baska yollarla
degil, kisinin kendi deneyimleri iizerine olustugu farzedilmektedir. I¢inde bilingli
sekilde yasadigimiz diinya deneyimlerimizi olusturdugumuz yegane yerdir. Bunlar
kendimiz, digerleri, seyler v.s gibi farkli bir¢cok sekilde siniflandirilabilir. Fakat her
tirden deneyimler Ozneldir ve kendi deneyimlerimizin digerlerinden farkh

olmadigini diisiinsek de tamamen ayn1 oldugunu bilmemizin bir yolu da yoktur.

Yapilandirmaci yaklasim, davranig¢i yaklagimda oldugu gibi sadece uyariciya cevap
verici degil, o isle mesgul olarak, onu muhafaza ederek ve onu anlamlandirmaya

calisarak hareket eder (Perkins, 1992, 46).

Dewey’e gore, Ogrenciler ezberleyerek oOgrenemezler. Ogrenenler, gercek
yasantilarin teoriyle birlesmesi ile yasayarak ogrenirler. Yapilandirmaci kuraminin
bir diger 6onemli kuramcis1 Piaget bilginin, 6grenen tarafindan etkin bir bigimde
olusturuldugunu, edilgen bir sekilde ¢evreden alinmadigina isaret eder. J. Bruner de
“Ogrenmenin, yeni bilginin var olan eski bilgilere dayandirilarak yeni fikirler ve
kavramlarin olusturuldugu etkin bir siire¢” oldugunu vurgular (Thanasoulas, 2002, 3-

4).

Ogrenenlerin diinyasi oldukga hareketlidir, zira onlar1 bu anlamda etkileyecek bir ok
insan vardir: Ogretmenler, arkadaslar, aile bireyleri, akrabalar, yéneticiler, ¢evredeki
insanlar. Boylece 6grenenler birden fazla kaynaktan, birden fazla yoldan ve birden
fazla sekilde bilgilerini olusturuyorlar ve gelistiriyorlar. Ogrenen, diinya bilgisini
Ogretmeni, sinif arkadaslari, aile bireyleri, ¢evredeki insanlarla olan isbirliginden
olusturmaktadir. Bu da yine olusturmacilik kuramimin 6nemli ilkelerinden biridir

(Thanasoulas, 2002, 3-4).

Piaget’nin 6grenme kurami ¢ocuklarin psikolojik gelisimini temel alir. Teorisinde
o6grenmenin temeli kesfetmektir; kesfetmeyi anlamak veya yeniden kesfederek yeni
birsey bulmak ve ileride bireylerin sadece tekrarlayarak degil, kimin ne kadar
tiretken ve yaratici olduklarin1 gorebilmek igin bu sartlarin uygun olmasi gerekir

(Piaget, 1973 aktaran Thanasoulas, 2002, 3-4). Piaget’e gore cocuklar sonralari
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yanlis olduguna karar verecekleri diisiince olarak kabul ettikleri asamalardan
gecerler. Anlamak, bu sebeple adim adim uygulama ve katilm ile gergeklesir.
Piaget’nin kuramina bakildiginda pek net olmadig: diisiiniilebilir (Thanasoulas, 2002,

3-4).

Bruner’e gore ¢ocuklarin Ogrenmesi, var olan bilgilerine dayanarak fikirler
olusturduklar1 sosyal bir siirectir. Ogrenci bilgiyi ayiklar, hipotezler iiretir, ve
kararlar verir; yeni deneyimleri var olan =zihinsel yapisi ile biitlinlestirme
amacindadir. Ogrenenin verilen bilginin sinirlarmi  asmasini - saglayan  sey,
deneyimleri organize eden ve anlam veren bilissel yapidir. Ona gore Ogrenenin
Ozglirliglinii besleyen, onlarin kendileriyle uyusan yeni prensiplerini kesfetmelerini
destekleyen etkili egitim yontemidir. Dahasi miifredat 6grencilerin kendi bilgileri

izerine birseyler koyabilecekleri sekilde diizenlenmelidir (Bruner, 1973).

Yapilandirmaciligin felsefi temelleri su sekilde Ozetlenebilir (Jonassen, Peck,

Wilson, 1999, 218).
1. Yapilandirmaciliga gore bilgi yapilandirilir, aktarilamaz.

2. Bilgi yapilandirma deneyimlerin/etkinliklerin sonucunda olustugu icin

bilgi etkinliklerin i¢ine yerlestirilir.

3. Yapilandirmacilik, gercek hayatla iliskilendirilmemis hig¢bir bilginin
ogrenen icin anlamli olamayacagin1 dolayisiyla kalict bir sekilde

Ogrenilemeyecegini savunur.

4. Tek bir mutlak gergeklik yerine, bireysel bakis agilarmin kisilerde
olusturdugu coklu gergeklik vardir.

5. Bilgiyi yapilandirma o6grenilen seyin agik bir sekilde ifadesini,

sunumunu veya agiklanmasini gerektirir.

6. Anlam baskalartyla paylasilabilir, baskalariyla konusarak anlam
yapilandirilmas: meydana gelebilir. Insan sosyal bir varliktir. Sosyal
yapilandirmacilarin iddialarina goére “Anlam yapilandirma, insanlarin

birbirleriyle konusmalariyla olusan bir anlasma stirecidir.”

J.Piaget'in zihinsel gelisim teorisine dayandirilarak ortaya atilan yapilandirici
yaklasimin en iyi bilinen iki kolu vardir. Bunlar radikal yapilandirici yaklagim ve

sosyal yapilandirici yaklagimdir.
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Radikal yapilandirict yaklagimin basta gelen savunucusu Glasersfeld’dir ve gelisimi,
dogasi, fonksiyonlar1 ve amaglari itibariyla bilgiyi ve bilmeyi tanimlar. Ona gore
bilgi pasif bir sekilde degil aktif bir sekilde bireyin kendisi tarafindan olusturulur.
Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim bilginin olusmasinda ana unsurdur. Bilgi
algilama ile olusur. Algilama ve algilama sonucunda olusan bilgi, biyolojik ¢evreye
¢ok daha iyi uyum saglar. Algilamanin amaci kisinin kendi diinyasini organize
etmesidir (Koseoglu, Kavak, 2001, 144). Radikal yapilandirmaciliga gore, bilgiyi
yapilandirma  bireysel bir etkinliktir. Bireyler gecirdikleri yasantilardan kendi
06zgecmislerine dayali olarak bazi anlamlar ¢ikarirlar. Bu anlamlar bireyden bireye
farkliliklar gosterir, birbirinin ve dis diinyadakinin aynisi olmasa da hepsi degerlidir.
Bilginin dis diinyayr yansitma zorunlulugu yoktur. Onemli olan bilginin
yasayabilirligidir. Yasayabilirlik icin bilginin; (1) onceki yap1 6geleri, (2) diger
biligsel organizmalar, (3) yasanti alani, (4) bilgiyi olusturan biligsel yap1 aglarinin
timii gibi sinirhiliklarini asmasi gerekmektedir. Radikal yapilandirmacilik bilginin

kesfedilmedigine, bireyler tarafindan yaratildigina inanir (A¢ikgoz, 2003, 63).

Toplumsal yapilandirmacilik zihinsel stireglerin temelinde toplumsal siireglerin
oldugunu varsayar. Radikal yapilandirmaciliga olan tepkiler sonucu ortaya ¢ikmuistir.
Bilgiyi ise bireyler degil, topluluklar yaratir ve bilgi topluluk tarafindan kabul
edilirse gecerlidir. Bilginin yapilandirilmast i¢in grup {iyelerinin etkilesimde
bulunmasi gereklidir. Bu durum grupta ortak bir anlayisin olugmasinda yardimci
olur. Gruptaki en iyi bilenler digerlerinin kavramlastirma siirecini kolaylastirir. Bu
stirecte bireyin kisisel kesfetme eyleminin Otesine ge¢mesini saglar. Vygotsyk
(1978)’ye gore, Ust diizey biligsel siireclerin kaynagi bile kiiltiireldir. Bilingliligin
toplumsal boyutu, bireysel boyutundan daha 6nemlidir. Dogal zihinsel siireglerin
doniistiiriilmesi icsellestirme adi verilen bir siiregle gerceklesir (aktaran Acikgoz,

2003, 64).

Yapilandirmacilik kuramlarinin ortak ozellikleri, geleneksel Ogrenme-6gretme
anlayisina karsi1 ¢ikiyor ve ona alternatif agiklamalar sunuyor olmalaridir. Yirminci
ylizyilin basindan beri 6ne ¢ikmis, davraniscilik akiminin yildizinin sénmesine ve
biligselcilige gecis silirecini baslatan ve hizlandiran kuramlar olmustur (Agikgdz,

2003, 78).
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1.1.2. Akademik Basari

Ogrencinin akademik basar1 ya da basarisizligl, 6grencinin kendisi, ailesi ve i¢cinde
yasadig1 toplum bakimindan oldukc¢a 6nem tagimaktadir. Akademik yonden basarili,
nitelikli insan giicii potansiyelinin bir toplumun kalkinmasinda en temel gii¢ oldugu
kabul edilmektedir. Bu anlamda egitime yapilan yatirimin uzun vadede toplumun
kalkinmast igin yapilan bir yatirim oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte egitime
yapilan yatirnmin karsiliginda egitimden beklenen yararin saglanamadigi da One
stiriilmektedir. Cesitli nedenlerle ortaya ¢ikan akademik basarisizliklar, okulu terk
etme, yetenegi oraninda basarili olamama gibi sorunlar, beklenen say1 ve nitelikte
insan  giicii  potansiyelinin  toplum kalkinmasmma zamaninda katilmasini

engellemektedir (Yildirim, 2000, 167).

Okulun kisiligin olusmas1 iizerine aileninkinden farkli, ancak ondan bagimsiz
olmayan etkileme giicli oldugu diisliniilmektedir. Okul ruhsal giiciin gelismesinde,
gercegin algilanmasinda, sembolik yeteneklere egemen olmada, cevreyle iletisim

kurmada etkili olmaktadir (Yavuzer, 1993, 185).

Cagdas egitimde okul bireyin bilgi donanimini saglamanin yanisira onun
sosyallesmesinde biiylik 6l¢iide etkili olan bir kurumdur. Gelismekte olan bireye
calisma ve digerleri ile birlikte yasama aligkanligimi kazandirmaya Onem
vermektedir. Gengleri yetigkin yasantisina hazirlarken kendi kendilerini yonetebilme
becerisi, olumlu davranig, yaratic1 ve gercekei diisiinme becerileri ve ilgi alanlari

edinmelerine olanak tanimaktadir.

Ogrencinin okul ortaminda mutlu olmasi, dersi sevmesi, calisma aliskanlig
kazanmasimin yani sira benimseyecegi deger yargilari, aligkanliklar1 ve tutumlar
acisindan 0gretmenin roliiniin biiyiik oldugu disiiniilmektedir. Sinif i¢i bireysel ve
grup calismalarinda gencin kendini gerceklestirebilmesi, yetkin ve yetersiz oldugu
alanlar1 fark etmesi ve gelisebilmesi i¢in 6gretmen etkileyici ve yonlendiricidir.
Kisilik olusumu ve akademik basarisi yoniinden 6gretmenin her ¢ocugu bireysel
ozelliklerine gdre tammasi gerekmektedir. Ogrencinin okul basaris1 ve okul
ortamindan en iist diizeyde yararlanmasini saglayan veya engelleyen etmenler hem
Ogretmene bagli, hem Ogrenciye bagli, hem de cevreye bagl etkenler olmaktadir.
Basar1 en genel anlamiyla olumlu ve doyumlu yasamaktir. Baltag (1998, 31-33)

basarili kisilerin su 6zelliklere sahip olduklarini belirtmektedir:
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° Kendini tanima,

. Zamani iyi kullanma,

o Durumunu objektif degerlendirebilme,
o Dinleme ve gozleme,

° Yardim isteme,

° Amag belirleme,

. Susmasini bilme.

Basarili olan bireyler, sartlarindan sikayet etmek, pismanlik duymak yerine
Onlerindeki problemi nasil ¢ézeceklerine bakmaktadirlar. Nedenleri kendi diglarinda
degil, kendi iclerinde ararlar ve sonucu degistiremeyecekleri durumlar1 kabul edip

problemi ¢ozecek yeni alternatif yollara yonelmektedirler.

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde en ¢ok iizerinde durulan konu, tiim faaliyetlerin bir
iiriinii olan Ogrenci basarisidir. Ayni Ogretim kurumunda, ayni dersleri benzer
yontemlerle alan 6grencilerin donem sonu ya da yil sonunda akademik basarilarinin
farklilagmasi egitimcilerin arastirdigi konularin basinda gelir (Ergiin ve dig., 2004,

361).

Siniftaki tim Ogrenciler ayni yasta yani aym gelisim doneminde olmasina ve
Ogrencilere ortak yasantilar sunulmasina ragmen, Ogrencilerin okul basarilari,
davranis bicimleri, 6grenme stilleri arasinda énemli farklar goriilmektedir. Ogretimin
etkili ve simftaki tiim Ogrencilerin basarili olabilmesi i¢in &gretmen Ogretim
programini hazirlarken bir yandan 6grencilerin ortak ozelliklerinin yani sira diger
yandan da her o6grencinin kendine 6zgii Ozelliklerini diger bir deyisle bireysel
Ozelliklerini goz Onilinde bulundurmali ve buna gore alternatif etkinlikler

hazirlamalidir (Erden, Akman, 2002, 220).

Okul 6grencilerden belirli bir ilgi ve calisma sekilleri bekler; 6grenci ¢alistiginin ve
Ogrendiginin sonuglarin1 gostermek zorundadir. Okul basarisi veya basarisizligi,

Ogrencinin daha sonraki hayatini timden etkileyecektir (Ergiin, 1987, 58-59).

Basari, istenilen hedefe ulasmada zorluklar1 agmak ic¢in enerji harcama, gosterilen
ilerleme olarak tanimlanir (Mandel, Markus, 1988, 1). Kepceoglu ise, basarinin bir

kavram olarak Ogrencinin genel ve akademik basaris1 karsiliginda kullanildigini
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belirtmekte ve akademik basar1 ile 6grencinin fiziksel ve 6zel yetenekleri sayesinde
ulastig1 basar1 seviyesinin yansitildigini dile getirmektedir. Diger taraftan egitim
ortaminda basari, 6grencinin programdaki hedef davraniglar1 sergilemesi hali olarak

vurgulanmaktadir (Demirtasg, 2004, 31).

Akademik basari, ¢cocugun biitiin hayat1 boyunca ilkogretimden, yiiksek 6gretimin
sonuna kadar tiim 6gretim kademelerinde goriilen bir olgudur. Hem c¢ocuk hem de
ailesi icin biiyiik dnem tagir. Ogrencinin akademik potansiyelini kullanabilmesi i¢in
calismaya tesvik edilmesi gerekir. Basarili olan 6grenci, 6grenmeye ilgi duymakta,
aldig1 yiiksek notlar ona zevk vermektedir. Buna karsilik akademik amaclara
yonlendirilmemis Ogrencinin, okulda kendini gerceklestirme motivasyonu diisiik

olmakta ya da hi¢ bulunmamaktadir (Yavuzer, 1993, 190-191).

1.1.3. Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Ogrencinin 6grenme ve okul basarisim etkileyen gesitli psikolojik, biyolojik ve
sosyal etmenler bulunmaktadir. Mandel ve Markus (1988, 6) akademik basarinin
nedenlerini; kisisel nedenler, aile ile ilgili faktorler, arkadas grubu ile ilgili faktorler,
okul ve 6gretmen ile ilgili faktorlerle iliskilendirmektedirler. Bir¢ok igsel ve dissal
faktorler 6grencilerin basarilarini etkilemektedir. Her birey kendi kisisel ve genetik
yapisina gore biligsel uyaricilara karsi verdikleri tepkilerde farkliliklar gosterir.
Bundan dolay1 bagar1 kalitsal &zellikler, azim ve bagarma istegi lizerine olusur
(Lefton, 2000, 299-300). Razon (1987) ise basariy1 etkileyen faktorleri zeka diizeyi,
bedensel gelisimi, duygusal ruhsal 6zellikleri ve sosyal olgunluk diizeyi, ailenin;
anne ve babanin tutum ve davraniglari, egitim ve disiplin anlayisi, motivasyon, okul
ortaminin; dgretmen tutum ve davraniglari, ders programi ve Ogretim yontemleri
seklinde siniflandirmaktadir. Yukarida verilen bilgilerden hareketle, cagdas anlamda
basar1 kavraminin, bilgi ve beceri gibi davranislar kadar, benlik tasarimu, ilgili kisisel
ozellikler ve tutumlar gibi biligsel olmayan davraniglart da icerdigi kabul edilebilir

(aktaran Yiiksel, 2003, 3-4).

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara kalitim, 6grenme ve sosyal ¢evreyle ilgili
etmenler neden olmaktadir. Bu etmenleri birbirinden ayirt etmek ise son derece
giictiir. Bu etmenler bireyin biligsel, duyussal ve kisilik 6zelliklerini farkli bi¢gimlerde
etkilemekte ve bireylerin 6grenme ortamlarinda farkli bigcimlerde davranmalarina,

diisiinmelerine ve basarili olmalarina neden olmaktadir (Erden, Akman, 2002, 220).
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Ogrencilerin akademik basarilarinda farkliliklara neden olan etmenler; sosyo-kiiltiirel
nedenler, cinsiyet farkliliklari, giidii, duyussal oOzellikler ile zeka, Ogrenme
stratejileri, 6grenme stilleri, biligbilgisi, on O0grenmeleri igceren biligsel Ozellikler

seklinde siralanabilir.

1.1.3.1. Sosyo-Kiiltiirel Nedenler

Akademik basariy1 etkileyen sosyo-kiiltiirel nedenle aileden kaynaklanan nedenler,
okuldan kaynaklanan nedenler ve ekonomik durumdan kaynaklanan nedenler olmak

tizere li¢ baslik altinda incelenebilir.

1.1.3.1.1. Aileden Kaynaklanan Nedenler

Gecim sikintist ve 1is bulma olanaklarinin ciddi bir sorun haline geldigi
toplumumuzda, akademik basarinin, 6grenci ve ailesi acisindan daha Onemli bir
kavram haline geldigi gozlemlenmektedir. Bu anlamda Ogrencinin basar1 veya
basarisizlig1 ile 6grenci kadar ailesinin de ilgili oldugu 6ne siiriilebilir (Yildirim,

2000, 167).

Aile ici iliskilerin dengeli ve diizenli olmasi, ¢ocugun akademik basarisini olumlu
acidan etkiler. Saglikli bir aile ortaminda ¢ocuk, karsisinda anlayisli, kendine giiven
veren, sorunlar1 ile yakindan ilgilenen bir anne-baba bulur. Yeterli duygusal ve
toplumsal etkilesim ortaminin bulunmadig: ailelerde, ¢ocugun basarisinin olumsuz
acidan etkilendigi goriilmektedir. Okul ile ailenin 6grettikleri arasinda ¢eliski olursa
bu durum ¢ocugun basarisin1 olumsuz yonde etkiler. Cocugun yeterli derecede ilgi ve
sevgi goremedigi bu tiir ailelerde aile i¢i dengesizlik ve gecimsizlikler, ailenin ait
oldugu alt kiiltiirtin 6zellikleri, aile {iyelerinin egitim durumlari ve okula kars1 tutumu
da ¢ocugun basarisini etkileyen etkenlerden bazilaridir (Tezcan, 1988, 338-341;
Fidan, Erden, 1986, 77).

Cocuklarin yetenekleri aile i¢inde zorlanmamalidir. Zorlandiginda basarisizlik s6z
konusu olur. Ailenin ¢ocuga okulda basarili olmasi i¢in 1srarli bir tutum
benimsemesi, onu diger cocuklarla kiyaslayip, onlardan daha iyi olmasi i¢in
zorlamasi, dogal olarak cocuk f{izerinde bir baski doguracak, stres ve kaygi
olusturacaktir. Bunun yani sira ailenin ¢ocuga karsi ilgisizligi de basarisizliga yol
acan egitimsel bir hatadir. Odiillendirilmeyen gocuk, okula kars: kendisi de ilgisiz

kalir, okuldan sogur, ders ¢alismaz. Dolayisiyla akademik basarist olumsuz yonde
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etkilenir. Yapilan arastirmalar, ¢ocugun okul basarisi sorunlari ile ailenin ilgisizligi

arasinda dogrudan bir iliski oldugunu gostermektedir (Yavuzer, 1987, 92).

Ailenin bulundugu sosyal sinif ¢ocugun okula karsi duygularini etkileyen énemli bir
faktordiir. Orta ve iist stnifa mensup aileler okulu ¢ocuklarini yasama hazirlayici yol
olarak gormekte ve onlara okul faaliyetlerinde yardimci olarak akademik basarilarini
odiillendirmektedirler. Alt sosyal gruptan olan aileler ise ¢ocuklarinin okula
gitmesini genellikle yasal bir zorunluluk olarak gérmekte ve ¢evresinde olumlu bir
etki olmadiktan sonra c¢ocuklarinin akademik basarilarina fazla G6nem
vermemektedirler. Cutler (1989); parcalanmig, orta ve ortanin {istii sosyal sinifa
mensup 122 aile tlizerinde yaptigi c¢aligmada, ailenin “gocugun okul hayatini
paylasma” diizeyini arastirmistir. En fazla temel egitim ¢agindaki ¢ocuklarinin anne-
babalarinin okul yasami ile ilgilendikleri ve ¢ocuklarinin basarilarinin s6z konusu

paylagmadan 6nemli 6lgiide etkilendigi ortaya konmustur (Yilmaz, 1994, 302-303).

Anne-babanin ¢ok sert, otoriter oluslar1 yani baski yoluyla disiplin saglamalari,
¢ocugun basarisizligini hosgorii ve anlayigla karsilamamalari, ¢ocugun her firsatta
azarlanip, elestirilip, cezalandirilip, déviilmesi akademik basariyr olumsuz yonde
etkiler. Adler (1996)’e gore aile ic¢i egitimden kaynaklanan sorunlarin
belirlenmesinde ¢ocugun okuldaki durumundan bir gdsterge gibi yararlanilabilir.
Aile i¢indeki tutum ve davranislardaki hatalar ¢ocugun duygusal ve sosyal gelisimini
kisitladigindan bu ¢ocuklar okulda davranis bozukluklar1 gosterirler. Aynu zamanda
okul basarilar1 da diisiiktiir. Burada s6z konusu olan genellikle 6grenme giicliigii
degil, ruhsal bakimdan bir basarisizliktir. Bu basarisizlik ¢ocugun 6z giivenini
yitirmekte oldugunu gosterir ve 0z giivenini yitiren cocuklar sorumluluk ve
Odevlerine sirt cevirir, yilginhiga kapilir, kagamak yollarla kendince basar1 elde
etmeye c¢aligirlar. Ailenin ¢ocugu asir1 dercede simartmasi ve hor gormesi Adler’e
gbre ¢ocugun 6z giivenini olumsuz yonde etkileyeceginden okul basaris1 da bundan

etkilenmektedir.

1.1.3.1.2. Okuldan Kaynaklanan Nedenler

Okul hayatindaki basarinin ¢ocuk {izerinde ¢ok biiyiik 6nemi vardir. Cocuk okula
basladiginda, kendisini ¢cok daha genis ve degisik bir toplum icinde bulur. Bazi
sorumluluklar yiiklenir ve yaptig1 islerin bir degerlendirmesi yapilir (karne, not vb.).

Bu ¢agda cocuklar, hem grup basarilarina, hem de bireysel basarilara ilgi duyarlar.
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Okul ¢aginda ¢ocugun kazandigi karakter onu topluma hazirlamas: agisindan 6énem
tagir ve kisiligi tizerinde etkisi biiyliktiir. Eger bir ¢ocugun okul hayati basarili
gecmisse hayata atildigi zaman daha giiglii olur. Basarili bir kimse kendine giiven,
rekabet hissi, azim, ¢alisma istegi duyar, insanin mutlulugu ve ruh saghig: biiyiik
Ol¢iide onun basarisina baglidir, istisnalar olmakla birlikte genel bir kural olarak
okulda basarili olan g¢ocugun hayatta da basarili olacagi kabul edilir. i¢inde
yasadigimiz kiiltiirde bagariya biiylik 6nem verilmektedir. Toplum insanlar1 basariya
gore degerlendirmekte, buna gore bir mevki ve statii vermektedir. Kisi hakkinda
almacak kararlarda, akademik basaris1 daha agir basmaktadir. Bu kiiltiirel baskiy1

ogrenci okulda derin bir sekilde hisseder (Yenidiinya, 2005, 56).

Ogretmen, okul ydnetimi, ders programlari, dgretim ydntemleri akademik basari
lizerinde 6nemli rol oynar. Ogretimin bireysel yontemlere dayanilarak yapilmamasi,
akademik basariyr olumsuz yonde etkileyen faktdrlerden biridir. Bir smifta agir
Ogrenenler oldugu gibi istiin zekalilar da vardir. Bu ¢ocuklar i¢in hazirlanacak olan
0zel Ogretim programlarinda, onlarin gelisim diizeyleri ve yetenekleri dikkate
alinmalidir. Ezbercilige yol acan 6gretim programlar1 da basarisizliga yol acar. Bu
tiir programlarda ¢ocuk arastirma, bilimsel diisiinme, karsilastirma ve senteze varma
imkanindan  yoksun birakilmaktadir. Onemli olan cocugun bilgisinden
yararlanmasint saglamak, belli bir bilgiyi ona nerede bulacagini o6gretmektir

(Yenidiinya, 2005, 57-58).

Basarili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi, ¢ocukla basarili bir 6gretmen-6grenci
diyaloguna baghdir. Ogretmenin olumsuz davranislari, otoriter tutumlari, bilgi
yetersizligi, cocuklara ve meslege karsi ilgisizligi, Ogrencileri basarisizliga iter.
Olumlu tutumlar1 ile 0&grenci basarisin1 arttirabilen 6gretmenin, Oncelikle
Ogrencilerinin bireysel Ozelliklerini bilmesi ve buna uygun saglikli iletisimler
kurabilmesi gerekir. Dersi cazip kilmak, 6grencinin ilgi ve dikkatini uyanik tutmak,
odillendirme, 6devleri degerlendirme gibi yontemlerle okulu sevdirmek, ¢ocugun
psikolojisini bilmek, uygun 6gretim yontemini se¢mek, ¢ocuklara ¢alisma aligkanligi
kazandirmak gibi olumlu 6gretmen davranmiglar1i Ogrencinin akademik basarisini

arttirmada 6nemli bir etkendir (Yenidiinya, 2005, 58).
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1.1.3.1.3. Ekonomik Durumdan Kaynaklanan Nedenler

Ailenin ekonomik imkanlar1 akademik basariy: etkileyen faktdrlerden biridir. Oyle ki
cocuga okul arag-gereclerini, bos zaman degerlendirme imkanini, biyolojik
ithtiyaglarini, fiziki ortami ve beslenmesini saglayamayan ailelerin ¢ocuklarinda
okuldaki akademik basarisizlik yaygindir (Yenidiinya, 2005, 58). Modern
toplumlarda sosyo-ekonomik statii; ailenin gelir diizeyi, egitim durumu, yasadig: yer,
sahip oldugu gii¢ ve sayginlik gibi etmenler tarafindan belirlenir. Toplumda bireyler
bu ozelliklere gore diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere gruplara ayrilir. Her gruba ait
olan bireylerin yasam tarzlari, sahip olduklar1 degerler birbirine benzer. Tim
toplumlarda yiiksek sosyo-ekonomik statiilii 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu diisiik
sosyo-ekonomik statiilii 6grencilere gore daha uzun siire egitim kurumlarina devam

eder ve basar diizeyleri yiiksektir (Erden, Akman, 2003, 230).

1.1.3.2. Cinsiyet Farkhliklar:

Gilinlimiizde psikologlarin cinsiyetlerin nasil birbirinden ayrildigr konusundaki
calismalarinda ve geldikleri noktada geg¢mise oranla oldukca farkli sonuglara

ulastiklar1 goriilmektedir (Harput, Silbereisen, 2002, 202).

Ogrenme 6gretme siirecinde cinsiyetin basariy1 etkileyen etmenlerden biri olarak
ortaya ¢ikmasinin temel nedeni biyolojik farkliliklardan ¢ok kiiltlirel 6zelliklerdir.
Her kiiltiirde hem kiz hem de erkek cocuklar i¢in uygun goriilmiis kisilik 6zellikleri,
davranis bigimleri vardir. Cocuk bu rolii {i¢ yasindan itibaren okul Oncesi egitim
kurumlarinda ve aile icinde 6grenmeye baslar. Aile ortaminda ebeveynler, okulda
ogretmenler de kendi cinslerinin gerektirdigi rolleri kabullendikleri i¢in, ¢ocuklarini

ve 0grencilerini beklentileri dogrultusunda yetistirirler (Erden, Akman, 2002, 239).

Cinsiyet farkliliklar1 tizerine yapilan eski arastirmalar kiz ¢ocuklarin sozel, erkek
cocuklarin ise matematik ve uzaysal zekalarinin daha gelismis oldugunu gostermekle
birlikte, son yillarda yapilan arastirmalar da bu bulgular1 desteklemektedir. Kiz ve
erkek cocuklarin ilk yasantilar1 ayni oldugu durumlarda bu farklilik ortadan
kalkmaktadir. Yine yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin, kiz ve erkek Ogrencilere
farkli davrandiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin kiz 6grencilerin daha dikkatli
olma, sosyal ve destekleyici davranislarini; erkeklerin ise rekabet¢i davranislart ile
problem ¢6zme becerilerini ve basarilarini 6diillendirdiklerini gostermektedir (Erden,

Akman, 2002, 239).
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Son yillarda egitim programlarinda ve ders kitaplarinda da kiz ve erkek cocuklara
atfedilen oOzelliklerin pekistirildigi fark edilmistir. Bu esitsizligi gidermek igin
Ogretmenlerin bir yandan sosyallesme i¢in ¢ocuklara cinsiyetleri ile ilgili rolleri
dogru olarak anlatirken, diger yandan da ¢ocugun cinsiyetine bakmaksizin onun
gercek ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir (Erden, Akman, 2002,
240).

1.1.3.3. Giidii

Giidiilenme 6grenci basarisim etkileyen en 6nemli unsurlardan biridir ve 6grenme
siireci lizerinde oldukca biiyiik bir etkiye sahiptir. Bu yiizden egitimciler ve
arastirmacilar tarafindan en ¢ok ilgilenilen faktorlerden biri olmustur. Giidiilenme
genellikle bir hedefe yonelik davraniglar1 yonlendiren ve harekete gecgiren gii¢ olarak
tanimlanmaktadir (Schunk, 1990°dan aktaran Hsieh, 2004, 17). Morgan (2006,

190)’a gore ise glidiilenme herhangi bir sekilde eylemde bulunma egilimidir.

Gudu ise davranisa enerji ve yon veren gligtiir; bu giic organizmay1 etkileyerek
harekete gegmeye sevk eder. Giidi, istekleri, arzular, ihtiyaglar, diirtiileri ve ilgileri
kapsayan genel bir kavramdir (Selguk, 1997, 156). Sonug olarak bireyler kafalarina
koyduklar1 seyi elde etmek (veya ondan kacinmak) icin ¢aba harcamak veya
sabretmek gibi fiziksel faaliyetler; planlamak, tekrarlamak, diizenlemek, izlemek,
karar almak, problem ¢6zmek ve siireci degerlendirmek gibi biligsel faaliyetler

igerisine gireceklerdir (Pintrich, Schunk, 1996, 5).

Gilidiilenmenin, 6grenmeyi pek c¢ok agidan etkiledigi goriilmektedir (Hsieh, 2004,
17). Bireylerin yemek yeme, barinma, sevme ve kendine saygi gibi gidermek
zorunda oldugu bir ¢ok temel ihtiyaclar1 vardir. Maslow’a gore ihtiyaglarimizin bir
oncelik sirast vardir, bunun ig¢in ihtiya¢ hiyerarsisini gelistirir. Bu hiyerarsik

siralama bir piramite benzetilirse ihtiyaglar en alttan yukariya dogru soyle siralanir.
1. Fizyolojik ihtiyaglar,
2. Giivenlik ihtiyaci,
3. Ait olma ve sevgi ihtiyaci,
4. Kendine saygi ihtiyaci,

5. Bagari, 6grenme ihtiyaci,
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6. Estetik ihtiyaglar,
7. Kendini gerceklestirme ihtiyact.

Maslow, ihtiyaglar1 fizyolojik gilidiiler ve 6grenilmis giidiiler olarak iki tipte
tanimlamaktadir. Fizyolojik, giivenlik, ait olma ve sevgi, kendine saygi fizyolojik
yani birincil giidiilerdir, 6grenme, estetik ve kendini gergeklestirme ihtiyaglar1 da
Ogrenilmis gilidiilerdir. Ona gore insanlar Oncelikle ihtiyaglar hiyerarsisinin alt
basamaklarinda yer alan temel gereksinimleri karsilamaya giidiilenmislerdir.
Oncelikle alt basamaklardaki ihtiyaclar karsilandiktan sonra bir iist basamaktaki

ithtiyaclarin doyurulmasina yonelik davraniglara giidiilenir (Slavin, 2003, 332).

Gldiillenmeyi icten giidilenme ve distan gilidillenme olarak iki kisimda
aciklayabiliriz. I¢sel giidiilenmede, birey kendi ihtiyaclarini karsilamak, merakini
gidermek ya da yaptig1 isten zevk aldigi i¢in belli bir eylemde bulunur. Distan
giidiilenme de ise birey disardan bir 6diil almak, ceza almamak, baskalarinin hosuna
gitmek ya da bagkalarint memnun etmek i¢in eylemde bulunur (Erden, Akman, 2002,
234). Aragtirmalar gostermektedir ki basar1 ve motivasyon arasinda olumlu bir iliski
vardir (Ringness, 1965; Wang, Haertel, Walberg, 1993°den aktaran: Hsieh, 2004,
18).

1.1.3.4. Duyussal Ozellikler

Hedeflerin kazanilmasi duyussal ve bilissel alanin her ikisine de odaklanmay1
gerektirmektedir. Duygularimiz bagimsiz degildir, altinda yatan nesne veya
kavramlara ya da mantiksal eylem ve kararliliga siki sikiya baglidir. Bu konuda
yapilan c¢aligmalar1 degerlendiren Tennyson ve Nielson (1997)’a gdre son
zamanlarda baz1 biligsel psikologlar, duyussal alanin aslinda biligsel alana
hiikmettigini kesfetmisler ve s6z konusu olgunun durumsal bilis gibi bir ¢ok
olusturmaci fikirde kendine yer buldugunu ifade etmislerdir (Martin, Reigeluth,
1999, 448).

Bills (1976)’e gore gegmiste belirsiz bulunan, ilgisiz kalinan ve 6l¢giilmesi bir o kadar
da zor olan duyussal alan kavrami, ne anlama geldigi anlasilana kadar hicbir sekilde
islenmemistir. 1986’da Martin ve Briggs de ayni kaniy1 belirtmis, aralarinda 6z-
benlik, zihinsel saglik, kisilik gelisimi, ahlak, tutum, degerler, ego gelisimi, duygular
ve motivasyonun da bulundugu duyussal faktorleri igeren yirmi bir terimden olusan

bir liste hazirlamiglardir (Martin, Reigeluth, 1999, 448).
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Ilgi, tutum, bzgiiven, vb. gibi kavramlarla amlan duygu ve egilimlerden olusan
duyussal alan Bloom’un ozellikle {izerinde durdugu Ogrenci niteliklerindendir.
Ogrenme siireci iginde 6grencilerin herhangi bir hedef davranisa, derse ya da konuya
kars1 duyduklar ilgi, heves, merak ve olumlu tutum gibi degiskenlerin basari
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu kanisi egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan kabul
gormektedir. Duyussal girig 6zellikleri ad1 altinda tanimlanan bu kavram, 6grencinin
Ogretilecek Ogrenme birimine karsi gosterecegi ilgisi, tutumu ve kendi kendini
goriislerin (akademik 6z giiven) karmasik bir bileskesidir. Bloom ve arkadaslar,
bireylerin 6grenmeleri arasindaki farkliliklarin yaklagik dortte birinin kaynaginin
duyugsal o6zelliklerden geldigini belirtmektedirler (Bloom, 1995, 87). Bu kavram,

ogrencilerin 6grenmeye ilgi ve istekle yonelmelerini saglayan dnemli bir faktordiir.

Ilgilere, tutumlara ve kendi kendini goriis tarzlarma bakilarak insanlarin duyussal
bakimdan neleri 6grenmeye hazirlikli olduklar1 belirlenirse, 6grencilerin 6grenme
tinitesine kars1 gercek bir 6grenme istegi gostermesi, bu {initeyi 6grenebileceklerine
olan inanglar1 ve onu O6grenebilmek i¢in hazir olmalari saglanabilir. Bir 6grenme
tinitesine bir heyecan ve belirgin bir ilgiyle giren 6grenciler, bu iiniteyi ¢ok daha
kolay 6grenebilmekte ve diger kosullar esit kalirsa, bu 6grenciler eldeki {initeyi, ayni
liniteye heyecansiz olarak ve acik bir ilgisizlikle giren 6grencilerden hem daha ¢abuk

hem de daha yiiksek bir diizeyde 6grenebilmektedir (Ozgelik, 1998, 118).

Weinstein (1970)’e gore, Ogretilen iinitenin Ogrencide duyussal bir durumla
etkilesime girmemesi durumunda, s6z konusu bilginin davranisi etkileme olasilig
cok diisiiktiir (Martin, Reigeluth, 1999, 448). Ediger (1999)’de duyussal alan ile
biligsel alanin karsilikli etkilesim i¢inde olduklarini, bu yiizden her iki kategoriye
atfedilen amaclar1 birbirinden ayirmanin oldukg¢a gii¢c oldugunu, olumlu duyussal

faktorlerin, biligsel alandaki basar1 oranini arttiracagini vurgulamaktadir.

Duyussal ozelliklerden olan akademik benlik tasarimi, 6grenme siireglerini
dolayistyla basariy1 etkileyen bir diger onemli faktordiir. Akademik benlik tasarimi,
bir 6grencinin belli bir akademik ugrasi karsisinda, diger 6grencilere gore kendisinin
ne kadar yetenekli oldugu hakkinda gelistirdigi kanist bigiminde tanimlanmaktadir
(Arseven, 1986, 11). Arastirmalar, benzer giris davraniglariyla 6grenme-6gretme
stirecine giren oOgrencilerden basarisizliga ugrayanlarin, akademik benlik
tasarimlarinin olumsuzlastigini ve bireysel 6grenme diizeylerinin diistiigilinii, basar1

ile karsilasan Ogrencilerin ise akademik benlik tasarimlarinin ve &grenme
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diizeylerinin yiikseldigini ortaya koymaktadir (Bloom, 1995; Lau, Chan, 2001;
Marsh ve dig., 2005). Bunun yan sira basar1 diizeyi yiiksek 6grencilerin akademik
benlik tasarimlarinin da yiiksek, akademik benlik tasarimlar1 yiiksek olan
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin yiiksek oldugu vurgulanmaktadir. Akademik
basar1 ile akademik benlik tasarimlari arasindaki iliskilerin incelendigi arastirma
sonuglari; genellikle pozitif korelasyonlar bulundugunu (Saracaloglu, Varol, 2007,
42) ve dgrencinin okuldaki basarisini etkileyen en dnemli etmenin, onun akademik

benlik tasarimi oldugunu gostermektedir (Arseven, 1986, 15).

Duyussal giris 6zellikleri arasinda basariy1 belirlemede en giiclii etkiye sahip 6zellik,
bireyin akademik 6zgiivenidir. Akademik 6zgiiven; 6grencinin 6grenme 6zgecmisine
dayali olarak herhangi bir 6grenme birimini 6grenip Ogrenemeyecegine iliskin
kendini algilayis tarzidir. Diger bir deyisle bireyin kendine iliskin tutumudur
(Senemoglu, 2005, 446-448). Akademik 6z giiven, bireyin, akademik yoniiniin
agirlikta oldugu bir iste basarili olacagina inanma ve kendine giiven derecesi olarak
tanimlandig1 gibi kisinin hangi 6zel ya da genel alana yetenegi oldugunun farkinda

olmasi olarak da tanimlanmaktadir.

Ergenler i¢in okul ortami biitlinliyle 6nemlidir. Derslerindeki basarinin sadece
zihinsel yeterliklerinin bir sonucu olmadig1, okul yasantisinin yarattig1 motivasyonun
ve ergenin okul ortamma getirdigi Dbireysel Ozelliklerinin etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okul dgrenmelerine iliskin algilar1 ile dgretmene ve
derse iligkin tutumlarinin akademik benlik kavramini etkileyici oldugunu belirten

arastirmalar bulunmaktadir (Origlia, Ouillon, 1987, 159-170).

Sosyal 6grenme kuraminin kurucusu Bandura (1986, 391)’ya gore, Oz-yeterlik,
kisilerin belirtilen performans tiplerine ulasmak icin gerekli faaliyetleri diizenleme ve

gerceklestirme yeteneklerine iligkin yargilaridir.

Oz-yeterlik beklentileri ya da inanglari, kisilerin ne kadar ¢aba harcayacaklarini ve
giicliikler karsisinda ne kadar uzun siire gayret gostereceklerini ve zor durumlarla
kars1 karsiya geldiklerinde nasil kendilerini toparlayabileceklerini belirlemelerine

yardimci olmaktadir (Pajares, 2002).

Oz-yeterlik beklentisi yiiksek ogrenciler, 6grenme etkinliklerine daha isteyerek
yaklagmakta, biiyiik ¢aba harcamakta, giicliikler karsisinda uzun siire gayret ederek

daha etkili stratejiler kullanmakta ve diisiik beklentisi olan &grencilerden daha
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yiiksek performans gostermektedir (Eggen, Kauchak, 1999, 403). Sonug olarak, 6z-
yeterlik beklentisi inanglari, bireylerin ulastiklar1 basar1 seviyesinin kuvvetli

belirleyicileri oldugu sdylenebilmektedir.

Kaygi (anksiyete); korku, endise, gerginlik gibi subjektif olarak hissedilen bir
duygudur ve sahsiyetin biitliinliigliniin tehdit edildigi herhangi bir durumda ortaya
¢ikar (Kozacioglu, Gordiiriir, 1995, 130). Baz1 durumlarda kayg: siirekli ve rahatsiz
edecek kadar siddetli olabilir. Baz1 durumlarda ise bir kag saatten bir kag giine kadar

siiren ani krizler bigiminde ortaya ¢ikabilir (Morgan, 2006, 337).

Ogrenme agisindan bakildiginda, su veya bu sekilde bir isi asla basaramayacagindan
endise eden ve korku duyan Ogrenciler kaygi duygusuyla karst karsiya
gelmektedirler. Onceki ¢alismalardan bugiine kadar yapilan calismalarda okul
basarisi ile kaygi arasinda hep negatif bir iligski oldugu goriilmektedir. Diger yandan
kayginin okul basarisizliginda hem bir sebep, hem de bir sonug¢ olabilecegini ileri
stiren gortisler de vardir. Yani 6grenciler kaygili olduklarinda basarisiz olurlar, kendi
diisiik performanslar1 yani basarisizliklar1 kaygilarinin artmasina sebep olur. Kaygi
muhtemelen hem kisisel kaynakli hem de durum kaynakli olabilir. Buna gore, bazi
ogrenciler kisisel olarak bir ¢ok duruma karsi kaygili olma egiliminde iken, bazi
ogrenciler de durumun kaygi verici olmasindan dolayr kaygi duygusuna itilirler.
Hatta yiiksek diizeyde kaygi duyan 6grencilerin, potansiyellerinin agagisinda kalan

eylemleri dahi basarmakta giicliik ¢cektigi soylenebilir (Woolfolk, 2004, 365).

Tutum, insanin kisi, olay ve nesnelerle ilgili olarak olumlu ya da olumsuz
degerlendirmeleridir. Tutum bir davranig degil bir egilimdir, bireyi davranig yapmaya
hazirlar (Basaran, 2005, 442). Okul hayati boyunca bir 6grenci, ¢esitli sayilarda
derslerle kars1 karsiya gelmektedir. Bu derslerde ¢esitli 6grenme tiniteleriyle ugrasir,
bu lniteler karsisinda yeterli olup olmadigina dair izlenim elde eder. Bu izlenim,
Ogretmenin cesitli evrelerde verdigi notlarla ya desteklenir ya da degisiklige ugrar.
Yillar boyunca dgrenci bu gostergelerden hareketle 6grenme {initelerindeki kendi
yeterliligi ya da yetersizligi hakkinda bir genellemeye gider. EZer 6grencinin
yasantilar1 olumlu olmussa, okula ve okuldaki 6grenmelere karsi olumlu bir goriis
gelistirmesi, olumsuz olmugsa ve dgrenmeleri kendisi, 6gretmenleri ve anne-babasi
tarafindan olumsuz goriildiiyse, 6grencinin okuldaki 6grenmelere karsi olumsuz bir

tutum gelistirmesi beklenir (Bloom, 1995, 178-179).
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Bloom (1995, 86)’ya gore, bir 6grencinin belli bir {initeyi iyi dgrenebilmesi igin,
Ogrencinin o liniteye karst agik ve iyi 0grenmeye karsi istek duymasi, giicliiklerle
karsilasinca, onlara karst koyabilecek giic ve cabayi gosterebilecegine giivenmesi
gerekir. Ogrenme siireci iginde tutum, ilgi, giiven gibi duyussal dzelliklerin, bilissel

ve devinsel hedeflere ulasmada 6nemli bir 6l¢iit oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerde olumlu tutumlarin olusturulmasi her 6gretim kademesinde istenen bir
amagctir. Bir¢ok arastirmada tutum ile bagar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu
goriilmiistiir. Oliver ve Simpson (1988, 143) yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin fen
derslerine yonelik tutumlarinin bu derslerdeki basarilar1 lizerine etkilerini konu alan
calismalarinda, tutum ile basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit

etmislerdir.

1.1.3.5. Bilissel Ozellikler

Ogrenme siirecinde dgrencinin sahip oldugu bilissel yetenekler ve ozellikler gok
onemli bir rol oynamaktadir. Bu yetenek ve ozelliklerin bir kismi1 kalitim yoluyla
gelir, onemli bir kismi da o6grenme iiriiniidiir. Ogrenciler arasinda bireysel
farkliliklara neden olan baglica bilissel yetenek ve Ozellikler asagida ele alinmistir

(Erden, Akman, 2002, 220).

1.1.3.5.1. Zeka

Zeka cesitli psikologlar ve kuramcilar tarafindan tarih boyunca farkli bigimlerde
aciklanmaya ve tanimlanmaya c¢alisilmistir (Erden, Akman, 2002, 220). Zeka soyut
olarak diisiinme ve sonuca varabilme, problem c¢o6zebilme ve yeni bilgiler
edinebilme yetenegidir. Bazi teoriler zekanin tek bir tiir oldugunu ileri siirerler,
bazilar1 ise zekanin birkag tiirden var oldugunu belirtir (Eggen, Kauchak, 2001, 153).
Psikolog Alfred Binet, insanin zihinsel islevlerini veya performanslarin1 baz alip
insan zekasini Olctliglinii varsayan 1Q (Intelligence Quotient) testler gelistirerek
zekay1 bu testlerin Olctiigii nitelik olarak tanimlarken, bazilar1 da zekay: bir bireyin
sahip oldugu oOgrenme giicii olarak yorumlarlar (Saban, 2002, 3). Zeka, bazi
ogrencilerin neden daha cabuk 6grendiklerini, buna karsin ayni sinifta olmalarina
karsin neden bazilarinin 6grenme giicliigii cektigini kismen de olsa aciklamaktadir

(Gage, Berliner, 1992, 51).
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Zeka caligmalarinin yapildig: ilk dénemlerde, zekanin tiim biligsel beceri gerektiren
islerin performansini etkileyen temel bir beceri olduguna inanmaktaydilar. Tek
boyutlu zekayr savunan psikologlara gore, zeki insan matematik problemlerinin
¢Oziimii, siirlerin analizi, tarih bilgisi gibi degisik konularda basarili olabilir. Bu
psikologlardan Spearman (1927), bireyin c¢esitli zihinsel etkinliklerini etkileyen,
genel zeka denilen ve “g” ile gosterilen bir faktor ya da zihinsel 6zellik oldugunu
savunmustur. Spearman’a gore, bir kisinin genel zekasi yiiksekse herhangi bir

zihinsel etkinlikte basaril1 olur.

Guilford’a gore zekanmn ii¢ temel boyutu vardi. Bunlar zihinsel islemler, ya da
diisiinme stireci; icerik ya da ne hakkinda diisiindiigiimiiz; iiriin ya da diisiinme
stirecinin sonucudur. Tiim kapsam, igerik ve {iriinle ilgili kategoriler diigiiniiliirse 120
olas1 zihinsel faktor ortaya cikmaktadir. Diger taraftan Sternberg’in zeka kurami
bilgiyi isleme kuramina dayali olarak gelistirilmistir. Biligsel kuramcilara gore zeka,
bireyin bilgileri bellege depolamasi ve bunlar1 zihinsel islemlerde kullanma bi¢imine

bakilarak olctilebilir.

Sternberg zekanin, ii¢ boliimii oldugunu savunmaktadir. Bunlardan birincisi, obje ya
da sembollerin zihinde temsil edilmesini saglayan temel bilgiyi isleme siirecini
kapsayan ‘birlestiren parca’dir. Bu parcanin temel islevleri; tist diizeyde planlama
yapma, strateji se¢gme ve izleme, secilen stratejiyi ylriiterek yeni bilgiyi depolama ve
bilgiyi kazandirmadir. ikinci parca, ‘yeni yasantilar1’ icerir. Zeki davranisin segme ve
otomatiklesme olmak iizere iki 6zelligi vardir. Bu sebeple zeka yeni problemlerin
¢Oziimiinde yaratict diislinme ve otomatiklesme gerektirir. Bu parga yasantilarla
gelisir. Uciincii parga ise, kiiltiirle ilintili olan ‘baglamsal zeka’dir. Bu zeka, bireyin
cevreye uyumunu ve gerekirse yeniden big¢imlendirmesini icerir (Erden, Akman,

2002, 222-223).

Howard Gardner da zeka ile ilgili bir kuram olan ¢oklu zeka kuramini gelistirmistir.
Buna gore sekiz gesit zeka vardir. Bunlar mantiksal/matematiksel, dilsel, miiziksel,
dogaci, uzaysal, bedensel/kinestetik, kisilerarasi iliski, 6zedoniik zekadir (Slavin,

2003, 127).

Ogrencinin zeka ile ilgili yetilerini tecriibe ederek gelistirmesi a¢isindan, Guilford’un

zeka kuraminda belirtilen biligsel islemler, {irlinler ve igerik dikkate alinarak
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Ogrencinin bu yetilerini gelistirme evrelerine uygun olacak bir bigimde kullanmasi

saglanabilir (Ulgen, 1997, 31).

Cok uzun yillardir zekanin kaynaginin ne oldugu tartisilmaktadir. Baz1 psikologlar
zekanin kalitimsal olarak bireylerin aileleri tarafindan belirlendigini savunurlarken,
bazilar1 da bireyin sosyal c¢evresindeki faktorlerin zekayr sekillendirdigini
savunmaktadirlar. Ama pek ¢ok arastirmaci kalitim ve ¢evrenin zeka tizerinde ¢ok
onemli rol oynadigi konusunda hem fikirdirler (Slavin, 2003, 128). Ozetle, okul
basarisim1 etkileyen kisisel faktorler arasinda yer alan zeka ile akademik basari

arasindaki iligki %40 ile %50 arasinda degismektedir (Baymur, 1972, 91).

1.1.3.5.2. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejileri bireyin 6grenme sirasinda duyularina gelen uyarimlari kisa ve
uzun siireli bellege transfer etmesini ve uzun siireli bellege islemesini saglayan
teknikleri igerir. Ogrenmeyi kolaylastiran bu stratejiler 6grencinin giidiilenmesini ve
Ogrenilen davranislarin kalic1 olmasini da saglar (Wittrock, 1986’dan aktaran Erden,
Akman, 2002, 230). Ogrenciler bazen istenilen seviyede basar
gosterememektedirler. Hata aranirken Ogretim sirasinda uygun Ogrenme stratejisi
kullanmamaktan da ileri gelebilecegi gdz ardi edilmemelidir. Ogrencilerin,
ogretilmeye calisilan konuyu nasil greneceklerini bildiklerinden emin olunmasi

gerekmektedir (Gage, Berliner, 1992, 302).

Ararstirmalar, Orgiitlenmis bilginin, orgiitlenmemis bilgilere gore daha hizli, daha
kolay ve daha biitiinciil 0Ogrenildigini gostermektedir. Cocuklar biiyiidiikce,
algiladiklan seyleri ve karsilastiklart bilgileri daha etkili ve daha diizenli bir sekilde
orgiitlerler. Bu durum ilk cocukluktan baslayarak lise yillarina kadar gelisimini

devam ettirir (Ormrod, 2003, 42).

Ogrenme stratejilerinin bazilar1 yasla birlikte dogal olarak gelisir. Ancak pek gogu
okulda Ogrenilir. Okulun en Onemli islevlerinden biri de &grencilere &grenme

stratejilerini yani 6grenmeyi 6gretmesidir (Erden, Akman, 2002, 230).

1.1.3.5.3. Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilinin bir ¢ok tanimi vardir. Bu tanimlardan bazilari; Keefe’ ye gore,
Ogrencinin nasil algiladigi, 6grenme cevresiyle nasil etkilesimde bulundugu ve

cevresine yonelik tepkilerin az ¢ok kalici gostergeleri olan biligsel, duyussal ve
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fizyolojik ozellikler (Ag¢ikgdz, 2005, 56-57); Dunn ve Dunn’a gore, biyolojik ve
kisisel gelisim Ozelliklerinden kaynaklanan farkliliklardan dolayr 6gretimi bazi
ogrenciler i¢in uygun hale getiren yol; Gregorc (1985)’a gore ruhun ve bazi zihinsel
niteliklerin gostergesi olan digsal davranis 6zellik ve hali (aktaran Acikgoz, 2005,
57); Kolb’a gére ise dgrenmede kisisel olarak tercih edilen metodtur (Ulgen, 1997,
38).

Woolfolk (2004, 120) ise 6grenme stillerini, bireyin belli bir 6grenme ¢evresindeki
bireysel tercihleri olarak tanimlar. Bu tercihler nerede, kiminle, nasil, hangi miizik,
yiyecek ve 1sikla calisma v.s. gibi isteklerle sekillenir. Bireylerin nasil ve nerede
O0grenmek istedikleri biiylik farkliliklar gdstermektedir. Sesten rahatsiz olan

bireylerin rahat olmasa bile sessiz ortamlar1 segmeleri bu tercihlerinin bir sonucudur.

Smif ortaminda 68retmenlerin son derece farkliliklar gosteren bu tercihleri sunmasi
olduk¢a zor olan bir durumdur. Fakat simif icindeki kiigiik degisikliklerle cesitli
iyilestirmeler yapilabilir. Iyi aydmlatilmis ve genis masalarm yani sira dzenle
hazirlanmig sessiz koselerin  bulunmasi bu iyilestirmelerden birkagi olabilir
(Woolfolk, 2004, 121). Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin kendi tercih ettikleri
bicimde calistiklar1 zaman daha basarili olduklarin1 gdstermektedir. Ancak, kiiciik
yaslarda olan G6grenciler yeterli deneyime sahip olmadiklar: i¢in yanlig tercihlerde
bulunabilirler. Bu nedenle 6zellikle kii¢iik yaslarda Ogrencilere calisma stillerini

gelistirebilmeleri i¢in yardimc1 olmak gerekir (Erden, Akman, 2002, 203).

1.1.3.5.4. Bilisbilgisi

Meichenbaum ve meslektaslarina (1985) gore biligbilgisi, bireylerin kendi bilis
yapisi ve bu yapilarinin nasil igledigi ile ilgili bilgisidir. Biligbigisi, sonuca varma,
anlama, problem ¢6zme, 6grenme vb. gibi bilissel siirecleri denetlemede ve

diizenlemede kullanilir (aktaran Woolfolk, 2004, 256-257).

Bilgiyi isleme kuramcilari, bireyin digsaridan gelen wuyaricilari algilamasi,
tekrarlamasi, orgiitlemesi ve anlamli hale getirerek genisletmesi siireclerine yonelik
becerilerini ylriitiicli bilis becerileri olarak tanimlamaktadir (Erden, Akman, 2002,

230).

Bireylerin bilisbilgileri ve yetenekleri farklidir ve 6grenme seviyeleri ve 6grenme
hizlart farkliliklar gosterir (Woolfolk, 2004, 256-257). Basarili &grenciler belli

o0grenme durumunda ihtiyaca uygun taktikler, stratejiler, teknikler ve yontemler
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bulabilirken, basarisiz 6grenciler nasil g¢alisacaklarin1 bilemezler. Bu becerilerin
gelismesi i¢in, bireyin Oncelikle kendi 6grenme stillerini, nasil 6grendigini bilmesi,
kendi O0grenmesini izlemesi gerekir. Bireyin bu zihinsel siireglerdeki farkindaligi

bilisbilgisi becerileri olarak adlandirilir (Erden, Akman, 2002, 230).

Biligbilgisi {i¢ cesit bilgiyle iliskilidir: Ogrenen olarak sizin hakkinizdaki bilgi,
Ogrenmenizi ve hafizaniz1 etkileyen faktorler ve bir olayr gerceklestirmek igin gerekli
olan yetenek, strateji ve kaynaklar — ne yapacagini bilmek; yonteme dayali bilgi veya
stratejileri nasil kullanacaginiza dair bilgi sahibi olma; ve gorevi tamamlamay1
garantileyen kosullar hakkinda bilgi — strateji ve prosediirleri neden veya ne zaman
kullacagiiza dair bilgi sahibi olma. Bilisbilgisi, amaca ulasmak ve problemleri
cozmek i¢in kullanilan yontemsel ve sartsal bilgilerin stratejik kullanimidir

(Woolfolk, 2004, 257).

Biligbilgisi 6grenme ve diisiinmeyi diizenlemek icin kullanilir. Bunu yapmamizi
saglayan 1i¢ tane yetenek vardir; planlama, gozlemleme ve degerlendirme.
Planlamanin icerdigi seyler bir konuya ne kadar zaman harcanacagina, hangi
stratejiyi kullanacagina, nasil baglanacagina, ne tiir kaynaklarin ele alinacagina,
hangi diizende islenecegine, neyin goz ardi edilip nelerin daha ¢ok iistiine diisiilmesi
gerektigine karar vermek v.s. Gozlemleme “nasil yapiyorum” sorusunun farkindalik
durumudur. Gézlemleme su sorgulamalar1 gerektirir; “Bu mantikli m1? Daha hizli
ilerlemek i¢in ugrasiyor muyum? Yeterince ¢alisttm m1?” Degerlendirme, diisiinme
ve Ogrenmenin c¢iktilarint ve kullanilan yontemler hakkinda yargiya varmaktir

(Woolfolk, 2004, 257).

1.1.3.5.5. On Ogrenmeler

Gegmis yillar boyunca bir ¢ok egitim psikologu 6grenci basarisini en ¢ok etkileyen
faktorleri arastirmiglar ve On bilginin 6grenmedeki Onemini biitlin ¢aligmalarda
gostermiglerdir. Bu ¢aligmalarda yeni 6grenmelerin olusumunda 6n bilgilerin 6nemi
vurgulanmaktadir. On bilgilerdeki farkliliklar 6grenci basarisindaki farkliliklarin
birinci sebebidir (Hailikari, Nevgi, Lindblom-Ylanne, 2007, 320-321). Ayni zamanda
on bilgiler 6grenmede 6grenci basarisini etkileyen bilissel faktdrlerden de biridir. On
bilgiler, 6grencilerin 6gretime baglamadan 6nce, 6grenme ortamina getirdikleri bilgi,

beceri ve yeteneklerdir (Dochy, Moerkerke, Segers, 1999, 115).
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Alan yazina baktigimizda, 6grenme siirecinde on bilgilerin yeri ve dneminin, farkl
uzmanlar tarafindan vurgulandigi gériilmektedir. On bilgiler, yeni dgrenmeler igin
onemli bir kavramdir. Biligsel psikologlar, bilgilerin nasil sunulacagini,
Ogrenilecegini ve beynin i¢ine nasil yerlestirilecegini aciklamaya ¢aligmislardir. Bu

biligsel teorilerden biri de sema yontemidir (Lapp, Flood, Farman, 2004, 325).

Sema yontemi ilk kez Piaget tarafindan ortaya konulmustur. Piaget’e gore biitiin
canlilar iki temel egilime ya da degismeyen isleve sahiptirler. Bunlardan birincisi
birlestime, diizenleme, yeniden birlestirme, yeniden diizenleme davranislarinin ve bu
tutarl sistem icindeki fikirlerin olusturdugu orgiitlemedir. Ikincisi ise, cevreye uyum

saglama olarak tanimlanan adaptasyondur (Woolfolk, 2004, 30-31).

Insanlar, diisiinme siireclerini psikolojik yapilar halinde orgiitleme egilimi ile
dogarlar. Bu psikolojik yapilar, diinyay1 anlamada ve iletisim kurmada bizim temel
unsurlarimizdir. Basit yapilar, daha gelismis ve daha etkili olmak i¢in siirekli olarak
birlesir ve diizenlenir. Piaget, bu yapilara ‘sema’ adin1 vermistir. Semalar diisiincenin
temel yap1 taslaridir. Bireylerin ¢evrelerindeki nesneleri taniyabilmeleri i¢in onlara
yardimer olan Orgiitlenmis diisiince ve hareketler sistemi biitiiniidiir. Semalar ¢ok
kiigiik ve 6zel olabilecegi gibi, daha biiyiik ve daha genel de olabilir. Kisinin diistince
stireci daha orgiitlenmis hale gelir ve bu sirada yeni semalar olusurken, davranis da
benzer bi¢imde daha orgiitlenmis hale gelmekte ve ¢evre ile daha uyumlu olmaktadir

(Woolfolk, 2004, 30-31).

Bu psikolojik yapilar1 érgiitleme egilimine ek olarak, ¢cevreye uyum saglama siireci
olarak tanimlanan adaptasyon ise iki temel siireci igerir. Bu temel siiregler,
oziimleme ve uyumsamadir. Oziimleme, bireyin yeni karsilastigi durum ya da
olaylar1 var olan kendi semalarinin igerisine yerlestirmesidir. Uyumsama ise bireyin
karsilastig1 yeni durumlara gore kendisinde var olan 6nceki semalarin1 degistirmesi
ve degistirdigi bu yapiya uygun olarak davranmasim icerir (Woolfolk, 2004, 31;
Slavin, 2003, 31).

Insanlar gittikce kompleks hale gelen ¢evrelerine, var olan semalar (6ziimsenmis) ve
ihtiya¢ halinde olusturulan yeni semalarin (uyumsama) calismasi sayesinde uyum
saglarlar. Gergekte bu iki siirec cogu zaman gergeklesir. Oziimsenmis bir sekil ne
zaman yeni bir deneyimle kullanilirsa, sema gelisir ve baska bir sekle doniisiir,

bdylece 6ziimseme uyumsamayi igerir. Oziimseme ve uyumsamanm ikisinin de
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kullanilmadig1 anlar da vardir. Insanlar eger birseyi tamdik bulmaz ise, belki onu

umursamayabilirler.

Piaget’ye gore, oOrgiitleme, Ozlimleme ve uyumsama siireclerinin sonucunda
dengeleme siirecinin ortaya ¢iktig1 goriiliir. Piaget insanlarin devamli sekilde kendi
diistinme siireglerini test edip dengeli hale getirmeye ¢alistiklarini ileri stirmektedir.
Kisaca, dengeleme siireci su sekilde isler: Bir durum ve olay ic¢in ¢ogul semalara
basvurup onlar ¢alistiginda dengelenme ortaya ¢ikar. Eger semalar iyi sonu¢ vermez
ise sonrasinda dengesizlik ortaya ¢ikar ve bizler rahatsizlik duyariz. Bu bizi
Oziimseme ve uyumsama yoluyla devamli bir yol bulmak i¢in diisiinmeye motive

eder ve bu sekilde diisiinme seklimiz degisir ve gelisir (Woolfolk, 2004, 31).

Bilgiyi isleme kuramma gére 6n bilgiler 6grenmeyi etkiler. Ogrenme siirecinde yeni
bilgilerin dogru bir sekilde Ogrenilebilmesi i¢in, 6n bilgilerle olan iligkisi ve 6n
bilgilerin bu siire¢te nasil kullanilmasi gerektiginin bilinmesi gerekir. Boylece 6n
bilgiler uzun siireli bellekten getirilerek yeni bilgilerle iliskisi kurulur ve dogru
baglantilar yapilir (Ormrod, 2003, 211). Bireyin 6n bilgileri ve biligsel becerileri
duyularina gelen uyarimlari anlamasina ve yorumlamasina yardime1 olur. Bu kurama
gbre semalar bireyin uzun siireli belleginde yer almaktadir ve anlamli bellegi
olusturmaktadir. Anlamli bellek, bilginin anlamli hale gelmesini saglar. Bu bellekte
birbirleriyle ilintili olan bilgiler bir araya gelerek Onermeler agini olusturur.
Kavramlar ve ilkeler ile ilgili semalar burada yer alir. Cevremizdeki olaylara bu

bellekteki semalar yardimi ile anlam verir ve semalarimizi genisletiriz (Erden,

Akman, 2002, 158, 162).

Anlamlandirma siirecinde, kisa siireli bellekteki yeni bilgi uzun siireli bellekteki eski
bilgilerle iliskilendirilip anlamli hale getirilerek uzun siireli bellege kodlanir. Bu
nedenden dolay1 bu siirece “anlamli kodlama” denilmektedir (Erden, Akman, 2002,
169). Birey bilgiyi daha iyi hatirlayabilmek icin, on bilgileri ile genigletir ve
zenginlestirir. Bireyin belli bir konuyla ilgili 6n bilgileri ne kadar fazlaysa,
anlamlandirma siireci o kadar otomatiklesir ve kodlama hizlanir. Ik kez 6grenilen

konularda bu siire¢ daha yavas olur.

Orgiitleme siirecinde ise, kisa siireli bellege gelen yeni bilgiler bir araya getirilerek
bireyin 6n bilgilerine gore yeniden diizenlenir. Orgiitlemenin bir yolu gruplamadir.

Gruplama ile bilginin islemesinde, yeni bilgiler daha biiyiik ve anlamli birimler
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haline getirilir. Karmagik bilgilerin kodlanmasinda gruplama ve anlamlandirma
genellikle ikisi birden kullanilir. Ogretim siirecinde de iyi drgiitlenmis materyallerin
kullanilmas1 bilgilerin kodlanmasini ve hatirlanmasini kolaylastirir. Uzun siireli
bellekteki bilgiler edilgen oldugu i¢in hangi bilgilere sahip oldugumuzu bilmeyiz. Bu
bilgileri yeri geldikg¢e, yani birey ihtiya¢ duydugu ya da o bilgiyi ¢agristiran bir
uyarict ile karsilastigi zaman hatirlama siireci ile kisa stireli bellege cagrilarak etkin
hale getirilir. Cok iyi drgiitlenmis bilgiler daha ¢abuk hatirlanir. Iyi kodlanmayan, hig
bir sema ile iligkilendirilmeyen bilgiler ise zor hatirlanir (Erden, Akman, 2002, 169-
170).

Ausubel ise, anlamli 6grenme kuraminda 6n bilgileri, orgiitleyici bilgiler olarak
aciklar. Orgiitleyiciler, dgrencilerin yeni gelen bilgilerle halihazirda sahip olduklari
bilgiler arasinda koprii kurmalarini saglayan bilgilerdir. Bunlar bir kavram, bir ilke
olabilecegi gibi sekil, sema, Ozet, konunun temel fikirleri de olabilir.
Orgiitleyicilerin, 6grenilecek bilginin sunulmasindan énce verilmesi gerekir. Bdylece
Ogrenci yeni gelen bilgiyi kodlayacagi biligsel yapilar1 diger bir deyisle semalari
hatirlar ve yeni gelen bilgiyi uzun siireli bellegine daha kolay ve orgiitlenmis bir

bigimde kodlar (Erden, Akman, 2002, 176).

Anlamli 6grenmedeki 6n kosul, 6grenciye O0grenilecek konuyla ilgili 6n bilgilerin
kazandirilmasidir. Cok ¢esitli durumlarla karsilasan birey, zihninde birgok
ogrenmeyi gergeklestirmektedir. Gergeklestirilen bu O6grenmeler, daha sonraki

O0grenmelere temel olusturmaktadir (Ayas, [13.11.2007]).

Yapilan arastirmalarda orgiitleyicilerin, sunulan materyal 6grenciler igin yeni oldugu,
yeni gelen bilgiler ile var olan bilgiler arasinda iliski kurmada giigliik cekildigi
zaman etkili oldugu goriilmektedir (Mayer, 1979°den aktaran Erden, Akman, 2002,
176).

Pressley ve digerleri (1990, 28)’nin belirttigi gibi, orgiitleyici bilgiler, 6grencileri
Ogrenecekleri yeni konuya yonlendirmekte ve yeni bilgiyi dogru sekilde
edinebilmelerini kolaylastirmaktadir. Ogretim siireci boyunca, orgiitleyicilerin
etkinlestirilmesi anlamayr ve akilda tutmayr kolaylastirmaktadir. Ayrica

orgiitleyiciler, 6grenmede basariy1 olumlu yonde etkilemektedir.

Bloom ise 6n bilgileri, bilissel giris davranislar1 icerisinde ele alir. Ogrenenin eldeki

O0grenme {initesi ya da tiinitelerinin 6grenilebilmesi i¢in gerekli oldugu kabul edilen
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ilgili 6n 6grenmelerdir (Bloom, 2005, 13). Biligsel giris davraniglari, 6grenme ve
egitimdeki basarinin nedensel degiskenleridir. Bunlar bir sonraki dgrenmeyi, bir
sonraki 6grenmenin sonuglart da daha sonra gelecek 6grenmeler icin gerekli giris

davraniglarinin belirleyicileridir (Fidan, 1996’dan aktaran Alci, 2007, 5-6).

Bloom biligsel giris davraniglarini iki grupta toplamaktadir. Bunlardan biri her tiir
ogrenme icin gerekli olan genel nitelikli bilissel giris davraniglari, digeri ise bir derse
ya da Uniteye 0Ozgl bilissel giris davraniglaridir. Genel nitelikteki biligsel giris
davranislari, dil yetenegini oOzellikle de okudugunu anlama ve yazma giiciinii;
matematik yetenegini yani say1 sayma yetenegi testiyle Olciilen aritmetik islemleri
yapma ve mantiksal diislinme giiclinii kapsamaktadir. Genel nitelikler her tiir
O0grenme icin gerekli giris nitelikleridir. Genel nitelikli biligsel girig nitelikleri
degismeye direnglidir. Kazanilmasi uzun zaman aldigi gibi degistirilmesi de giic
olmakta ya da miimkiin olmamaktadir. Bloom bu nedenle genel nitelikli giris
davraniglari ile degil, 6grenme diizeyini belirlemede giiclii etkiye sahip ve degismeye
acik olan bir derse ya da iiniteye 6zgili biligsel giris davranislari ile ilgilenmistir

(Senemoglu, 2005, 446-448).

Gelisim ve Ogrenme bakimindan Ogrenci, yeni bir {initeye, konuya belli bir
0zgecmisle baglar. Bu 0zgecmis ise bazi yonleriyle, bir 6grencinin &grenme
tinitesiyle etkilesimini ve bu etkilesimin {iriinii olarak meydana gelen 6grenmeleri

belirlemektedir (Bloom, 1995, 37).

Biligsel giris davraniglar1 bir sonraki 6grenmeleri dogrudan etkilemektedir.
Ogrencilerin ileride kazanacaklar1 davranislar1 kolayca dgrenmelerini saglamak ve
bu davranislar1 kazanmalarini olanakli kilmak i¢in, 6n kosul niteligindeki biligsel
giris davraniglart {inite ile ilgili 6grenme-0gretme etkinlikleri baslamadan once
belirlenmelidir. Bu davraniglar belirlendikten sonra Ogrencilerin bu davranislari
(daha oOnceden) kazanip kazanmadiklar1 giivenilir ve gegerli 6lgme araclariyla
(biligsel giris davranislart testi) ortaya ¢ikarilmalidir. Ayrica her bir 6grenme {iinitesi
icinde yer alan davraniglarin 6n kosul olma iliskileri saptanmali, her iinitedeki
davraniglarin  kazanilmasi1 icin gerekli 6n kosul Ogrenmelerin neler oldugu
tanimlanmali, yeni {initenin 6gretimine dncelikle 6n kosul 6grenmelerdeki eksiklikler

tamamlanarak baslanmalidir (Thompson, Zamboanga, 2004, 780).
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Bir iinite ile ilgili biligsel giris davranislarinda var olan eksiklikler giderilmeden,
yanligliklar diizeltilmeden ve olmayan giris davranislari kazandirilmadan yapilacak
o0grenme-6gretme  etkinlikleri, Ogrencilerin birgok davramis1  gerektigi  gibi
kazanmasii engelleyecektir. Ogrenme, davrams birikikligiyle dogru orantili ilerler.
Bir {initede tam ve dogru olarak kazanilan davraniglar bir sonraki {initenin
davraniglarinin tam ve dogru olarak kazanilmasinin 6n kosuludur. Bu 6n kosullar
yerine geldigi siirece dgrencilerin 6grenme diizeyi yiikselir, grenme ¢esiti artar yani
biligsel ve duyugsal 6grenme {iriinleri istenilen niteliklerde ortaya cikar (Bloom,

1995, 32).

Bu 6n kosullar (6n 6grenmeler veya 6n bilgiler) geregi gibi yerine getirilmediginde
ise 0grenci her linitede gittikce 6grenme zorlugu ile karsilasir. Bu zorluklar {initeler
ilerledikce yiginlasir, bu yigmlar da davraniglar arasinda kopukluga neden olur,
dolayistyla 6grenci istenilen niteliklerde 6grenemez, Ogrencide istendik davranis
birikikligi olusturulmasi giiglesir. Dolaysiyla 6grenci okula, derse, Ogretmene,
kendine ve ¢evresine karst olumsuz tutum gelistirebilir, basarisizliktan dolay1

okuldan uzaklasabilir (Senemoglu, 2005, 446-448).

Kuramsal olarak, biitlin 6grenciler bir 6grenme iinitesinin gerekli kildig1 6n sartlara
(6n bilgiler ve beceriler) sahip degillerse, bu 6grencilerin bdyle bir iiniteyi istenilen
diizeyde &grenmeleri olanaksizlasmaktadir. Ogrenme iinitesi ile ilgili 6n sartlarin
yoklugu halinde hi¢ bir ¢aba, 6zendirme, 6diil ya da 6gretim hizmeti bu {initenin
onceden belirlenmis olan bir diizeyde 6grenilmesini saglayamaz. Bu ylizden bir
O0grenme iinitesinin On sartlar1 ya da ilgili bilissel giris davranislari, 6grencilerle
linitenin  Ogrenilmesi arasindaki tek kopriidiir ve Ogrencinin istenilen diizeyde
O0grenebilmesi i¢in bunlarin gbézden uzakta tutulma olasilig1 yoktur (Bloom, 1995,

40-41).

Ogrenen, okudugunu anlama siirecinde onceki bilgilerini ve var olan semalart
kullanarak o6grenme malzemesini yeniden yapilandirir ve yenilerle eskileri
iliskilendirerek anlamlar ¢ikarir. Ornegin Recht ve Leslie (1988)’nin arastirmasinda
okuyup anlamasi kotii ancak basketbol hakkinda bilgisi olan &grencilerin;
basketbolla ilgili bir parcay1 okuyup anlamada, okuyup anlamasi iyi ancak basketbol
hakkinda bilgisi olmayanlar kadar iyi edim gosterdikleri saptanmistir. Bu arastirma
on ogrenmelerin sonraki ogrenmeler lizerinde ne kadar etkili oldugunu gdstermesi

bakimindan dikkat ¢ekicidir (aktaran Acikgoz, 2007).
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On bilgilerin 6grenmeye katkis1 kisaca sunlardir:

1. On bilgiler yeni bilgilerden neyin énemli oldugunu belirlemede yardimci

olur. Bu da 6grenenin dikkatini dogru yerlere odaklamasini saglar.
2. On bilgiler, 8grenenin anlaml1 6grenmesine yardimci olur.
3. On bilgiler, yeni bilgileri 6rgiitlemeyi kolaylastirir.
4. On bilgiler, yeni bilgilerin detaylandirilmasina ve derinlemesine
ogrenilmesine yardimet olur (Ormrod, 2003, 212)

Bir 6grencinin okul dncesinde gerceklestirmis oldugu 6grenmeleri 6grencinin okul
yillarindaki 6grenmelerini; ilkokul yillarindaki 6grenmeleri de 6grencinin daha
sonraki okul yillarindaki 6grenmelerini dogrudan etkiler. Bir 6grencinin 6grenmeyle
ilgili 6zgegmisi onun simdiki 6grenmelerini biiylik 6l¢iide belirlemekte ve gegmis ile
simdiki 6grenmeleriyle olusturularak biriktirdigi bu yeni 0zge¢gmis de onun
gelecekteki Ogrenmeleriyle ilgili onemli sonucglar ortaya koyma durumuna

gelmektedir (Bloom, 1995, 241)

Bunun yant sira hazir bulunusluk seviyesi de 6n bilgilerle ilgilidir. Hazir bulunusluk,
olgunlasma ve Ogrenme sonucu kisinin belli bir davranisi yapabilecek diizeye
gelmesidir (Erden, Akman, 2002, 233). Yani 0grencinin belli bir hedef davranisa
ulagsmas1 i¢in kendine sunulan Ogrenim gorevini yapmaya, gelisiminin ve 6n
yasantinin (bilgi, beceri ve tutumun) elverisli olmasidir (Ari, 2005, 407). Olgunlasma
bliyiik 6l¢iide kalitimsaldir ve her birey belli davranislar yapabilecek seviyeye farkli
zamanlarda gelir. Hazir bulunuslugu etkileyen diger bir etmen, yasantilar yoluyla
gerceklesen 6grenmedir ve her bireyin gegirdigi yasantilar birbirinden farkli oldugu
icin 0grencilerin okul ortamina getirdigi 6n bilgiler de birbirinden farklidir (Erden,

Akman, 2002, 233).

Biligsel 6grenme kuramlarina gore hazir bulunusluk, 6grencinin karsisina ¢ikan yeni
bir konuyu algilamas: i¢cin gereken biligsel oOriintiiyii gelistirmis olmasidir. Yeni
ogrenmeler eski bilgilerle iliski kuruldugu zaman anlamli hale gelebilmektedir (Ari,
2005, 407; Erden, Akman, 2002, 233). Ertiirk (1979, 48), belli hedeflerin
gergeklestirilebilmesi icin daha Once baska hedeflerin gergeklestirilmis olmasi

gerektigini belirtir. Belli gelisim asamalar ile belli 6grenme yasantilarina hazir
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bulunusluk arasinda siki bir iliski bulundugunu ve bir 6grencinin hazir bulunusluk

seviyesini agan yasantilar yoluyla 6grenemedigi ifade edilmektedir.

Okul basarisin1 yordama konusundaki yapilan aragtirmalarin tiimii, belli bir 6grenme
initesinden Onceki basarinin ya da yetenegin, bu 6grenme {initesi sonundaki basari
diizeyini ya da yetenegi bir dereceye kadar agiklama giiciinde oldugunu
kanitlamaktadir. Bazi arastirmalar da, bir donem ya da yilin sonunda gdzlenen basari
farklar1 ile ayni Ogrenciler arasinda daha onceki donem ya da yilin sonunda
gozlenmis basar1 farklar1 arasinda yiiksek bir iligki oldugunu gostermektedir (Bloom,

1995, 39).

Biligsel giris davraniglarinin sonraki Ogrenmeleri {izerindeki etkileri, Onceki
basarilarin sonraki basarilar1 yordama giicii hakkinda ¢esitli aragtirmalar yapilmistir.
Bracht ve Hopkins (1972)’in yaptig1 bir arastirmada, li¢iincli ve on birinci siniflarda
verilen birlesik basar1 testlerindeki puanlar arasindaki korelasyonu r=0.82 olarak
bulunmustur. Bu da gdsteriyor ki, on birinci simif basarisinda gozlenen toplam
degiskenligin yaklasik olarak ligte ikisi daha l¢iincii siniftaki basar1 dlglimleriyle
yordanabilmektedir. Payne’in yaptig1 bir arastirmada ise, altinci simif aritmetik
basarisinin  ikinci smiftaki aritmetik basaris1  kullanilarak  yordanabilecegi
goriilmiistiir. Bu iki aragtirmadan, belli bir derste gerceklesen 6grenme diizeyinin
ayni alanda daha sonra gergeklesecek olan O0grenmeler ilizerinde giiclii bir etkiye
sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, bir dersin sonunda gerceklesecek
basaridaki toplam degisikligin hemen hemen dortte {i¢ii daha bu ders baslamadan
once elde edilmis bulunan bagar1 dl¢iimleriyle yordanabilmektedir. Diger bir yonden
baktigimizda, 6grencinin belli bir dersteki basarisi, 0grencinin daha bu derse
gelmeden Onceki basarisi iizerine temellenmekte oldugu meydana c¢ikmaktadir

(Bloom, 1995, 48-53).

Hem ogrenme iiniteleri lizerinde yapilan mikro diizeyde, hem de derslerin bir
donemlik ya da daha biiyiik bir boliimiinii kapsayan makro diizeyde arastirmalardan,
biligsel giris davraniglarinin, toplam basar1 degiskenliginin yaklasik olarak yiizde
ellisini acgiklamakta oldugu goriilmektedir (Bloom, 1995, 68). Baska bir sonugcta,
biligsel giris davranislarinin daha sonra gerceklesen basariy1 etkiledigi ve bu son
basarinin da dizide sonra gelen basariy1 belirledigi ortaya ¢ikmaktadir. Bilissel giris

davranislari, 6grenme tiniteleri ve basar1 tekrarlanan halkalar teskil ederek 6grencinin
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okul 6grenmelerinin biiylik bir kismi {izerinde uzun siireli ve belirleyici etkilerde

bulunmaktadir (Bloom, 1995, 80).

Ogrenciler yiiksek ogretime, dgrencileri bir iist egitim kurumu olan iiniversiteye
hazirlamak gibi bir amaci da olan ortadgretim kurumlar1 lise ve dengi okullardan
gelmektedir. Lise ve dengi okullarin bu amaclarini gergeklestirmeleri, 6grencilerine
yilksek Ogretime girebilmek icin gerekli davramiglari kazandirabilmesi igin
Ogrencilerini, tiniversitedeki 6grenmeler i¢in gerekli 6n bilgiler ile donatabilmesine
baghdir. Bunun gerceklesmesi, 6grencilerin iiniversitedeki performanslarin1 olumlu

yonde etkileyecektir.

OSS SAY-2 basarisinda én bilgiler niteliginde olan dersler matematik, geometri,
fizik, kimya, biyolojidir. Okuldaki 6grenme {initeleri, daha sonra gelen 6grenme
tiniteleri, onceki tnitelerde baz1 yeni davramislarin kazanilmis olacagi sayiltisina
dayali olan bir gelisme siireci olusturur. Ozellikle matematik ve fen bilimlerinde sik

sik rastlanan agamali 6grenme tiniteleri i¢in durum boyledir (Bloom, 1995, 40).

Dersler kendi i¢inde asamalilik gosterdigi gibi yatay olarak da birbirleriyle iligki
gostermektedir. Matematik diger bircok disiplinlerin ortak dilidir. Ogrencilerin bu
disiplinleri anlamas1 i¢in matematik Ogrenmeleri gerekmektedir (George,
Thomaskutty, 2007, 1). Matematik biitlin bilim dallarinin, fizik ise genelde
uygulamali fen bilimlerinin pek c¢ogunun basvurdugu kaynak durumundadir
(Fisbane, Gasiorowicz, Thornton, 1996’den aktaran Giizel, 2004, 49). Matematik ile
fizik arasinda c¢ok biiyiik bir iligski vardir. Fizik 6grenmede matematik bilgisi ¢cok
giiven vermektedir. Fizikteki her kural ve prensip matematiksel bir form alir ve
onlara nihai seklini verir. Fizikteki her adimda matematiksel hesaplamalar kullanilir.
Biyoloji 6zellikle de modern biyoloji matematige biiyiik ihtiyag duyar. Gelecek
ylizyilda yasamsal bilim dallarinda matematik goriilecektir. Yasam bilimlerindeki
yeni arastirmalarda, matematik modelleri kullanilarak insanlarin yasam kaliteleri,
saglik, sosyal yasam ve ekolojik alanlardaki gelisime direk etkisi oldugu
gosterilmektedir. Yine diger bir disiplin olan kimya da tiim kimyasal bilesenler ve

onlarin denklemleri kesin matematiksel kanunlarla agiklanir (George, Thomaskutty,

2007, 6-12).

Bilimde biyoloji, kimya ve fizik gibi birgok konu alani birbiriyle iliskilidir. Igerik

olarak birbirinin icine ge¢mis alanlar vardir. Ornegin, atomun yapis1 modern fizikte
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oldugu gibi fiziksel kimyada da ele aliir. Fermantasyon hem biyoloji hem de
kimyada ele alinan bir konudur. Bu tiir bircok ortak ¢alisma alant vardir. Bunun
yaninda, Dbilimdeki bircok konu anlamli matematik bilgisi olmadan

anlasilamamaktadir (Olatoye, 2007, 48; Durmaz, Ozyildirim, 2005, 69).

Alanyazina baktigimizda 6n bilgilerle ilgili bir ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Belli
bir konuda On bilgileri fazla olan bireyler, 6n bilgileri az olanlara gore yeni
ogrendiklerini daha iyi anlamakta ve hatirlayabilmektedirler (Schneider, Presley,
1997°den aktaran Thompson, Zamboanga, 2004, 780). Bununla birlikte belli alandaki
on bilgiler Ogrencilerin 6grenmelerini ve basarilarini olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Calisir, Eryazici ve Lehto (2007) yaptiklari ¢aligmada, metin bilgisi ve
Ogrencinin On bilgi seviyesinin okudugunu anlamada, gozden gegirmede ve algi
kontroliine etkisini incelemislerdir Yeterli 6n bilgiye sahip katilimcilarin metnin
yapisin1 kavrama ve anlamaya yardimer oldugu ortaya ¢ikmustir. On bilgilerin yeni
ogrenmeleri etkiledigi ve on bilgilerin yeni 6grenmeler iizerinde genis etkisi oldugu
(Thompson, Zamboanga, 2003; Muller ve dig., 2008; Hambrick ve dig., 2008),
matematik becerileri ile fizik yonleri arasinda on bilgilerin 6nemli etkisi oldugu
ortaya c¢cikmistir (Hudson, Rottmann, 1980). Setidisho (1996) ileri matematigin,
matematik ve bilim dallarindaki basarisina da direkt etkisi oldugu (aktaran Olatoye,
2007, 48), matematigin, fizigin her seviyesinde ¢ok 6nemli rol oynadigi, 6grencilerin
matematik basarilar ile fizik basarilar1 arasinda anlamli iliskinin oldugu (Ackerson,
1965; Friend, 1985 aktaran Giizel, 2004, 51; Rutter, 1994, 8-12), matematik becerisi
ve uzaysal yetenegin ortadgretim Ogrencilerinin fizik basarisina etkisinin oldugu
(Delialioglu, Askar 1999), o6grencilerin fen derslerinde basarisiz olmalarinin
nedenleri arasinda ayni 6grencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarinin etkisi
oldugu (Sulak, 1992) bulunmustur. ilkdgretimden yiiksek lisansa kadar farkli egitim
diizeylerindeki 6grenciler iizerinde yapilan arastirmalarda on bilgilerin 6grencilerin
basarilarint olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur (Thompson, Zamboanga,

2004, 780).

Ayrica yapilan diger arastirmalar, lisedeki basar1 ile yiiksek 6gretimdeki basari
arasinda yliksek sayilabilecek korelasyon bulundugunu gdstermektedir. Yiiksek
Ogretimde, ortadgretimdeki yonlenmeye paralel bir boliim secilmesi halinde, bu
korelasyonun daha da yiikselmesi beklenir. Diger yandan, yiliksek Ogretime giris

smavlarimin da bir yandan ortadgretim programlarina dayali oldugu i¢in
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ortadgretimdeki basari, 6te yandan yiiksek d6gretim programlari i¢in 6grenci segme ve
yerlestirmeyi amagladigindan, yiiksek 6gretimdeki basari ile pozitif yonlii yiliksek
korelasyon vermesi beklenir (Demirok, 1990, 7). Ozetle, 6n bilgi ¢ok farkli sekillerde
karsimiza gelmektedir. Bu o6grencilerin yorumlayis tarzimi etkilemektedir. On
bilgiler; oOgrenmede, algilamadan kavramaya kadar her asamada etkin rol

oynamaktadir. (Roschelle, 1995, 13).

1.1.4. Ortaégretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi

Okullarda basarinin degerlendirilmesi on dokuzuncu yiizyilin ortalarina kadar sézlii
smavlarla yapilmaktaydi. Sozlii smnavlarin yanina yazili sinavlarin da katilmasi
cabalar1 1845°te Horace Mann’in elestirileri ile baslamistir. Horace Mann yazili
siavlarin 6grencilerin hepsi i¢in standart bir durum yarattigini, daha ¢ok sayida soru
sorulabilecegini, sans hatasini azalttigin1 ve sozlii smavlarda bireyler i¢in soru
seciminde olabilecek 6znel tutumlar1 6nledigini belirterek yazili sinavlarin yararlarini
ortaya koymustur. Bu yararlar ayn1 zamanda daha genis Sl¢iide nesnel teknikleri

tercih etmenin nedenleri arasinda da yer almaktadir.

Objektif testlerin baslangini ise Ingiliz George Fisher’in niteliksel degiskenleri
Olcmede, bugiinkii derecelendirme Olgeklerine benzer bes dereceli 6rneklerden
olusan ve bireyin cevaplarini bu Orneklere yakinhigina goére smiflandirarak
degerlendirme esasina dayanan olgek yaklagimi ile yapmugtir. 1814°te J. M. Reise’da

ilk olarak imla ile ilgili objektif bir test hazirlamistir.

Bagar1 testlerinin gelismesine en biiyiik katki Kolombiya Universitesi gretim
tiyelerinden Edward L. Thorndike tarafindan yapilmistir. Thorndike, basari
testlerinin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve bu amagla kullanilan istatiksel yontemler
yoniinden giinlimiizde kullanilan basar1 testlerinin Onciiliigiinii yapmistir. Ayrica
cesitli basar testleri ve dlgekler de hazirlamistir. Testlerin yaygin olarak kullanilmasi

onun ¢abalar1 ile olmustur (Anastasi, 1988, 15-17; Hilgard, Atkinson, 1967, 417).

Olgme araglarindan olan test, dgrencilerin performanslari arasindaki iliskiyi dogru ve

anlamli olarak belirlemek i¢in kullanilir (Slavin, 2003, 517).
Wegener (2001) testin amaglarini sdyle belirtmektedir:
o Ogrenci yerlestirmek,

. Ogrenme giigliiklerini belirlemek,
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o Ogrenci gelisimini kontrol etmek,
. Ogrencilere ve ilgili kisilere rapor vermek,
. Ogretimi degerlendirmek (Baykul, 2000, 141).

Basar1 testinin amaci, 6grenme deneyimi sonucu elde edilenlerin nesnel sekilde

Olemektir (Wilson, Robeck, Michael, 1974, 483).

Basari testleri, egitim hedeflerini 6l¢mek, okullarda basariyr degerlendirmek igin
oldugu kadar, sanayi ve kamu kesiminde personel se¢gme ve giris sinavlarinda da

yaygin olarak kullanilmaktadir (Anastasi, 1988, 17; Hilgard, Atkinson, 1967, 417).

Ulkemizde egitimin cesitli kademelerinde, bir sonraki egitim kurumuna devam
etmek isteyen Ogrencileri segcme ve yerlestirme amaci ile merkezi sinavlar
yapilmaktadir. Bu simnavlar 6grenci basarisini, yetenegini veya bir iist kademede
beklenen hazir bulunusluk diizeyini 6lgme amacina doniik olmakta ve ¢ogunlukla
segme sinavi niteligi tasimaktadir. Tiirkiye’de yapilan merkezi smavlarin biiyiik
cogunlugu Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan; bir kismi da
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmaktadir. Bunlardan biri de Ogrenci Segme
ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan Ogrenci Se¢gme Simavi
(OSS)’dir (MEB, 2002). Ogrenci Se¢gme Sinavi (OSS), uzun bir 6gretim hayati

sonunda bize basariy1 aciklayan bir basar testidir.

Ulkemizde egitime verilen énem dogrultusunda yiiksek Ogretim yapan genglerin
sayist her gecen giin artmaktadir. Fakat iiniversite kontenjanlarinin sinirli olmasi,
ihtiyaclarin tam olarak karsilanmasina engel olmaktadir. Cumhuriyet déneminde,
1960’11 yillara gelinceye kadar lise mezunlarinin azligindan dolayr pek cok fakiilte
kendine basvuranlari sinirsiz kabul etmistir. Daha sonralar1 kontenjanlar1 asan bir
taleple karsilagan fakiilteler segme isini; ihtiyaglar1 kadar aday1 kabul ettikten sonra
kayitlar1 durdurma, verilen egitimin niteligine gore liselerin fen ya da edebiyat kolu
mezunlarin1 alma ya da lise bitirme derecelerine gore siralayarak se¢me seklinde
yapmuslardir. Bu yontemler de ihtiyaclar1 karsilamaz duruma geldiginde, her fakiilte
kendi amaglarina uygun giris sinavlar1 yapmaya baslamistir. Fakiiltelerin sinavlarinin
ayn1 giin ve ayni saate denk gelmesi ise Ogrenciler agisindan sorunlara neden
olmustur. Bu sebeple iiniversitelerarast kurul, giris sinavlarinin tek bir merkezden
yapilmasina karar vermis ve yiiksek ogretim programlarina basvuran adaylardan o

programda basarili olma olasilig1 en yiiksek olanlar1 segme amaciyla 1974 yilinda
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bugiinkii adiyla Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezini (USYM) kurmustur
(OSYM, 2002). Universitelere dgrenci segme ve yerlestirme islemleri, 1981 yilma
kadar bu merkez tarafindan yiiriitiilmiistiir. 1981 yilinda bu merkez, Ogrenci Se¢cme
ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) adi ile Yiiksekdgretim Kurulunun bir alt kurulusu
haline getirilmistir (OSYM, 2006).

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavi, 1974 ve 1975 yillarinda aymi giin sabah ve
Ogleden sonra birer olmak lizere iki oturumda, 1976-1980 yillarinda ayni giinde ve
bir oturumda uygulanmis; 1981 yilindan itibaren iki basamakli bir simnav haline
getirilmistir. 1ki basamakli smav sisteminde ilk basamagi olusturan Ogrenci Segme
Sinavi (OSS) nisan, ikinci basamagi olusturan Ogrenci Yerlestirme Smavi (OYS) ise

haziran ay1 i¢inde uygulanmistir (OSYM, 2006).

1974 yilindan itibaren adaylardan yiiksekogretim programlarina iligkin tercihleri de
toplanmis ve adaylar puanlarina ve tercihlerine gore yiliksekdgretim programlarina
merkezi olarak yerlestirilmistir. 1982 yilindan itibaren de ortadgretim kurumlarindan
adaylarin diploma notlar1 toplanmaya baglanmis ve bu notlar Ortadgretim Basari
Puani (OBP) adi altinda belli agirliklarla sinav puanlarina katilmistir. 1987 yilindan
itibaren, yliksekogretim programlari ile ilgili tercihlerini belli alanlarda toplayan
adaylara, smavda belli testleri cevaplama, digerlerini cevaplamama olanagi
taninmustir. 1999 yilinda iki basamakli simavin ikinci basamagi kaldirilmig, sinav
OSS adi altinda tek basamakli bir sinav haline getirilmistir. Ayn1 yil ayrica
ortadgretimdeki alanlardan mezun olanlarin ayn1 alandaki yiiksekogretim
programlarina yerlestirilmelerinde OBP’nin daha yiiksek bir katsay1 ile ¢arpilmasi

uygulamasina da gegilmistir (OSYM, 2006).

1999 yilindaki degisiklikte 6nceki yillarda uygulanan OSS’de herhangi bir degisiklik
yapilmamis, sinavda sorulara temel teskil eden bilgilerde temel egitim miifredatinin
listiine cikilmamistir. 2006-OSS’de yapilan degisiklikle sinavin bir basamakta
uygulanmasina devam edilmis, ancak sorularin bir kism1 6nceki yillarda oldugu gibi
OSS tipinde sorulmus, bir kismi ise tiim lise miifredati gdz ©Oniinde tutularak

hazirlanmistir (OSYM, 2006).

Se¢me sinavlarinin amaci, sinava girenler arasindan, bir sonraki (6grenim, ig vb.)
asamada basarili olma olasiligi digerlerinden daha yiiksek olanlart se¢gmek

oldugundan, bu sinavlarda aranan 6nemli bir 6zellik yordama gecerliligidir. Segme
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smavlarimin bu amact gergeklestirme diizeyi, genellikle, bireylerin segildikleri
okuldaki ya da isteki performanslarina bakilarak ol¢iiliir. Egitimde 6nemli kararlara
dayanak olan se¢me smavlarinin gecerlik kanitlarindan biri, bu sinavlarin
ogrencilerin gelecekteki basarilarin1 yordama giicli iken, digeri de sinavin, sinava
giren 6grencilerin dnceki dgrenmeleriyle olan iliski diizeyidir (Aiken, 1971; Ozgelik,

1998).

Ortadgretimden yiiksek O6gretime gegebilmek icin OSYM tarafindan hazirlanarak
yilda bir kez ve tek oturumda uygulanan, 6grencilerde konu alan1 ne olursa olsun
verilen bilgileri kavrayabilme, yorumlayabilme, genelleyebilme, yordayabilme,
Ogelerine ayirt edebilme, Ogeler arasi iliski kurabilme, degerlendirebilme gibi iist

diizey zihinsel siire¢leri yoklamay1 amaclayan testlerden olusan bir sinavdir.

Yukarida Ogrenmeyi etkileyen bir c¢ok etkenin var oldugu gosterilmektedir.
Ogrencilerin akademik basarilarinda farkliliklara neden olan baslica dzellikleri; 6n
bilgiler, zeka, bilisbilgisi, 0grenme stratejileri, Ogrenme stilleri gibi (biligsel
ozellikler), giidii gibi (duyussal 6zellikler) bireysel farkliliklarin yani sira kiiltiirel ve
sosyal cesitlilikler seklinde siralayabiliriz. Bu etkenlerin akademik basari ile iligkili

oldugu alan yazinda incelenmistir.

Bu arastirmada onceki basarilarin sonraki basarilar1 etkiledigi tezine dayanarak, 6n
bilgilerin gostergesi olarak ele alinan 6grencilerin matematik, geometri, fizik, kimya,
biyoloji yil sonu akademik basari puanlarmin OSS SAY-2 puanlarmi yordama
derecesine bakilmistir. Ulkemizde OSS ile ilgili birgok arastirma yapilmustir, fakat
tek tek derslerin OSS ile iliskisine bakilmamistir. Bu arastirmada bununla birlikte
OSS SAY-2’yi ilgilendiren derslerle OSS SAY-2 puanlar1 ve dersler arasindaki
iliskiye bakilmistir. Buradan 6gretimde on bilgilerin énemi, OSS basarisinda ders

basarilarinin etkisi ve dersler arasindaki iliski ortaya konmustur.
1.1.5. Yurtdisinda OSS Tarzindaki Sinavlar

SAT (Scholastic Aptitude Test), basit matematik, kritik okuma ve yazma
yeteneklerini 6lgmek i¢in tasarlanmis standart bir testtir. Amerika Birlesik
Devletlerinde bir¢ok kolej ve iiniversite basvuran adaylardan SAT veya ACT puan
sonuglarini istemektedir. Ogrenciler kendi sinavlarmi segme hakkina sahiplerdir, ama
en iyisi se¢im yapmadan dnce okullarin tercihini kontrol etmektir (eger 6grenci her

iki smavi da almayi planlamiyorsa). Yonetim agisindan standart test oldukca
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onemlidir ve 6grenciler okullara konular1 hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarini

gostermeleri i¢in elinden gelenin en iyisini yaparlar (SAT, 2008).

SAT, 6grencilerin kolejdeki akademik basarilar i¢in gerekli olan kritik diisiinebilme
becerilerini 6lgmek i¢in kullanilir. Problemleri nasil ¢6zebildiklerini degerlendirir.
Bu test genellikle lise baslangi¢ ve son simif 6grencileri tarafindan alinir. Kolej
basarisin1 belirlemede lise bitirme ortalamasi tek basina iyi bir belirleyici degildir.
Yapilan arastirmada bu puanin yanisira SAT basart puani ile beraber
degerlendirildiginde kolej basarisin1 belirlemede c¢ok iyi sonuglar alindigi ortaya

cikmistir (Wikipedia, 2008).

Amerika birlesik devletlerinin federal yapisi sebebiyle bolgelere gore ortadgretime
ayrilan fon miktarlari, miifredat yapisi, derecelendirme gibi yapisal farkliliklar
vardir. Baz1 bolgelerde SAT ve ACT testleri iilkenin genel ortalamasini belirlemede
kullanilmaktadir. SAT kolejlerin genelinde bugiine kadar ¢ok daha yaygin sekilde
uygulanmistir. Genellikle sahil kesimindeki bdlge kolejlerinde SAT kullanilir. Bunun
yanisira bazi Giiney ve Ortanin dogusundaki bdlge okullarinda ACT testi daha
yaygindir. Hatta birkag¢ okul hi¢ SAT testini kabul etmemektedir (Wikipedia, 2008).

SAT testi her biri alt konular1 olan {i¢ ana boliimden olusur. Bu ii¢ biiyiik boliim 200-
800 oOlgekleri arasinda degerlendirilir. Sonug her boliimiin toplamindan olusur ve 600
ile 2400 arasinda yer alir. Her boliimde neler olduguna dair detaylar asagida verildigi
gibidir.

Yazim; yazili bolim 60 dakika uzunlugunda ¢oktan se¢meli sorular ve denemelerden
olusur. SAT, 25 dakika uzunlugunda bir makale ile baslar. Ogrencilere verilen
kisimda kendi gorevlerini ifade etmeleri ve bu diistincelerini delillerle desteklemeleri
istenir. Deneme 3 ile 6 arasinda degerlendirilir. Yazili boliimiin ¢coktan segmeli kismi
Ogrencilerin diisiincelerini net sekilde ifade etme yeteneklerini, gramer hatalarim
belirlemeyi, climle ve paragraflarini gelistirmelerini test eden 49 sorudan olusur.
Ogrencilerin testin bu kismimi doldurmak igin 35 dakika siireleri vardir. Yazili
boliimde ortalama puan 497 ve test igerigi gramer, kullanim ve kelime se¢iminden

olusur.

Matematik; matematik bolimii 70 dakika siirer ve c¢oktan se¢meli sorular ve
Ogrencilerin irettigi cevapli sorulardan olusur. Yalnizca 10 soru ogrencilerin

olusturdugudur. Bu bdliimde iginde islem, cebir, geometri ve veri analizi bulunan
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sorularla karsilasilir. Ogrencilere kendi hesap makinelerini kullanma hakki smirl
olarak verilir. Izin verilen hesap makineleri dort islem, grafik ve bilimsel olanlaridir.
Matematik boliimiinde ortalama puan 518 ve test igerigin say1 ve uygulama, cebir ve

fonksiyonlar, geometri, istatistik, olasilik ve veri analizinden olusur.

Kritik Okuma; kritik okuma boliim testi 6grencilerin okuduklarini ne kadar ¢abuk
anladiklarini test etmeye Olger. Matematik boliimii gibi 70 dakika siirer. Bu boliimde
climle tamamlama ve parga temelli okuma olmak iizere iki farkli tarzda soru sorulur.
Testde 19 ciimle tamamlama sorusu yer alir. Bu sorulara cevap verirken 6grenciler
bosluklara en uygun olant se¢mek zorundadirlar. Burada Ogrencilerin kelime
hazineleri ve climlenin yapisindaki bilgileri test edilir. Bu testte ayrica 48 soruluk
parg¢a temelli sorular vardir. Bu kisim kisa parca ve bunlari takip eden ilgili
sorulardan olusur. SAT her yil yedi kez uygulanir ve aldigi sonugtan memnun
olmayan Ogrenciler tekrar sinava girebilir. Kritik diisiinme bdliimiinde ortalama puan
503 ve test igerigi, kritik okuma ve ciimle seviyesinde okumadan olusur (SAT,

2008).

Isweg’te uygulanan egitime uygunluk testi yani SweSAT, 1977 yilinda iiniversite ve
kolejlerde yapilan reformla beraber uygulanmaya baslamistir. Bunun amaci, bagvuru
yapan adaylar1 bigimsel niteliklerinin disindaki 6zellikleri ile de degerlendirebilmek
ve notlarin etkisini bu se¢imde daha az etkili kilmaktir. Bu test ilk basta ¢ok az bir
gruba uygulanmistir. Bu grup en az 25 yasinda olan ve en az 4 yillik is deneyimi olan
adaylardan olugmaktaydi. Ancak 1991 yilindan itibaren bu test tiim adaylara
uygulanmaya baslanmistir (Stage, 2004).

1977°den 1989’a kadar SweSAT testi yukarida belirtilen grupla sinirlandirilmistir ve
her yil yaklasik 10000 kisi; 6000 kadar ilkbahar, 4000 kadar da sonbaharda bu testi
almistir. 1990’dan bu yana bu sayr yilda yaklasik 140000 adaya yiikselmistir.
Gliniimiizde bu test alti alt testten olusan 148 coktan se¢meli sorudan olusur.
Sonuglar en yiiksek degerin 2 oldugu 0-2 aras1 standart bir dlgege cevrilir. ilkbahar
ve sonbahar olmak iizere yilda iki kez sinava girilebilmektedir. Ogrenciler istedigi
kadar smava girme hakkina sahiptir ve en yiiksek sonugla basvuru yapabilirler.
Prensipte testi almak istege baglidir. Gergekte en yliksek notlara sahip olanlarin teste
girmekten sakinmaya cesaret etmelerine karsin bu test zorunlu gibi algilanmaktadir.

Testin igerigi asagidaki tabloda verilmistir.

48



Tablo 1. isvec Scholastic Aptitude Test

Alt Tester Kisaltmalar | Sorular | Zaman (Dakika)
Kelime Hazinesi WORD 30 15

Veri Yeterliligi DS 20 45

(Sayisal Muhakeme)

Okudugunu Kavrama READ 24 60

Diyagram, Tablo ve Harita Yorumlama | DTM 20 55

Genel Bilgi GI 30 25

Ingilizce Okudugunu Anlama ERC 24 50

Toplam 148 4 sa 10 dk

Kelime hazinesi, kelimelerin igerigi ve anlamini belirlemeyi 6lcer. Verilen kelimenin
bes ayr1 secenekte verilen kelimelerden hangisinde en yakin anlama sahip oldugu

belirlenir. Alt testlerde hem isve¢ hemde yabanci kelimeler bulunmaktadir.

Veri yeterliligi, sayisal diisiinme yetenegini 6lgcmeyi amaclar. Her bir maddede
verilen bilgilerin soruyu ¢ézmeye yetip yetmeyecegine karar verilir. Cevaplama

format sabittir. Her madde 5 alternatif sunar.

Okudugunu anlama, Isveg dilinde okumay1 genis anlamda 6lger. Sinava girenlere alti
metin verilir ve bu metinle ilgili dort ¢oktan se¢meli soru sorulur. Bazi sorular

metnin bir kismi i¢in ve bazilar1 da metinin tamamini kapsayacak sekilde hazirlanir.

Tablo, sema ve harita yorumlama, 10 adet secilmis olan tablo, sema ve haritadan

olusur. Bunlar bir konu ihtiva eder ve her biriyle ilgili iki ¢oktan se¢meli verilir.
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Verilen tablolardaki bilgilerin bir araya getirilmesine gore zorluk derecesi

degismektedir.

Genel bilgi, bircok farkli alandaki bilgileri 6lgmeye yarar. Geleneksel okul
bilgilerinin 6tesinde sosyal, kiiltiirel ve politik alanlardaki bilgiyi de kapsayan bir test

verilir.

Ingilizce okudugunu anlama, okuma alt dali ile ayn1 yapidadir. Testin icerigi daha
genistir. Test 8—10 aras1 farkli uzunlukta metinlerden olusur. Her metin i¢in 4
alternatif cevab1 olan bir veya fazla ¢coktan se¢meli soru verilir. Metinlerde atlanmis

kelimeler vardir ve adayin verilen 4 alternatif arasindan bu kelimeyi se¢mesi

beklenir.

SweSAT yillar boyu edinilmis okul ve okul disindaki sozlii ve sayisal yeteneklerin
gelisimini 6lgmek icin yapilan bir testtir. Okul temelli 6grenmeye dayanmasina
ragmen igerik olarak higbir miifredatla birebir Ortiismez. Test farkli {iniversite
pragramlarina uygun sekilde hazirlandig i¢in 6grencilerin egitime genel anlamda ne
kadar uygun olduklarin1 6l¢meyi saglar. Basvuranlarin akademik beklentilerine

uygun olarak adilane sekilde se¢im yapilmasini saglamak icin bu test hazirlanmstir.
Testin diger gerektirdikleri:

e Test daha yiiksek egitim amacina paralel sekilde olur,

e Testin ortadgretim iist diizeyine higbir negatif etkisinin olmamasi gerekir,

e Testin kolay ve nesnel olmasi gerekir,

e Bireylerin kendi sinav sonuglarini 6zel problem ¢dzme teknikleri kullanarak

gelistirmesinin miimkiin olmamasi gerekir,
¢ Sinava girenlerin testi anlamli ve uygun bulmasi gerekir,

e Testin tarafsizligt korunmalidir. Hicbir sosyal grup veya cinsiyet ayirt

edilmemelidir,

e Test birgok farkli alani icermeli ve gesitli olmalidir. Verilen malzemelerden
sorunun kabaca yarisinin anlagilmast miimkiindiir. Geri kalanini

cevaplayabilmek icin bazi ek bilgilere ihtiyag¢ vardir (Stage, 2004).
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1.2. Tlgili Aragtirmalar

Ilgili arastirmalar kisminda Tiirkiye’de yapilan OSS ile yurtdisinda iiniversitelere ve
lisanstistli egitim programlarina 6grenci segcme ve yerlestirmede akademik basariy1

Olctligli varsayilan bazi testler ve 6n bilgilerle ilgili aragtirmalar bulunmaktadir.

1.2.1. Tiirkiye’de Yapilan OSS ile ilgili Arastirmalar

Karaman (2001) arastirmasinda, ortadgretim basar1 olgiitleri ile OSS puanlari
arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemini, Erzurum ilinde farkli Fen
Lisesi, Anadolu lisesi ve Diiz Liselerden 1999 yilinda mezun olan 547 ve 2000
yilinda mezun olan 555 olmak {izere toplam 1102 &grenci olusturmustur. Verilerin
analizinde anova varyans analizi kullanilmistir. Arastirma, sonucunda 3 ayri1 okul
tiirlinden mezun Ogrencilerin basarilar1 ile OSS puanlar1 arasinda anlamli iliski
bulunmustur; ancak Fen ve Anadolu Liselerinden mezun 6grencilerin basarilar ile
OSS puanlar1 arasindaki iliski genel lise mezunu dgrencilerinin basarilar1 ile OSS
puanlari arasindaki iliskiden daha giiclii ¢tkmustir. Ogrenciler fen, Tiirkge-Matematik
ve sosyal alanlara gore ayrildiklarinda da her {ic alanla OSS puanlar1 arasinda
anlaml1 bir iliski bulunmustur. Ayrica ortadgretimde ders ge¢me notu ile OSS alt

testindeki basar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Kirbag (2004) arastirmasinda, OSS’ye hazirlanan &grencilerin 6zel dershanelerdeki
fizik dersi basarilar1 ile OSS’deki fizik dersi basarilar1 arasinda bir iliskinin olup
olmadigin1 arastirmistir. Bu ¢alisma, Ankara’da bulunan 6zel bir dershanenin
belirlenen sinavlarina giren 396 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Dershanede yapilan 6
adet OSS deneme sinavi ve OSS veri olarak alinmistir. Segilen 6 adet dershane OSS
deneme smmavinin 3’ birinci doneme, 3’ ise ikinci doneme ait olup, tiim
denemelerin zorluk derecesinin ve giivenilirliliginin OSS’ye denk oldugu kabul
edilmistir. Dershanede uygulanan ilk OSS deneme sinavi basarilari ile genel bir
ogrenci profili ¢izilmistir. Uygulanan bu ilk OSS deneme smavi basarisi ile, diger
OSS deneme sinavlar1 basarilari, OSS deneme smavlar1 basar1 ortalamasi ve OSS
sinavi basarisi ile iliskisi incelenmis ve aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigi
aragtirilmigtir. Ayrica uygulanan OSS deneme smavlar bagarilart ile OSS smavi
basaris1 arasindaki iliski incelenerek aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigi
arastirilmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler bilgisayarda SPSS (Statistical

Package for Social Sciense) programi kullanilarak degerlendirilmistir. Hipotezlerin
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degerlendirilmesinde iligkili t testi kullanilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda 6zel dershanelere devam
eden Ogrencilerin fizik dersi bagarilarinin arttig1 ve dershanelerde yapilan, dershane
deneme sinavlari fizik basarilar1 ile OSS fizik basarilari arasinda yakin bir iliski

oldugu bulunmustur.

Kuran (1988) yaptig1 calismada Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Adana ve
Hatay Egitim Yiiksek Okullarindaki 6grencilerin 1987 OSS puanlari ile akademik
basarilarint karsilagtirmistir. Arastirmanin orneklemini, 1987-1988 6gretim yilinda
Hatay Egitim Yiiksek okuluna girmeye hak kazanan 270 6grenci ile Adana Egitim
Yiiksek Okuluna girmeye hak kazanan 97 &grenci olusturmustur. Iliskisel tarama
tiiriindeki arastirmanin sonucunda, dgrencilerin dénem sonu not ortalamalar1 ile OSS
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Calismada ayrica tek tek ders
basarilar1 ile OSS puanlar1 arasindaki iliskiler de incelenmistir. Buna gore, Temel
Matematik, Temel Fizik, Egitime Giris, Resim Is Yaz1 Ogretimi, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi ve Tiirk Dili dersleri ile OSS puanlari arasinda da anlaml bir iligki
bulunmamistir. Ayrica, dgrencilerin lise not ortalamalar1 ile OSS puanlar arasinda

da anlamli bir iligki gériilmemistir.

Dogan (1999), dershane deneme sinavlari ile OSS ve OYS arasindaki iliskiye bakmig
ve dershane deneme sinavlarinin yordama giiglerini arastirmistir. Ankara’daki
dershanelerden rastgele secilen 653 kisilik 6rneklem iizerinde ¢alisma yapilmstir.
Analiz yontemi olarak basit dogrusal regresyonu kullanilmistir. Dogan, analizler
sonucunda dershane deneme smavinin OSS’yi yordama giiciinii en diisiik sozel
agirliklt puanlar i¢in 0,79 ve en yiiksek sayisal agirliklt puanlar i¢in 0,93 olarak
bulmustur. Dershane deneme smavinin OYS’yi yordama giicii en diisiik Tiirkge-
Sosyal agrlikli puanlar i¢in 0,72, en yiiksek matematik agirlikli puanlar i¢in 0,90
olarak bulmustur. Arastirmaci, dershane deneme smavinin OSS ve OYS’nin agirlikli

puanlarini yordama giiclerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Demirok (1990), yaptig1 calismasinda, iiniversite dgrencilerinin OSS ve OYS
puanlar1 ile lise ve dengi okullardaki basarilar ile yiiksek O6gretimdeki basarilari
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya, Hacettepe Universitesi Egitimi Bilmleri
Béliimii, Egitimde Olgme ve Degerlendirme (EOD), Egitim Programlar1 ve Ogretimi
(EPO), Egitimde Psikolojk Hizmetler (EPH) anabilim dallarnin ikinci smifinda

okuyan toplam 87 Ogrenci katilmistir. Verilerin ¢dzlimlenmesinde Pearson
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Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsayis1 Teknigi, t testi, z testi ve Scheffe testi ve
varyans analizi teknikleri kullanilmistir. Ogrencilerin dort donem agirlikli basari
ortalamalar1 hesaplanmis, OSS ve OYS puanlari ile iliskisine bakilmistir. Arastirma
sonucunda, ii¢ ana bilim dali icin de &grencilerin OSS puanlar ile 1., 2., 3. ve 4.
donem agirlikli not ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. OYS:
Tiirk¢e-matematik (TM), Tiirk¢e-sosyal (TS) ve sosyal (S) puanlari ile iiniversite
basar1 puanlar1 arasindaki korelasyonlar da hesaplanmis ve TM puan tiirii ile EPO
anabilim dalindaki basar arasinda anlamli bir iliski ¢ikmistir. OYS puanlar ile EOD,
EPO, EPH anabilim dallarindaki basar1 arasindaki iliskiye dénemlere gore
bakildginda, TM puan tiirii ile EPO anabilim dalinin 2. dénem basaris1 arasinda ve
TS puan tiirii ile EOD anabilim dalinin 2. dénem basarisi arasinda anlaml iliski
bulunmustur. Diger taraftan, dgrencilerin lise ve dengi okul basarilar1 ile OSS
puanlar1 arasinda ii¢ anabilim icin de anlamli iliski bulunamamustir. OYS TM puam
ile EPH &grencilerinin lise basarilar arasinda, TS puani ile EOD 6grencilerinin lise
basarilar1 arasinda, S puani ile EOD dgrencilerinin lise basarilari arasinda anlamli bir

iliski bulunmustur.

Yagcer (1999) calismasinda, Genel liselerde okuyan 6grencilerin, denetim odagi ve
giidiilenme diizeyleri ile OSS basarilar1 arasindaki iliskiye bakmistir. Arastirmanin
orneklemini, Gaziantep ili merkez ilgelerinde okuyan 248 kiz ve 299 erkek olmak
lizere toplam 547 6grenci olusturmustur. Arastirmada denetim odagi ve giidiilenme
ile ilgili veriler, Rotter (1966) tarafindan gelistirilen, “I¢-D1s Kontrol Odag: Olgegi”
ve “Giidiilenme Diizeyi Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde, Pearson Moment
Korelasyon ile Anova testi teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin igsel giidiilenmeleri ile OSS puanlar1 arasinda 0,01 diizeyinde anlaml;
digsal giidiilenmeleri ile OSS puanlar1 arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir iligki
bulunmustur. Diger yandan, 6grencilerin denetim odag1 algilar1 ile OSS puanlari
arasinda da 0,01 diizeyinde anlaml iliski bulunmustur. Ayrica OSS puanlar yiiksek
ve diisiik olan 6grencilerin giidiilenme diizeyleri arasinda da OSS puanlar1 yiiksek

olan 6grenciler lehinde anlamli farklilik bulunmustur.

Emre (2002), yaptig1 calismada, 1998 ve 1999 OSS’si ile Istanbul Universitesi
Isletme Fakiiltesine giren 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen faktorleri ve
sonuglarini karsilastirmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 1998-1999 6gretim yilindaki

0SS ile kayit yaptiran 589 ve 1999-2000 yili OSS ile kayit yaptiran toplam 681

53



Ogrenci olusturmustur. Arastirmada kullanilan istatiksel teknikler; t testi, varyans
analizi, Ki-kare testidir. Arastirma sonucunda, 1999-2000 OSS sistemiyle fakiilteye
giren dgrencilerin 1998-1999 OSS sistemiyle fakiilteye giren 6grencilerden daha
basarili oldugu, OSS puanlarinin akademik basariyr etkilemedigi, birinci smifta
akademik basarinin daha yiliksek oldugu, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden ve
Ingilizce programinda okuyan dgrencilerin diger programlardan daha basarili oldugu,
sOzel ders basar1 ortalamasinin sayisal ders basari ortalamasindan yiiksek oldugu,
mesleki bir programa yonelik egitim veren liseler ve Fen, Ozel, Siiper Lise

mezunlarinin diger lise mezunlarindan daha basarili oldugu bulunmustur.

Gelbal (1989), Ozel Dershaneler Birligi (OZDEBIR) tarafindan yapilan Ogrenci
Segme Deneme Sinavi ile Ogrenci Se¢me Sinavi (OSS) testlerinin 8grenci basarilari
yoniinden iliskileri, giivenirlikleri ve dgrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi (OYS)
yordama giiclerini arastiran bir calisma yapmistir. Ankara Ozel Mat-Fen
Dersanesinden  katilan 199  Ggrenci  iizerinde uygulanmistir.  Verilerin
coziimlenmesinde K-21 testi ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon teknigi
kullamlmistir. Arastirmaya gore, OSDS ile OSS’nin ilgili alt testlerinin KR-21
giivenirlikleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ayrica, OSDS smavinin sdzel
ve sayisal alt testlerinin OSS’nin sdzel ve saysal alt testlerini yordayabildigi
goriilmiistiir. Yine OSDS’nin alt testlerinin OYS’deki Tiirkce, Sosyal Bilimler,
Matematik ve Fen Bilgisi alt testleri arasinda da iliski kat sayis1 yiiksek diizeyde

bulunmustur.

Cetin ve Mabhir (2006), fen ve miihendislik fakiiltelerinde okutulan Genel Matematik
dersindeki 6grenci basarisi ile OSS deki basarilari arasinda bir iliski olup olmadigini
arastirmislardir. Arastirma, Anadolu Universitesi Fen ve Miihendislik fakiiltelerinin
birinci sinifinda okuyan 245 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ortaya
koydugu sonuglara gore, dgrencilerin Genel Matematik dersindeki basarilari ile OSS
giris puanlari, OSS matematik net sayilar1 ve mezun olduklar liseler arasinda iliski
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin okuduklar1 boliimleri kaginci sirada
tercih ettikleri ile Genel Matematik dersindeki basarilar1 arasinda bir iliski olmadigi

goriilmiistiir.

Kalender (2006) arastirmasini, 2005-2006 egitim-6gretim yili Gaziantep’te genel
liselerin OSS alt smir basaris1 belirlemede etkili olabilecek aile-okul ve dgrenci

yeterliliklerini bulmak amaciyla yapmistir. Aragtirma evrenini Gaziantep’te bulunan
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Gaziantep Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan yaymlanan 2005 OSS basari listesine
gore ilk ¢ ve son ¢ siralamasinda olan toplam altt  okulda
gorev yapan yonetici ve 6gretmenler ile belirtilen okullarda 6grenim goren 6grenciler
olusturmustur. Caligmanin Orneklemi ise yoOnetici ve Ogretmenlerin hepsinden,
Ogrencilerin yilizde kirkindan olusmustur. Veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Agik  uglu  sorulardan  olusan denemelik anket ve pilot
uygulamasindan sonra asil uygulama yonetici, 6gretmen ve Ogrenci i¢in ii¢ ayri
anketle yapilmistir. Her asamada uzman goriisii alinarak diizeltmeler ve degisiklikler
yapilmistir. Toplam 23 idareci, 345 6gretmen ve 776 6grenciden doniit alinmistir.
Elde edilen verilerin yiizdelik hesaplamalar1 yapilmis, iki okul grubu arasinda
karsilagtirma yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin yaptigi gorev
siiresi, Ogretmenlerin bulunduklar1 okulda gorev yaptiklar1 siire, O6gretmenlerin
meslege bagliliklari, 6grencinin anne ve babasinin egitim durumu, 6grenci babasinin
meslegi ve Ogrencinin okuldncesi egitim almis olmasi, 6grencinin okul disinda
OSS’e yonelik ek imkanlardan vyararlanmasi OSS alt siir  basarisin

belirleyen faktorler olarak bulunmustur.

Giiltekin (2006)’in ¢alismasindaki amag, UB Programindan mezun olan 6grencilerin
ortadgretim diploma not ortalamalari ve OSS puan ortalamalar1 ile Ulusal
Programdan mezun olan ogrencilerin ortadgretim diploma not ortalamalar
ve OSS puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigimi ortaya
koymustur.  Nedensel karsilastirmali  tarama  modeli  niteliginde  olan
arastirmanin  ¢aligma grubunu 2003, 2004, 2005 yillarinda TED Ankara
Koleji'nden mezun olan, UB Programinda okumaya hak kazanmis, 132 UB
Diploma Programindan, 550 Ulusal Programdan olmak {izere toplam 682 6grenci
olusturmustur. Tiirkce-Matematik ve Fen Bilimleri alanlarindan mezun olan
UB Diploma Programi ve Ulusal Program ogrencilerinin ortadgretim diploma
notlar;, OSS sayisal ve esit agirlhkli puanlari arasinda manidar bir fark
bulunup bulunmadigi, iki yonli MANOVA ile test edilirken; ortadgretim
diploma notlar1 ile OSS sayisal ve esit agrhkli puanlart arasindaki iliski
miktar1 icin Pearson korelasyon Kkatsayis1 hesaplanmig ve iki korelasyon
arasindaki farkin Onem kontrolii analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, UB
Programimnm, diploma notu ve OSS puanlart bakimindan 6grenci basarisinin

artmasinda Ulusal Programa goére daha etkili oldugu ve ortadgretim
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basarisinin, program tiiriine bagli olmaksizin OSS basarisinin bir yordayicist

oldugu saptanmustir.

Alc1 (2007) calismasinda, Yildiz Teknik Universitesi Ogrencilerinin, Matematik
Bagarilar1 Ile Algiladiklar1 Problem C6zme Becerileri, Ozyeterlik Algilari, Biligiistii
Ozdiizenleme Stratejileri ve Oss Sayisal Puanlari, Arasindaki Agiklayict ve
Yordayict Iliskiler Oriintiisiinii incelemistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Orneklemini Yildiz Teknik Universitesinin elektrik-elektronik, egitim,
fen-edebiyat, kimya metalurji, makina, ingaat fakiiltelerinde birinci sinifta okuyan
806 ogrenci olusturmustur. Arastirmada, veri toplamak amaciyla “Ogrenme igin
Motive Edici Stratejiler Olgegi”, “Ozyeterlik Algisi” ve “Bilisiistii Ozdiizenleme
Stratejileri” alt boyutlart ile “Problem Co6zme Envanteri” kullanilmistir. Veriler
regresyon analizi, yapisal esitlik modeli analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada
matematik dersine karsilik Ozyeterlik algilar1 ile algiladiklar1 problem ¢6zme
becerileri arasinda, matematik dersindeki biligiistii 6zdiizenleme stratejileri ile
algiladiklar1 problem ¢6zme becerileri arasinda, matematik dersine karsilik 6zyeterlik
algilar1 ile bilislistii 6zdiizenleme stratejileri arasinda dogrusal yonde anlamli bir
iliski ¢cikmistir. Ayrica, Ogrencilerin Ozyeterlik algilari, biligiistii 6zdiizenleme
stratejileri ve OSS sayisal puanlari matematik basarisimi yordadign gériilmiistiir.
Ogrencilerin, matematik basarilar1 ile algiladiklar1 problem ¢6zme becerileri
arasinda, Ozyeterlik algilar, bilisiistii dzdiizenleme stratejileri ve OSS sayisal
puanlar1 arasindaki aciklayict ve yordayict iliskiler Oriintiisii model olarak

Onerilmistir.

Giillii (1997), Inénii Universitesi birinci smif Beden Egitimi ve Spor Boliimii
ogrencilerinin OSS puanlar ile pratik ve teorik derslerdeki basarilar1 arasindaki farki
incelemistir. Arastirmada denek grubunu inénii Universitesi Beden Egitimi ve Spor
Boliimiinde birinci sinifta okuyan 10 kiz ve 20 erkek olmak iizere tolam 30 6grenci
olusturmustur. Denekler segilirken temel saglik kontrolleri yapilmis ve hicbir fiziksel
ozrii olmayan dgrenciler secilmistir. Ogrencilerin teorik derslerden dénem sonunda
aldiklar1 puanlar esas almmustir. Ayrica pratik derslerden (atletizm, futbol,
jimnastik...) 6grencilerin donem sonu notlar1 da pratik basart puanlar1 olarak
almmugtir. Arastirma sonucunda hem kiz hem de erkek ogrencilerin pratik basari
puanlar1 ile OSS puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Diger taraftan

erkek dgrencilerin teorik ders basarilar ile OSS puanlari arasinda anlamlr bir iligki
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bulunurken, kiz dgrencilerin teorik basarilari ile OSS puanlar1 arasinda anlamli bir

iligki bulunmamustr.

Topal (2001) yaptig1 calismasinda, okul ikliminin, okullarin OSS basarilar ile
iliskisine bakmistir. Arastirmanin 6rneklemini Eskisehir ili merkezindeki 30 devlet
lisesinde g¢alisan 925 6gretmen olusturmustur. Okullarin iklimi ile ilgili verilerin
toplanmasinda, “Orgiitsel iklim tamima anketi” kullamlmistir. OSS puanlar ile
okullardan alinmis ve bu puanlardan sézel ve sayisal puanlarin ortalamalar1 esas
alinmistir. Veriler Pearson korelasyonu ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
okullarin orgiitsel iklimi, destekleyici lider davranisi, direktif lider davranisi, kendini
isine vermis 6gretmen davramsi, endiseli 6gretmen davranislar ile okullarin OSS
basarilar1 arasinda anlamli iligki bulunmustur. Ayrica duygusal 6gretmen davranisi

ile OSS basarisi arasinda da anlamli bir iliski bulunmustur.

Ozdogan (1988), 1986-1987 dgretim yilinda Hacettepe Universitesi Sosyal Hizmetler
Yiiksek Okuluna giren 155 6grencinin, Ogrenci Segme ve Yerlestirme (OSYS) sinav
puanlari ile ortadgretim ders basarilarinin iiniversitede birinci yil sonu akademik
basar1y1 yordama giicii ile bu 6grencilerin mezun olduklar1 ortadgretim programina
gore Sosyal Hizmetler Yiiksek Okulundaki akademik basarilar1 arasinda fark olup
olmadigin1 aragtirmistir. Veriler Pearson korelasyonu ve regresyon analizi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin ortadgretim son sinifta alinan derslerden
sadece psikoloji dersi basarilari ile esit agirlikli OYS puanlar arasinda manidar bir
iligki bulunmustur. Ayrica arastirmada 6grencilerin ortadgretim son sinif ders basari
notlarindan sadece Edebiyat ve Sosyal Bilimler, Sosyal Hizmetler Yiiksek Okulu
birinci smif giiz yar1 yil ilgili alan ders basari notlar1 arasinda anlamli iliski
bulundugu gériilmiistiir. Yine arastirmanim sonucunda, esit agirhikli OYS puaninin
Sosyal Hizmetler Yiiksek Okulu birinci sinif giiz ve bahar yar1 yilinda verilen tiim
dersleri 0,90 iliski katsayis1 degerinin listiinde oldukca iyi yordadigi goriilmiis ve
ogrencilerin farkli ortadgretim programlarindan gelmelerinin yiliksek okuldaki ders

basarilar1 olarak manidar bir farklilik bulunmamustir.

Ersoy (1989), 1986 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Siavi ile matematik boliimiine
yerlesen 95 dgrencinin, OYS matematik-fen agrlikli puanlarinin 1986-1987 dgretim
yili birinci yariyil basar1 ortalamalarini ne 6lgiide yordadigini ve birinci yariyil
akademik basarilarinin cinsiyet, tercih siralamasi ve mezun olduklar1 ortadgretim

tirii gibi faktorlere gore farklilik gdsterip gostermedigini arastirmistir. Verilerin

57



analizinde regresyon analizi ve Pearson korelasyon analizi kullanilmsgtir. Aragtirma
sonucunda, ogrencilerin OYS matematik-fen agirlikli puanlarmn, iiniversitedeki
birinci yariyll akademik basarilarini yordamada yetersiz kaldigi saptanmustir.
Ogrencilerin ortadgretimde aldiklar1 matematik ders basarilarinin iiniversitedeki
birinci yartyil basarilarini iyi diizeyde yordayabildigi goriilmiistiir. Ayrica arastirma,
Ogrencilerin birinci yarty1ll akademik bagar1 ortalamalarinin cinsiyete, mezun
olduklar1 ortadgretim kurumuna ve tercih siralamasina gore fark olmadigini

gostermistir.

Sezen (1998), 1995 yilinda yapilmis olan Ogrenci Segme Smavi (OSS) Matematik
Alt Testinin sayisal muhakeme yetenegini ne derecede Olctliglinii incelemek
amaciyla 44 maddelik bir sayisal muhakeme yetenegi testi gelistirmis ve bu testi 110
kisilik bir gruba uygulamistir. Yapilan korelasyon ve regresyon analizleri sonucunda
OSS Matematik Alt Testi ile Sayisal Muhakeme Yetenegi Testi puanlari arasinda
0,74’liik bir korelasyon bulunmus ve OSS Matematik Alt Testi ile olgiilen
degiskendeki varyansin yaklasitk %355’nin sayisal muhakeme yetenegi ile

aciklanabildigi sonucuna ulasilmistir.

Begiik (1997) tarafindan yapilan bir baska c¢alismada ise, akademik basarinin
kestirilmesinde yetenek, ilgi, kisilik, lise basarisi ve OSYS basarisinin etkisi
incelenmistir. Bu amagla Marmara Universitesi’nin dort farkli boliimiinde okuyan
toplam 141 o6grenciye Ayricalikli Yetenek Testi uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda yetenek testi puanlari ile akademik basar1 ortalamalar1 arasinda r=0,21 ile
r=0,50 arasinda degisen anlamli korelasyon degerleri hesaplanmistir. Sadece Makine
Ogretmenligi Boliimii dgrencileri igin soyut yetenek ve mekansal yetenek alt test
puanlar1 ile OSYS puanlari arasinda sirasiyla r=0,45 ve 1=0,37 degerlerini alan

anlamli diizeyde iligkilerin gozlendigi belirtilmistir.

Sak (1999), 1998 yilina kadar uygulanan OYS’den elde edilen puanlar, genel yetenek
diizeyi ve iniversite 1. smiftaki akademik bagari ortalamasi arasindaki iligkileri
incelemistir. Bu ¢alismaya 1998 yilinda yapilmis olan OYS’ye giren ve 14 farkli
bolimde okumus olan 777 06grenci katilmistir. Calisma grubunda yer alan
ogrencilerin genel yetenek diizeylerini belirlemek amaciyla 1977 yilinda USS’de yer
almis olan genel yetenek testi kullanilmistir. Cinsiyet ve OYS’de almis oldugu puan
tiiri gruplarina gore degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir. Buna gore, genel

yetenek testi puanlari ile OYS puanlar1 arasinda 1=0,03 ile r=0,42 arasinda, genel
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yetenek testi puanlar ile akademik bagari ortalamalar1 arasinda r=0,02 ile r=0,24
arasinda degisen korelasyon degerleri hesaplanmistir. Yapilan regresyon analizleri
sonucunda ise Universiteye fen, matematik, sosyal puan tiirline goére girmis olan
ogrenciler icin, genel yetenek testi ve OYS puanlarinin bu dgrencilerin akademik

basarilarini anlamli diizeyde yordadig1 goriilmiistiir.

Parlak (2007), bu calismada 2000- 2006 yillar1 arasinda Ogrenci Se¢me Sinavlarinda
sorulan biyoloji sorularinin konulara goére dagilimi, miifredata uygunluk durumu,
siniflara gore dagilimi ve orta 6gretimden yiiksek 6gretime geciste biyoloji 6zelinde
yasanan basarisizligin sebeplerini arastirmistir. Belirlenen yillarda ¢ikan sorular
incelenmis ve bunlarin 9, 10 ve 11. siniflara gére dagilim yiizdesi hesaplanmistir.
Sorunlarin  ve basarisizlik nedenlerinin  kokenine inmek amactyla Ankara
ilinde iki 6zel dershane ile dort liseyi kapsayan bir anket calismasi yapilmistir.
Calismanin evrenini ilgili dershane ve okullarda bulunan 445 6grenci ile 28 biyoloji
Ogretmeni olusturmustur. Bu arastirma kapsaminda Ogretmen ve Ogrencilere
uygulanmak icin anket formlar1 kullanilmigtir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0,27
olarak bulunmustur. Degerlendirme sonucunda OSS biyoloji sorularmin milli egitim
miifredat1 ile Ortilistligli, 6grencilerin biyoloji dersini basarmakta zorlandiklar: tespit
edilmistir. Biyoloji 6zelinde yasanan sikintilarin ortadan kaldirilmasi i¢in ortadgretim
kurumlarindaki ders saati sayisinin arttiritlmasi, 6grencilerin derste aktif olmasinin
saglanmasi, ogretmenlerin ders sonunda OSS’ye yonelik ek calismalar yaptirmasi,
0SS’de biyoloji soru sayismin arttirilmasi, konularin gérsel materyaller kullanilarak
anlatilmasi, biyolojinin Oneminin ve giinliikk hayattaki yerinin Gg8rencilere

kavratilmasi gibi onerilerde bulunmuslardir.

1.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurtdisinda {niversitelere ve lisansiistii egitim programlarina &grenci se¢me ve
yerlestirmede akademik basariyr Olgtiigli varsayilan bazi testler kullanilmaktadir.
Amerika Birlesik Devletlerinde {iniversitelere 6grenci se¢gmede Okul Yetenegi Testi
(Scholastic Aptitude Tests: SAT), Amerika Kolej Testi (American College Test:
ACT ), lisansiistii egitim programlaria 6grenci kabullerinde ise Lisansiistii Egitime
Giris Sinavi (General Record Exam: GRE), Isleme Yonetimi Lisansiistii Egitim giris
Sinavi (Graduate Management Admission Test: GMAT). Bu testler ¢oktan segmeli

tiirden ¢ok sorudan olusmus testlerdir. Bunlar, genel akademik yetenegin, basarinin
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bir ¢ok farkli yoniiniin 6l¢iilmesini saglar ve biiyiik gruplara uygulanir. Asagida bu

testlerin uygulandigi aragtirmalar yer almaktadir.

Tross, Harper, Osher ve Kneidinger (2000), kisisel 6zelliklerin (basari, bilinglilik ve
esneklik) giiclinii, lise GPA ve okul degerlendirme testi (SAT) puanlarimi birikimli
GPA ve devamliligimi belirlemek i¢in bir arastirma yapmuslardir. 844 kolej 6grencisi
lizerinde ylriitilen calismada, li¢ kisilik o6zelligi (basar1 gilidiisli, bilinglilik ve
esneklik), Okul Yetenegi Testi (Scholastic Aptitude Tests: SAT) puanlar1 ve lise
mezuniyet not ortalamalarinin kolej birinci yariyil sonundaki akademik basar1 not
ortalamasin1 yordama giiciinii incelemislerdir. Bilgileri alabilmek i¢in kolej
diizenleme envanteri (CAI) kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde c¢oklu
regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda, kolej GPA’sini
belirlemede bilinglilik belirli artish varyans olarak lise GPA ve SAT’sine eklenmistir
(%7). Bilinglilik ayrica kolejdeki kalicilig belirli bir 6l¢iide (%3) belirlemistir. Bir
aracilik testi diiriistliigiin kolej GPA’si ilizerinden kolejdeki devamliliga direkt ve
dolayl etkisi oldugunu ortaya koymustur. Yalnizca bilinglilik 6zelliginin akademik
basaridaki varyansin %36’sin1 anlamli diizeyde agiklayabildigi goriilmiistiir. Lise
GPA puani ile toplam SAT puani arasinda yiiksek derecede iliski ¢ikmistir. Yine
kolej GPA’si ile lise GPA’s1 arasinda da iligki bulunmustur.

Neal (1998), bu ¢alismasinda mezuniyet derecesi kayitlarindan (GRE) her boliim igin
ortalama mezuniyet derecesi (GGPA) ve toplam puan arasindaki iliskiyi aragtirmistir.
Calisma ayrica Ingilizce test smavindan (TOEFL) her boliimdeki puan igin ortalama
mezuniyet derecesi ve toplam puan arasindaki iligkiyi arastirmistir. Neal (1998)
calismasi, 1994-1995 ve 1997-1998 yillar1 arasinda Rose Hulman Teknoloji
Enstitiisii (R-HIT)’nde miihendislik ve bilim alanlarindan mezun olan Hindistan ve
Cin uyruklu 47 yabanci 6grencinin katilimiyla gergeklesmistir. Verilerin analizinde
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon teknigi kullanilmistir. Ornekleme kabul
edilen tiim ogrenciler R-HIT e kabuliinden 6nce TOEFL ve GRE testlerinden
gecmislerdir. Calisma sonuglarina gére GRE’nin analitik puanlar1 ile GGPA arasinda
ve GRE’nin sayisal puanlar1 ile GGPA arasinda 6nemli bir pozitif dogrusal iliskiye
rastlanmis ve her iki korelasyon da 0,05 diizeyinde manidar bulunmustur. Calismada
ayrica TOEFL ve GRE’nin diger alt test puanlarinin (TOEFL toplam, TOEFL bolim
1, TOEFL boliim 2, TOEFL boliim 3, GRE toplam ve GRE sozlii) GGPA arasindaki
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iligkilerine bakilmis ve herhangi pozitif veya negatif bir iligkinin olmadig1 sonucuna

varilmistir.

Braunstein (2002) tarafindan, 2000 yilinda MBA programinm1 bitiren 280 Kkisi
tizerinde yapilan bu caligmada lisans mezuniyet not ortalamasi, lisans alani, cinsiyet,
is deneyim yil sayisi, Isletme Yonetimi Lisansiistii Egitim Giris Smavi (Graduate
Management Admission Test: GMAT) toplam, sozel ve sayisal puanlarinin MBA
Program1 mezuniyet not ortalamasin1 yordama giicii incelenmistir. Yapilan asamali
coklu regresyon analizi sonucunda, lisans mezuniyet not ortalamasi, lisans alani,
cinsiyet, i deneyim yil sayisi, GMAT 1 toplam, sdzel ve sayisal puanlarinin MBA

programindaki basarinin %24’ tinti a¢ikladig1 gézlemlenmistir.

Dooey (1999), yaptigi ¢alismasinda gelecekteki akademik basarinin bir gostergesi
olan The International Language Testing System (IELTS)’in yordama gecerligini
arastirmistir. Bu calismanin katilimcilarint IELTS smavindaki puanlari temel
alinarak 1997 yilmin ilk déneminde Curtin Universitesine katilan 89 &grenci
olusturmustur. Avusturalya’daki Curtin Universitesindeki deniz asir1 iilkelerden
gelen 6grencilere uygulanan IELTS’in puanlari ile ayni 6grencilerin sémestr notlari
arasindaki iligskiye bakilmistir. Bulgular akademik basarmin bir yordayicisi olarak
IELTS’in gecerligi hakkinda kesin bir kanit olusturmazken, en giiclii korelasyonu
dort kisimdan biri olan okudugunu anlama alt testi vermektedir. Sonug olarak,
akademik basariya yardim eden en 6nemli faktorlerden birinin dil becerisi oldugu

bulunmus, ancak yiiksek beceri diizeylerinde az bir rol oynadig1 gortilmiistiir.

1.2.3. On Bilgilerle Yapilan Tlgili Arastirmalar

Hudson ve Rottmann (1980) yaptiklar1 ¢alismada, son sinifta bulunan 1403 6grenci
tanittmin ilk donemine kaydedilmis, matematiksel becerilerini teshis eden test
performanslartyla fizik yénleri arasinda iliskiye bakmislardir. Ogrenciler toplamda 6
farkli boliimden ve 3 yil siireyle 6 farkli 6gretmenden egitim gdérmiislerdir. Ogrenci
toplulugu kursu bitiren 913 6grenci ve kalan 490 6grenci olmak tizere iki farkli gruba
ayrilmistir. Kalanlar bitis giinline kadar ki performanslarina bakilarak “planlanmis
final derecesi” ile belirlenmistir. Pearson momentler ¢arpimi iligkisi kursu bitiren
ogrenciler i¢in 0.418 ve kalanlar i¢in 0.232 dir. Her iki iligski de p<0.001 seviyesinde
anlamli bulunmustur. Bu ¢alisma Onceki matematik basarisinin fizik kursundaki

basarisi lizerinde 6nemli derecede etkisi oldugunu gostermistir.
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Giilec ve Alkis (2003)’mn arastirma konusu, “Ilkégretim Birinci Kademe
Ogrencilerinin Derslerdeki Basar1 Diizeylerinin Birbiriyle Iligkisi” oldugundan bu
calismayla, derslerdeki basar1 diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadig1 ve varsa
anlamu, iliskinin yonii ve iliskinin derecesi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu aragtirmada
kullanilan verileri, 2000-2001 egitim 6gretim yillarinda Bursa’daki bir ilkogretim
okulunda 1., 2. ve 3. smiflardaki 6grencilerin Tiirk¢e, Matematik ve Hayat Bilgisi
derslerine ait karne notlar1 ile 4. ve 5. siniflardaki 6grencilerin de Tiirkge, Matematik,
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerine ait karne notlar1 olusturmustur. Arastirma
her smif diizeyinden 200 Ogrenci alinarak olusturulmus olan 1000 kisilik bir
orneklem ile sinirlt tutulmustur. Bu aragtirmada, iki ya da daha ¢ok sayida degisken
arasinda birlikte bir degisimin varligi ve derecesi belirlenmeye c¢alisildigindan
arastirma, iliskisel tarama modeli ile yapilmistir. iki degisken arasindaki dogrusal
iliskinin bir 6l¢iisli olarak en ¢ok kullanilan Pearson momentler ¢arpimi korelasyon
katsayr yontemi kullanilarak yapilan analizler sonucu biitiin derslerdeki basari
diizeylerinin birbiriyle iliskisinin pozitif yonde ve oldukca giiclii oldugu tespit
edilmistir. Matematik ve fen derslerinin birinci siiftan besinci sinifa dogru artan bir

iligkisi oldugu goriilmiistiir.

Olatoye (2007), yaptig1 ¢aligmasinda Nijerya’da Ogun eyaletinde iki yerel yonetim
bolgesinden (LGA) kritik sekilde secilen 6grencilerin ileri matematik bilgisinin
Ogrencilerin matematik, biyoloji, kimya ve fizik basarilar1 {lizerindeki etkisini
incelemistir. Ayrica 10 ortadgretim okulu (her bir LGA’dan 5 okul) bilerek
secilmistir. Her okulda caligmaya en az 20 6grenci (10 ileri diizey matematik gdren
ve 10 ileri diizey matematik gormeyen) katilmistir. Bu ¢alisma ig¢in 200 6grenci
kullamlmistir ve arastirma deneysel olarak yapilmustir. ileri matematik bilmeyen
grup kontrol grubu iken isleyis olarak ileri matematik bilen grup deneysel grubu
olusturmustur. Secilen 6grencilerin hepsi matematik, biyoloji, kimya ve fizik goren
ogrencilerden meydana gelmistir. Ogrencilere 100 maddelik basar1 testi
uygulanmustir. Ileri diizey matematik testi verilmemistir. En az iki y1l siireli ileri
matematik egitimi verilmistir. Konu bazindaki basarilarinda ileri matematik bilgisi
olmayan grup ile ileri matematik bilgisi olan grup i¢erisinde matematik, fizik, kimya
ve biyolji alaninda belirgin bir fark yoktur. Her nasilsa ileri matematik bilgisi olan
Ogrencilerin matematik, kimya, biyoloji ve fizikteki genel basarilarinda belirgin

olarak daha iyi olduklar1 belirlenmistir (t=2.012, p<0.05). Matematik ve diger dersler
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arasindaki iliskiye bakildiginda, matematik ile fizik basarilar1 arasindaki iliski en
yiiksek diizeyde iken, matematik ile biyoloji basarilart arasindaki iliski ise digerlerine
oranla diisiik seviyede oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin basarisinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Bu ylizden tiim fen 6grencilerinin ileri matematik gérmeye

tesvik edilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir..

Schutz ve digerleri (1998), 6n bilgi, tutum ve stratejinin istatistik siire¢te kullanilmast
calismasinda mevcut ¢alisma baslangi¢ seviyesindeki istatistik kursu 6grencilerinin
kullandig1 6grenme ve motivasyon yontemlerini aragtirmak i¢in hem nicel hem de
nitel metodlar1 kullanmiglardir. Arastirmaya yon veren sorular sunlar olmustur: (1)
istatistik 6grencilerinin akademik performanslarii 6lgmede benzersiz bir degisken
olarak motivasyon degiskenleri dikkate alintyor mu? (2) derin seviye siireg
stratejileri istatistik 6grencilerinin akademik performansini belirlemede benzersiz bir
degisken olarak dikkate alimiyor mu? (3) baslangic seviyesindeki istatistik
kurslarinda basarili 6grenciler, basarisiz 6grencilerden daha farkli 6grenme ve
motivasyon stratejileri kullaniyorlar m1? Daha 6nceki matematik ve istatistik bilgileri
de dahil 6grenme stratejileri, motivasyon ve istatistik hakkindaki tutumlar
degerlendirmek i¢in olusturulan 6lcekleri tamamlamak icin 94 6grenci ayni kursun 6
boliimiine 2 yil siiresince katilmiglardir. Buna ek olarak, gelisi giizel segilen
katilimcilarla ilk testlerine nasil hazirlandiklari hakkinda goriismeler yapilmistir.
Matematik 6n bilgilerini 6l¢gmek i¢in 30 maddeden olusan matematik 6n bilgi testi,
istatistik 6n bilgilerini 6lgmek i¢in bosluk doldurmali aga¢ diyagrami, 6grencilerin
istatistik tutumlarini 6lgmek icin yedili likert tipi istatistik tutumunu Slgme anketi
Survey of Attitudes Towards Statistics (SATS), motivasyon ve 6grenme stratejilerini
O0lcmek icin 81 maddelik The Motivated Strategies for Learning Questionnaire
(MSLQ) o6l¢ekler kullamilmistir. Verilerin analizinde t-testi, F-testi ve regresyon
analizi kullanilmistir. Sonuglar sunu gdstermistir ki istatistik sinifina girigte farkli
motivasyon araglar1 farkli performanslar ortaya c¢ikarmistir. Buna ek olarak derin
stire¢ stratejilerinin kullaniminin destegi oldugu goriilmiistiir. Regresyon analizinde
O0grenme stratejileri essiz bir degisken olarak dikkate alinmamistir, ama
goriismelerde ve toplu analizlerde onlarin kullaniminin kurstaki performans ile
iligkisi oldugu saptanmistir. Neticede baslangi¢ seviyesindeki istatistik 6grencilerinin
basarili ve basarisiz olanlarinin kullandiklar1 6grenme ve motivasyon stratejilerinde

farkliliklar oldugu, on istatistik ve 6n matematik bilgisi olan 6grencilerin istatistikte
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basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar istatistik 6grenme siireclerindeki bilgimizi

arttirmamiza yardimct olmustur.

Hambrick ve digerleri (2008), yaptiklar1 ¢calisma ile bireyler arasindaki giincel bilgi
farklihginin kaynagini arastirmislardir. ilk donemde 579 katilimcinin yetenek, kisilik
ve ilgi etmenlerinin yanisira giincel olaylar hakkindaki bilgilerini test etmislerdir.
Yaklagik 10 hafta sonra, ilk donemden itibaren var olan giincel olgular hakkinda yeni
edinilen bilgilerini degerlendiren testleri tamamlamislardir. Yapisal Esitlik Modeli
(SEM) ve istatistik olarak ki-kare testi ve faktdr analizi uygulanmistir. Yapisal
Esitlik Modeli, 6n bilgilerin yeni bilgiler iizerindeki genis etkisini ve on bilgilerdeki

yeterlilik ve yetersizlik etkilerini ortaya ¢ikarmistir.

Durmaz ve Ozyildirim (2005) yaptiklar1 ¢alismada I.U. Egitim Fakiiltesi Smif ve Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindaki birinci simf 6grencilerinin kimya dersine
yonelik tutumlari, ¢oklu zeka alanlar1 ve bunlarin kimya ve Tiirk¢e derslerindeki
basarilar1 arasindaki iliskileri incelemislerdir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarim
belirlemek i¢in Saban (2002)’dan alinan ¢oklu zeka envanteri kullanilmistir. Kimya
dersine kars1 tutumlarini belirlemek i¢in de Morgil ve arkadaslar1 (2002) tarafindan
gelistirilen kimya dersi tutum 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 11.0
paket programinda degerlendirilmistir. Biitiin verilere varyasyon analizi, t-testi ve
korelasyon analizi uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin biitiin zeka
alanlarinda “orta diizeyde gelismis” olarak homojen bir dagilim oldugu goriilmiistiir.
Kimya dersine karsi tutumlarinin olumlu, zeka alanlari ile 6grenim gordiikleri
anabilim dallar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, kimya dersine yonelik
tutumlart ile mantiksal-matematiksel ve sozel-dilsel zeka alanlar1 arasinda, kimya
dersi basaris1 ile de mantiksal-matematiksel zeka alani arasinda bir iligki oldugu

goriilmiistiir.

Calisir, Eryazici ve Lehto (2007) yaptiklart calismada, metin bilgisi ve 6grencinin 6n
bilgi seviyesinin okudugunu anlamada, gézden gegirmede ve algi kontroliine etkisini
incelemislerdir. Istanbul Teknik Universitesinde 35 erkek ve 5 kiz 6grenci iizerinde
uygulanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde ANOVA analizi yapilmistir. Yapisina
gore farklilik gosteren dort tip metin secilmistir. (lineer, hiyerarsik hiper metin,
karigik hiper metin, iiretici metin). Biitiin katilimcilara bir saat okuma siiresi
verilmistir. Deneklerden deneyde okuma kismi tamamlandiktan sonra okudugunu

anlama testini takiben kavrama ile ilgili anketi doldurmalar1 istenmistir. Yalnizca
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lineer metinde okudugunu anlama ile iliskili olarak bilgili katilimcilar bilgiye hakim
olmayan katilimcilardan daha yiiksek skorlar alinmistir. Buna ek olarak bilgili
katilimcilarin da okudugunu anlama puanlar1 agisindan bu dort topoloji iizerinden
hicbir kayda deger fark bulunamamistir. Bununla birlikte yetersiz 6n bilgiye sahip
katilimeilarin performansi bu dort topoloji tipine gére farklilik gdstermistir. Ozellikle
hiyerarsik ve iiretici metinlerde yetersiz 6n bilgiye sahip katilimcilar diger iki
kosuldakilerden daha iyi performans sergilemiglerdir. Algisal kontrolle ilgili olarak,
yeterli ve yetersiz Oon bilgiye sahip katilimcilarin performansi bu doért metinde de
denk ¢ikmistir. Sonuglar bilgisayar temelli 6grenmeyle iliskin tartisilmistir. Sonug
olarak, yeterli 6n bilgiye sahip olmanin katilimecilarin metnin yapisini kavrama ve

anlamaya yardimci oldugu agiklanmustir.

Moos ve Azevedo (2007), Hipermedyayla 6zdiizenleyici 6grenme, 6n alan bilgisinin
rolii lizerine bir aragtirma yapmislardir. Sozli diislinceler ve 0n test bilgileri gesitli
seviyelerde On alan bilgisine sahip 49 {iniversite Ogrencisinden toplanmistir.
Hipermedya ile 6z diizenleyici 6grenme ve 6n alan bilgisi arasindaki iliskiyi 6grenme
amaci ile yapilmistir. Deney stiresince her katilimci 6n test doldurmus, sonra da konu
hakkinda ne 6grenmis olduklarina dair 40 dakika siiren bir hipermedya testine tabi
tutulmustur (Microsoft Encarta Reference Suite). Bu test her katilmcinin bu siire
icerisinde Ogrenme stratejisi, planlama ve izleme yontemlerini Olgmek igin
hazirlanmistir. Veri ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiki teknikler, temel parca
analizi (PCA), Barlett Test of Sphericity ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
bulunmus ve faktor analizi uygulanmistir. Sonuglar, katilimcinin 6n alan bilgisi ile
40 dakika hipermedya 6grenme esnasinda 6z diizenlemesi arasinda ne kadar 6nemli
bir iliski oldugunu gdstermistir. Ozellikle 6n alan bilgisinin katilimcinin gézlemleme
ve planlanmasi ile pozitif, hipermedya 6grenme islevi sirasindaki stratrejisi ile

negatif iligkili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Dochy, Moarkerke, Sergers (1999) calismasinda, belge 6grenmeyi gelistirmede 6n
bilginin kullannminin degerlendirilmesinin dikkate alindigi farkli alanlar1 ortaya
koymuslardir. On bilgiyi degerlendirmede kisisel durumun getirdigi kosullarin
Olciilmesi yonteminin ilerideki calismalar ve gelismeler i¢cin ¢ok da etkili bir yol
olmadig1 goriilmiistiir. Bu sebeple 6n bilgi durum testleri ve gelisim testleri gibi
yontemlerin kullanimi tartisilmistir. Sonug sunu gosteriyor ki, baslangi¢ sinifindaki

ogrenciler farkli sebeplerden &tiirii Ozellikle on bilgi degerlendirme testlerini
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kullanmak istemislerdir. Bu degerlendirmede geriye doniik diizenli hatirlatmalarin
onemini vurgulamislardir. Giincel degerlendirme yollarim1 dikkate aldigimizda,
bulgular sunu gostermistir ki; baslangi¢c 6grencilerinde, yetiskin 68rencilere nazaran
bu yontemlerin kullanilmasinda distan yapilan bir baskiya daha fazla ihtiyac
duyulmustur. Final siavlarina gelindiginde deneyimli 6grencilere kiyasla baslangic
Ogrencilerinin 6n bilgi durum testlerinden ¢ok daha fazla sey kazanmis olduklar
goriilmiistiir. On bilgi degerlendirme testlerine katilip, geriye doniik calisma yapan
ve kendisine verilen tavsiyeleri dinleyen 6grencilerin katilimda bulunmayanlara

oranla final sinavlarinda ¢ok daha iyi sonuclar elde ettikleri goriilmiistiir.

Thompson ve Zamboanga (2003) yaptiklar1 calismalarinda, psikolojiye giris
ogrencilerinin kurs basarisint 6grencilerin desteklendigi veya eski bilgileriyle zayif
oldugu hallerde smamiglardir. 422 O6grenciye somestir basinda bir 6n test
uygulanmis, 6grencilerin sonradan ¢ikan sinav sonuglarini ve basarilarini etkileyen
diger faktorler de ele alinmistir. Ogrencilere 50 soruluk dért test uygulanmistir.
Genel basarty1 6lcen ACT testi, psikoloji 6n bilgilerini 6lgen iki 6n test, ev 6devi,
katilm, v.s. performans testi uygulanmistir. Ogrenciler 6n testte beklendigi gibi
genelde zayif bir performans sergilemislerdir ama regresyon analizinde on test
sonuglart istisnai bigimde pozitif ¢ikmistir. Ogrenci basarisin1 ve basariy1 etkileyen
diger faktorlerin (ev 6devi, katilim v.s. ) etkisi kontrol edilmistir. Sonraki analizler
on bilgilerin, yeteneklerin egitimle kazanilabildigi anlamli bir kaynak oldugunu

belirlemistir.

Muller, Bewes, Sharma ve Reimann (2008), yanlis kavramlarin bulundugu
multimedya ile 6grenmedeki ilerleme lizerine ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismada ilk
siif fizik Ogrencilerinden 364’1 rastgele secilerek Newton’in birinci ve ikinci
hareket kanunun 4 farkli multimedya gosteriminden birine dogrudan katilmislardir.
Bunlar asagida verilmistir: (1) aciklama, kisa konferans tarzinda sunum; (2) uzun
aciklama, ilgi cekici ek bilgilerle agiklama; (3) ispat, yaygin yanls kanilar1 agikca
belirtmek ve cliriitmek; veya (4) diyalog, 68renci—0gretmen arasinda ispatlamaya
doniik miizakere. Sunum Oncesi ve sonrasinda Ogrenciler kavramsal mekanik
kisimlar hakkinda sorular sorularak test edilmislerdir. Sonuglar sunu gosteriyor ki
aciklamaya kiyasla ispatlama (giiriitme) ve diyalog 6grenmede 0.79 ve 0.83
oranlarinda ¢ok daha miikemmel kazanimlar saglamistir. On bilgisi az olan

ogrenciler en cok faydalananlar oldular, bununla birlikte 6n bilgisi fazla olan
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Ogrenciler de bu yanlist diizeltmeyi temel alan yaklasimda dezavantajh
olmamislardir. Bulgular, yanlislarin tartisildigr bir diyalog ortaminda dogrudan
gorsel egitimin O6grencilerin kavramsal gelisimlerini her seviyede ilerletip harika bir

gelisim sagladigini géstermistir.

Hailikari, Nevgi ve Lindblom-Yldnne (2007), calismalarinda farkli tiirde 6n bilgilerin
Ogrencilerin bagarisina etkisini ve farkli degerlendirme 6lgeklerinin ele alinan 6n
bilgiyi nasil etkiledigini arastirmiglardir. Farkli tiirdeki 6n bilgileri ayirt eden bir 6n
bilgi modeli sunmus ve farkli bilgileri degerlendirmek icin farkli degerlendirme
Olcekleri kullanmislardir. Verilerin ¢oziimlenmesinde istatiksel islem olarak Anova
analizi, t testi, regresyon analizi yapilmistir. Bu 6rneklem ilk ders boyunca 6n bilgi
testlerini tamamlayan 202 matematik dgrencisinden olusmaktadir. Ogrenci basarisi
kurs sonundaki derecelerine gore olgiilmiistiir. Sonug ta farkli 6n bilgilerin etkisinin,
onceki 6grenim basarisinin Ogrencilerin simdiki basarisini en iyi belirleyen faktor

oldugu goriilmiistiir.

Surber ve Schroeder (2006) yaptiklari ¢alismalarinda, 6n alan bilgisi ve basliklarin
bilgi verici metinleri igslemedeki etkisini aragtirmiglardir. Arastirmaya diisiik on
bilgiye sahip 24 ve yiiksek 6n bilgiye sahip 27 kolej 6grencisi katilmistir. Kullanilan
materyaller 3200 kelimelik bir metin, konu hatirlama 6devi ve 84 maddelik ¢oktan
segcmeli kelime testi olmustur. Verilerin c¢oziimlenmesinde ANOVA teknigi
kullamilmistir. On alan bilgisi yiiksek veya diisiik olan kolej dgrencilerine bilgisayar
ekraninda kisa bir boliim okutulmustur. Katilimeilarin yarist sunulan bolimii
basligiyla beraber, diger yarisi da baslik olmadan okumuslardir. Bilgisayar her kisa
boliimiin okunma ve tekrar okunma siirelerini kaydetmistir. Ogrenme, gorevi
hatirlamadaki planlama iizerinden degerlendirilmistir. Genel olarak, basliklarin
yiiksek 6nemdeki bilgileri hatirlamada biiylik etkisi oldugu ve alan yapisi yiiksek
ogrencilerde ¢ok daha etkili oldugu gdzlemlenmistir. Harcanan zamanlar analiz
edildiginde baglik ile beraber okuyan Ogrencilerin digerlerine oranla her kelimeyi
okumada daha fazla zaman harcadiklar1 goriilmiistiir. On bilginin sunulan parcadaki
yiiksek 6nemdeki bilgiler ile 6nemli destekleyici detaylara verilen dikkat iizerinde bir
etkisi olmamigtir. On alan bilgisi az olan okuyucular, pasaj boyunca gelisim
gostererek her kelimeyi okurken harcadiklari zamani azaltmiglar ve boliimiin baglikli

veya bagliksiz olmasinin bir etkisi olmamustir.
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1.3. Problem

Istanbul ili Anadolu liseleri on birinci sinif fen béliimii 6grencilerinin matematik,
fizik, kimya, geometri ve biyoloji akademik basar1 puanlarmin OSS SAY-2 puanini

yordama derecesi nedir?

1.4. Alt Problemler

1. Anadolu liselerinin on birinci sinif fen boliimlerinde okuyan &grencilerinin
matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji akademik basar1 puanlarinin

2007 OSS-SAY 2 basarisini yordama derecesi nedir?

2. Anadolu liselerinin on birinci sinif fen boéliimlerinde okuyan 6grencilerinin
matematik akademik basar1 puanlari ile fen dersleri akademik basari

puanlari arasinda

a) matematik akademik basar1 puam ile fizik akademik basar1 puan

arasinda iliski var midir?

b) matematik akademik basar1 puani ile kimya akademik basar1 puam

arasinda iliski var midir?

¢) matematik akademik basar1 puani ile biyoloji akademik basar1 puan

arasinda iliski var midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 6zellikle lise basarisi ile OSS basaris1 hala tartisiimaktadir. Liseden sonra
bir {ist kuruma gecebilmek icin OSS’ye girme sart1 vardir. Bdylece odgrenciler
akademik kariyerlerine devam ederler. Ortadgretimden sonra yiiksek Ogretime
geciste akademik basarinin Onemi, iliniversiteye giriste ders basarilarinin dnemini
ortaya koymaktadir. OSS’deki basar1 da lise basarisini gostermesi acisindan
onemlidir. Bugiine kadar OSS ile ilgili bir ¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmanin
onemi tek tek ders basarilarinin OSS basarisi ile iliskisine, bunun yani sira derslerin

birbirleri ile olan iliskisine bakilmis olmasidir.

Okuldaki 6grenme {iiniteleri, daha sonra gelen 6grenme iiniteleri, onceki tinitelerde
bazi yeni davraniglarin kazanilmis olacagi sayiltisina dayali olan bir gelisme siireci

olusturur. Ozellikle matematik ve fen bilimlerinde sik sik rastlanan asamali grenme

68



tiniteleri i¢in durum boyledir (Bloom, 1995, 40). Matematik, geometri, fizik, kimya,
biyoloji dersleri kendi i¢inde asamali dersler oldugundan 6n bilginin etkisi oldukca

agiktir.

Ortadgretimden yiiksek 6gretime gegiste yapilan OSS sinavinda hangi derslerin, ne
kadar etkiledigi, dersler arasindaki iliskileri, dgrencilerin OSS smavindaki basarist
acisindan dnemlidir. Boylece OSS’deki basariyr arttirmada ilgili derslere daha da
fazla dnem gosterilebilir. OSS sinavinm dgretim programlarma uyumu hakkinda bize

bilgi saglamasi agisindan onemlidir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgularin, lisede c¢alisan Ogretmenlere ve
yoneticilerine OSS siavinda daha ¢ok basar1 saglanmasi icin 6n bilgilerin ne kadar
onemli oldugu, basarinin yiikselmesi i¢in hangi derslere daha ¢ok agirlik verilmesi
gerektigi, 0zellikle asamali dersler olan matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji
gibi derslerin birbirini daha fazla destekler nitelikte olmasi i¢in yeni yapilanmalarin
olusturulmas1 konularinda yol gdsterici olmasi hedeflenmektedir. Ayrica, OSS
simavinin igeriginin 6gretim programiyla uyumlu olup olmadigi konusunda bilgi
vermesi beklenmektedir. Arastirma sonucunda ulasilan sonuglarin ve ortaya ¢ikan

iligkilerin alanla ilgili yeni yaklagimlar saglamasi beklenmektedir.

Bu arastirmada 6n bilgilerin gdstergesi olarak on birimci sinif matematik, geometri,
fizik, kimya ve biyoloji derslerinin yil sonu basar1 ortalamast alimmistir. Bu
basarilarin OSS SAY-2 basarisin1 yordaylp yordamadigina, ders basarilarinin

birbirleri arasinda iliskisi olup olmadigina bakilmistir.

1.6. Sayiltilar

Ogretmenlerin verdigi, 6grencilerin okuldan aldiklar1 on birinci smuif yil sonu
akademik ortalamalarinin 6grencilerin on birinci sinif matematik, geometri, fizik,
kimya, biyoloji derslerindeki akademik basar1 puanini temsil ettigi varsayilmaktadir.
Ogrencilerin OSS bagarilarinin 2007 OSS SAY-2 puani ile temsil edildigi

varsayilmaktadir.

1.7. Simirhhiklar

Bu arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ilinde raslantisal olarak

secilen Avrupa yakasinda dort, Anadolu yakasinda bes Anadolu lisesi olmak iizere
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ve bu liselerin on birinci siiflarinda okuyan fen boliimii 6grencileri ve 2007 OSS

SAY-2 puani ile sinirhidir.

1.8. Tamimlar
On Bilgiler: Matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji derslerine iliskin akademik
basar1 diizeyi.

Matemetik Basarisi: Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 11. sinif matematik dersi

yil sonu akademik basar1 puanlari.

Geometri Basarisi: Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 11. simif geometri dersi yil

sonu akademik basar1 puanlari.

Fizik Basarisi: Aragtirma kapsamindaki 0grencilerin 11. sif fizik dersi yil sonu

akademik basar1 puanlari.

Kimya Basarisi: Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 11. siif kimya dersi y1l sonu

akademik basar1 puanlari.

Biyoloji Basarisi: Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 11. sinif biyoloji dersi yil

sonu akademik basar1 puanlari.

OSS SAY-2 Puani: Arastirmaya katilan 6grencilerin 2006-2007 egitim-dgretim

yilma ait “Ogrenci Segme Sinavi Sayisal-2” puanlari.

Ogrenci: Istanbul ili dérdii Avrupa, besi Anadolu yakasinda olan Anadolu liseleri

fen boliimlerinde okuyan 6grenciler.

Lise: Istanbul ili dérdii Avrupa, besi Anadolu yakasinda olan Anadolu liseleri.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma evreni ve oOrneklemi, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasi, siire ve olanaklar

ile ilgili agiklamalar yer almigtir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu calismanin amaci, Istanbul ili Anadolu liseleri on birinci smf fen boliimii
Ogrencilerinin matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji akademik basari
puanlarmin OSS SAY-2 puanini yordama derecesini ve matematik, fizik, kimya,
biyoloji akademik basar1 puanlar1 arasindaki iliskileri ortaya koymaktir. Ge¢miste ya
da halen var olan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma
yaklagimlar1 tarama modeli olarak adlandirilir (Karasar, 2005, 77). Bu aragtirmanin
modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modeli olan iligkisel tarama modelidir
(Karasar, 2005, 81). Bu arastirmada, bagimsiz degiskenler matematik, geometri,
fizik, kimya, biyoloji derslerindeki basarilaridir. Bagimli degisken ise 2007 OSS
SAY-2 puanidir.

2.2. Evren ve Orneklem

Evren, arastirma sonuclarmin genellenmek istendigi elemanlar biitiiniidiir. Orneklem
ise, belli bir evrenden, belli kurallara gore se¢ilmis ve bu evreni temsil yeterligi kabul
edilen kiigiik kiimedir. Arastirmalar genellikle, 6rneklem kiimeler iizerinde yapilir ve

alinan sonuglar da ilgili evrenlere genellenir (Karasar, 2005, 109-111).

Alanyazina baktigimizda, pek ¢ok Ornekleme tiirtinden s6z edilmektedir (Karasar,
2005, 113). Orneklem se¢imi aslinda zor bir islemdir. Ciinkii kesin olarak neleri

igerdigini belirlemek zordur. Orneklem segiminde, alanyazindaki bilgilerden yola
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cikarak, dar alanlarda daha kontrollii olacagi goz onilinde bulundurularak rastlantisal

ornekleme tercih edilmistir.

Bu arastirmanin evrenini, Istanbul ili Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
ortaggretim kurumlarindan Anadolu liselerinin fen boliimlerinde okuyan 6548 erkek,

5111 kiz 6grenci olmak tizere toplam 11659 grenci olusturmustur.

Orneklemi ise, dar alanlarda daha kontrollii ¢alisma olacagindan raslantisal olarak
secilen bes Avrupa, bes Anadolu yakasinda olmak iizere on tane Anadolu lisesinde
fen boliimiinde okuyan 6grenciler olarak belirlenmistir. Fakat izin alinmasina ragmen
Avrupa yakasinda bir okul yoneticisi verileri vermek istemediginden, 4 Avrupa
yakasi, 5 Anadolu yakas1 olmak iizere 9 okulda toplam 858 fen bdliimii 6grencisi

orneklemi olusturmustur.

Asagida tablo 2°de arastirmanin &rneklemi ile ilgili bilgiler verilmistir. Orneklemi

olusturan okullar ile cinsiyete gére yiizde ve frekans dagilimi verilmistir.

Tablo 2. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Kiz, Erkek ve Toplam Sayilarina
Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Sira Okul Toplam
f %
1 Kagithane A. L. 55 7
2 Sisli A. L. 71 8
3 Nisantas1 A. L. 51 6
4 Adnan Menderes A. | 154 18
L.
5 Maltepe Kadir Has | 72 8
A. L.
6 Ahmet Kelesoglu A. | 87 10
L.
7 Maltepe A. L. 149 17
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Tablo 2-devam

8 Cagribey A. L. 115 14
9 Mustafa Saffet A. L. | 103 12
Toplam 858 100

2.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, veriler 2006-2007 egitim-6gretim yilimin OSS SAY-2 ile ilgili
derslerin y1l sonu akademik basar1 puanlar1 ile 2007 OSS SAY-2 puanidr.
Ogrencilerin, OSS SAY-2 puanlarini tespit etmek icin OSS’yi kazanan dgrencilerin
puanlari, matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji akademik basar1 puanlarini elde
etmek i¢in y1l sonu akademik basari puan ortalamalar1 kullanilmistir. Veri toplama
siirecine, Istanbul Valiliginden arastirma igin gerekli izin alinarak baslanmistir.
Arastirmaci tarafindan verilerin toplanmas1 dort haftalik bir siire¢ icerisinde

gerceklestirilmistir.

2.3.1. OSS SAY-2 Puanlan

Istanbul’daki Kagithane Anadolu Lisesi, Sisli Anadolu Lisesi, Nisantasi Anadolu
Lisesi, Adnan Menderes Anadolu Lisesi, Kadir Has Anadolu Lisesi, Ahmet
Kelesoglu Anadolu Lisesi, Maltepe Anadolu Lisesi, Cagribey Anadolu Lisesi,
Mustafa Saffet Anadolu Lisesi miidiirliiklerinden fen boéliimii 6grencilerinin 2007
OSS SAY-2 puan listeleri alinmistir. Testin giivenirlik ve gecerlik ¢alismalart OSYM

tarafindan yapilmistir.

Siavin birinci boliimiine ait sorularin yapisi yorum, analitik diisiince, muhakeme
giici ve mantik agirliklidir. Sinavin ikinci boliimiine ait sorularin yapisi ise, bilgi
temeline dayali ve akademik yetenekleri yoklayan soru kaliplari oldu sdylenebilir

(Kiiltiir Dersaneleri, 2007, 9-10).

2007-OSS’ye giren adaylara iki boliimden olusacak bir smav uygulanmistir. Bu

sinavda yer alan testler sunlardir:

Birinci boliimde ortak derslerle ilgili:
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o Tirkge Testi (Tiir),
o Sosyal Bilimler-1 Testi (Sos-1),
o Matematik-1 Testi (Mat-1),
o Fen Bilimleri-1 Testi (Fen-1)
yer almistir.
Ikinci boliimde ise, liselerin alan dersleri ile ilgili:
o Edebiyat-Sosyal Bilimler Testi (Ed-Sos),
. Sosyal Bilimler-2 Testi (Sos-2),
o Matemaik-2 Testi (Mat-2) ve
o Fen Bilimleri-2 Testi (Fen-2)
yer almistir (OSYS Kilavuzu, 2007, 9-10).

2007 OSS sinavi, liselerde okutulan tiim konular1 kapsamaktadir ve 30’ar soruluk 8
test yer almaktadir. Sinavin ilk 4 testini 120 soru ile lise 1 miifredatin1 kapsayan
ortak dersler olusturmaktadir ve tiim adaylar tarafindan yanitlanmak zorundadir.
Alan dersleriyle ilgili olan; lise 2 ve lise 3 miifredatin1 kapsayan diger 4 testten,
adaylar kendi alanlariyla ilgili 2 testi yani 60 soru yanitlamalidirlar (Fen Bilimleri

Merkezi, 2007).

Tablo 3. OSS’deki Testler ve Kapsamlari

Test Testin Kapsami Soru Sayis1 Bakimindan
Yaklasik Pay1 (%)
Tiirkge | Tiirkgeyi kullanma giicii ile ilgili sorular 100

Sos-1 | Sosyal Bilimlerdeki temel kavramlar ve
ilkelerle diistinmeye dayali sorular

Tarih 43

Cografya 34

Felsefe 23
Mat-1 | Matematiksel iliskilerden yararlanma giicii

ile ilgili sorular 100
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Tablo 3-devam

Fen-1 | Fen Bilimlerindeki temel kavram ve ilkelerle
diistinmeye dayal1 sorular
Fizik 43
Kimya 30
Biyoloji 27
Ed- Tirk Dili ve Edebiyati (Edebi Metinler dahil) | 57
Sos Tiirkiye Cografyast 27
Psikoloji 16
Sos-2 | Tarih 43
Ulkeler Cografyasi 23
Sosyoloji 17
Mantik 17
Mat-2 | Matematik 70
Geometri 30
Fen-2 | Fizik 43
Kimya 30
Biyoloji 27

OSYS Kilavuzu (2007), 24.

Yukarida verilen tablo 3’te 2007 yilindaki OSS’ye ait testlerin kapsamlar1 ve soru

sayis1 bakimindan yiizdelik dagilimlar1 gosterilmistir.

OSS siavinda arastirmayi ilgilendiren kistm OSS SAY-2 olup, matematik, geometri
(Mat-2), fizik, kimya, biyoloji (Fen-2) derslerinden olugmaktadir. Sayisal 2 puam
lisans programlarina yerlesmek igin énemli bir puandir. OSS’nin birinci béliimiine
ait sorulara ve ikinci boliimdeki Matematik-2 ve Fen bilimleri-2 testlerine verilen
cevaplarla hesaplanan, her iki boliimdeki matematik ve fen bilimleri testlerinin

katkisinin yiiksek oldugu bir puan tiiriidiir (Kiiltiir Dersaneleri, 2007, 11).
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2.3.2. Matematik Basarisi

Ogrencilerin 2006-2007 gretim yil1, y1l sonu matematik akademik basar1 puanlari
olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin matematik akademik basar1 puanlar1 Anadolu

liseleri okul miidiirliiklerinden alinmustir.

2.3.3. Geometri Basaris1

Ogrencilerin 2006-2007 &gretim yili, y1l sonu geometri akademik basari puanlari
olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin geometri akademik basar1 puanlar1 Anadolu

liseleri okul miidiirliiklerinden alinmustir.

2.3.4. Fizik Basarisi

Ogrencilerin 2006-2007 dgretim yil1, y1l sonu fizik akademik basar1 puanlari olarak
kabul edilmistir. Ogrencilerin fizik akademik basar1 puanlar1 Anadolu liseleri okul

miidiirliiklerinden alinmistir.

2.3.5. Kimya Basarisi

Ogrencilerin 2006-2007 dgretim y1l1, y1l sonu kimya akademik basari puanlar olarak
kabul edilmistir. Ogrencilerin kimya akademik basar1 puanlari Anadolu liseleri okul

miidiirliiklerinden alinmistir.

2.3.6. Biyoloji Basarisi

Ogrencilerin 2006-2007 6gretim yili, yil sonu biyoloji akademik basari puanlari
olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin biyoloji akademik basari puanlar1 Anadolu

liseleri okul miidiirliiklerinden alinmustir.

2.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde, tanimlayici bilgilerin ¢ikartilmasi i¢in ortalama puanlari, dizi

genisligi, maksimum ve minimum puanlari, standart sapmalar1 hesaplanmaigtir.

Ogrencilerin matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji akademik basar1 puanlarinin
OSS SAY-2 basarisi iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla regresyon analizi
yapilmistir. Resgresyon analizi, bilinen bulgulardan, gelecekte bilinmeyen olaylarla
ilgili tahminler yapilmasina imkan saglar. Aralarinda iliski olan iki ya da daha fazla

degiskenden birinin bagimlhi degisken, digerlerinin bagimsiz degiskenler olarak
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ayrimi ile aralarindaki iligkinin bir matematiksel esitlik ile agiklanmasi siirecini
anlatir (Buyiikoztirk, 2006, 91). Bagimsiz degiskenler matematik, fizik, kimya,
biyoloji akademik basar1 puanlari arasinda iligskiyi belirlemek i¢in de Pearson

korelasyon analizi yapilmistir.

Arastirmada hata pay1 0.01 olarak kabul edilmistir. Analizlerin yapilmasinda, SPSS
16.0 istatistik paket programi kullanilmigtir.
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3. BULGULAR

Bu arastirmada, Istanbul ili Anadolu liseleri on birinci smif fen boliimii
ogrencilerinin matematik, fizik, kimya, geometri ve biyoloji akademik basari
puanlarmim OSS SAY-2 puanini yordama derecesi ve matematik, fizik, kimya,
biyoloji akademik basar1 puanlar1 arasindaki agiklayici iligkiler Oriintiisii

belirlenmeye calisilmigtir.

Bu boliimde, toplanan verilerin analiz edilmesi ile ilgili elde edilen bulgular alt

problemlere gore diizenlenerek verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Anadolu liselerinin on birinci simf fen
boliimlerinde okuyan Ogrencilerinin matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji

basarilarinin 2007 OSS-SAY 2 yordama derecesi nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt probleme cevap bulmak i¢in, Oncelikle ilgili degiskenlerin dizi genisligi,
aritmetik ortalamasi, maksimum ve minumum degerleri, standart sapma puanlar

bulunmustur. Bu verilere iliskin sayisal degerler tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 2006-2007 Ogretim Yili Ogrencilerin OSS SAY-2 Puanlari,
Matematik, Geometri, Fizik, Kimya, Biyoloji Akademik Basar1 Puanlari ile
ilgili Dizi Genisligi, Maksimum, Minimum, Aritmetik Ortalama Puanlari ,

Standart Hata ve Standart Sapma

X
N Rang | Minimum | Maksimum SS
Deger | SH
Matematik 858 73.00 26.00 99.00 70.49 | .57 | 16.55
Geometri 858 74.00 26.00 100.00 7531 | .49 | 14.50
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Tablo 4-devam

Fizik 858 76.00 23.00 99.00 69.60 | .50 | 14.62
Kimya 858 72.00 26.00 98.00 72.86 | .48 | 14.01
Biyoloji 858 63.00 35.00 98.00 7298 | 44 | 12.81

Oss Say-2 858 125.27 250.45 375.72 |1 319.38 | 91 | 26.68

N 858

N: Ogrenci sayisi.
X: Aritmetik ortalama
SH: Standart hata..

SS: Standart sapma

Tablo 4 incelendiginde, matematik akademik basar1 puaninin dizi genisliginin “26-
99” oldugu, ortalama degerin 70.49 oldugu, standart hatanin 0.57 ve standart
sapmanin 16.55 oldugu bulunmustur. Geometri akademik basar1 puanmin dizi
genigliginin  “26-100”, ortalama degerin 75.31, standart hatanin 0.49, standart
sapmanin  14.50 oldugu bulunmustur. Fizik akademik basar1t puaninin dizi
genisliginin  “23-99”, ortalama degerin 69.60, standart hatanin 0.50, standart
sapmanin 14.62 oldugu goriilmiistiir. Kimya akademik basar1 puaninin dizi
genisligi”26-98”, ortalama degerin 72.86, standart hatanin 0.48, standart sapmanin
14.01 oldugu goriilmiistiir. Biyoloji akademik basar1 puaninin dizi genisliginin “35-
98”, ortalama degerin 72.98, standart hatanin 0.44, standart sapmanin 12.81 oldugu;
OSS SAY-2 puanmnin dizi genigliginin “250.45-375.72”, ortalama degerin 319.38,

standart hatanin 0.91, standart sapmanin 26.68 oldugu goriiriilmiistiir.

Arastirmada birinci alt probleme cevap bulmak i¢in, bagimsiz degiskenlerin
(matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji) bagimli degisken (OSS SAY-2)
tizerindeki yordayiciligini belirlemek amaciyla regresyon analizi yapilmistir.
Regresyon analizinin yapilabilmesi i¢in gerekli varsayim soéz konusu bagimsiz
degiskenlerin bagimli degisken olan OSS SAY-2 basaris1 ile dogrusal bir iliski
gostermesidir. Bu nedenle regresyon analizinden 6nce bagimsiz degiskenler ile
bagimli degisken arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla pearson korelasyon analizi

yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin Matematik, Geometri, Fizik, Kimya, Biyoloji Akademik
Basar1 Puanlari ile OSS SAY-2 Puam Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuclar

matematik | geometri Fizik kimya | biyoloji |Oss say-2
matematik Pearson K. 1.00 67" 72" 65" 62" 73"
p .00 .00 .00 .00 .00
N 858.00 858 858 858 858 858
geometri Pearson K. 67" 1.00 557 46" 53" 607
p .00 .00 .00 .00 .00
N 858 858.00 858 858 858 858
Fizik Pearson K. 72" 557 1.00 69” 67" a1
p .00 .00 .00 .00 .00
N 858 858 858.00 858 858 858
Kimya Pearson K. 657 46”7 697 1.00 A 657
p .00 .00 .00 .00 .00
N 858 858 858 858.00 858 858
Biyoloji Pearson K. 627 537 677 a1 1.00 597
p .00 .00 .00 .00 .00
N 858 858 858 858 858.00 | 858
Oss say-2 Pearson K. 73" 607 a1 657 597 1.00
p .00 .00 .00 .00 .00
N 858 858 858 858 858 | 858.00

**p< .01 diizeyinde anlamlidir.

Pearson K.: Pearson korelasyon sayist

Tablo 5’te bagimli ve bagimsiz degigskenler arasindaki iligki incelendiginde;

matematik akademik basar1 puanmi ile OSS SAY-2 puani arasinda korelasyon

katsayis1 0.73, geometri akademik bagar1 puani ile OSS SAY-2 puani arasinda

korelasyon katsayis1 0.60, fizik akademik basar1 puani ile OSS SAY-2 puam arasinda

korelasyon katsayis1 0.71, kimya akademik basari puani ile OSS SAY-2 puani

arasinda korelasyon katsayis1 0.65, biyoloji akademik basar1 puani ile OSS SAY-2

puani arasinda korelasyon katsayisi 0.59 oldugu goriilmiistiir. Buradan da matematik,

geometri, fizik, kimya, biyoloji akademik basar1 puanlari ile OSS SAY-2 puam

arasinda olumlu yonde p<.01 diizeyinde iligki oldugu bulunmustur. S6z konusu iliski

gosterildikten sonra, ogrencilerin OSS SAY-2 puanlarinin matematik, geometri,
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fizik, kimya, biyoloji akademik basar1 puanlari tarafindan yordanmasina iliskin

regresyon analizi tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Matematik, Geometri, Fizik, Kimya, Biyoloji Akademik
Basar1 Puanlarinin OSS SAY-2 Puanin1 Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi

Sonuclari
Standartlastiril
Standart Puanlar mis Puanlar
Model B SH B t P
Sabit 202.40 3.63 55.82 00**
Matematik .50 .06 31 8.73 00**
Geometri 27 .05 15 5.05 00%*
Fizik Sl .06 28 8.20 .00**
Kimya 34 .06 18 5.46 .00%*
Biyoloji 01 07 01 21 84
Bagimh Degisken: OSS SAY-2 ~ R*=0.63 F=294.41

** p<.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6’da goériilen regresyon analizinde toplamda bagimsiz degiskenler olan
ogrencilerin matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji akademik basar1 puanlarinin
OSS SAY-2 puanim yordamasma bakildiginda R*=0.63 olup giiclii bir sekilde
yordadigi, bu yordama derecesine iliskin F=294.41 olup p<.01’de anlamli oldugu
bulunmustur. Tek tek ders basarilarmin bagimli degisken olan OSS SAY-2 basarisini
yordama diizeyine bakildiginda; matematik akademik basar1 puani (t=8.73, p<.01),
geometri akademik basar1 puani (t=5.05, p<.01), fizik akademik bagar1 puani (t=8.20,
p<.01), kimya akademik basar1 puam (t=5.46, p<.01), OSS SAY-2 puanmin anlaml
yordayicisi oldugu bulunmustur. Biyoloji akademik basar1 puani ise (t=0.21, p>.01)
OSS SAY-2 puanim yordamadigi goriilmiistiir.
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3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Anadolu liselerinin on birinci smif fen
boliimlerinde okuyan Ogrencilerinin matematik akademik basari puanlarn ile fen

dersleri akademik basari puanlari arasinda

a) matematik akademik basar1 puami ile fizik akademik basar1 puani

arasinda iligki var midir?

b) matematik akademik basari puani ile kimya akademik basari puani

arasinda iliski var midir?

c¢) matematik akademik basar1 puani ile biyoloji akademik basar1 puani

arasinda iligski var midir?”

biciminde ifade edilmistir. Arastirmada matematik dersi ile fen dersleri arasinda
iliskinin gosterilmesi amaciyla Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Analiz

sonucunda elde edilen bulgular tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Bagimh Degisken Ile Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Korelasyon
Analizi Sonuclar:

Matematik Fizik Kimya Biyoloji
Matematik Pearson K. 1.00 72 .65 .62
P .00 .00 .00
N 858.00 858 858 858
.. Pearson K. JT2%* 1.00 .69 %* O7F*®
Fizik
P .00 .00 .00
N 858 858.00 858 858
Ki Pearson K. 65%* .69** 1.00 JJ1E*
imya
P .00 .00 .00
N 858 858 858.00 858
. .. Pearson K. 62 %* 67F*® JT1H® 1.00
Biyoloji
P .00 .00 .00
N 858 858 858 858.00

**p<.01 diizeyinde anlamlidir.
Pearson K.: Pearson korelasyon sayisi.

“Anadolu liselerinin on birinci smif fen bdoliimlerinde okuyan Ogrencilerinin
matematik akademik basar1 puanlar1 ile fen dersleri akademik basari puanlari

arasinda; matematik ile fizik, matematik ile kimya, matemetik ile biyoloji akademik
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basar1 puanlari arasinda iligski var midir?” alt problemine iliskin bulgulara tablo 7°den
baktigimizda matematik akademik basari puani ile fizik akademik basar1 puani
arasinda korelasyon katsayis1 0.72’dir. Bu tablodan matematik ve fizik akademik

basar1 puanlari arasinda olumlu yonde p<.01 diizeyinde iliski oldugu bulunmustur.

Matematik akademik basar1 puani ile kimya akademik basari puani arasinda
korelasyon katsayist 0.65°dir. Buradan matematik akademik basari puani ile kimya
akademik basar1 puani arasinda olumlu yonde p<.01 diizeyinde iliski oldugu

bulunmustur.

Matematik akademik basari puani ile biyoloji akademik basari puani arasinda
korelasyon katsayis1 0.62°dir. Buradan matematik akademik bagar1 puani ile biyoloji
akademik basar1 puani arasinda olumlu yonde p<.01 diizeyinde iliski oldugu

bulunmustur.
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4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, toplanan verilerin analiz edilmesi ile elde edilen bulgulardan yola

cikilarak alt problemler ¢er¢evesinde tartisma, sonug ve oneriler yer almistir.

4.1. Sonug¢

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen sonuglara ve bu

sonugclara iligkin tartigsmalara yer verilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢

Arastirmada ilk olarak, 6grencilerin matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji
akademik basar1 puanlarmin 2007 OSS-SAY-2 puanimi yordama derecesine
bakilmstir. Yapilan regresyon analizi sonucunda 6grencilerin matematik, geometri,
fizik, kimya, biyoloji akademik basari puanlarinin OSS SAY-2 puanim agiklamada
anlaml1 yordayicis1 oldugu ortaya ¢ikmustir. Biyoloji akademik basar1 puani ise OSS

SAY-2 puanini agiklamada anlamli yordayicisi olmadigi bulunmustur.

Bir 6grencinin okul 6ncesinde gerceklestirmis oldugu 6grenmeleri 6grencinin okul
yillarindaki 6grenmelerini; ilkokul yillarindaki 6grenmeleri de Ogrencinin daha
sonraki okul yillarindaki 6grenmelerini dogrudan etkiler. Bir 6grencinin 6grenmeyle
ilgili 6zgegmisi onun simdiki 6grenmelerini biiylik 6lgiide belirlemekte ve gecmis ile
simdiki O6grenmeleriyle olusturularak biriktirdigi bu yeni 6zge¢mis de onun
gelecekteki Ogrenmeleriyle ilgili onemli sonuglar ortaya koyma durumuna
gelmektedir (Bloom, 1995, 241). On bilgiler 6grencinin dgrenmesini etkileyen en
onemli etmenlerden birisidir. On bilgilerin sonraki dgrenmeleri iizerindeki etkileri,
Onceki basarilarin sonraki basarilar1 yordama giicii oldugunu savunmaktadir (Bloom,
1995, 48). On bilgilerin sonraki dgrenmeleri iizerindeki etkileri, dnceki basarilarin
sonraki basarilar1 yordama giicii hakkinda c¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu

aragtirmalarda Ogrencinin belli bir dersteki basarisi, 6grencinin daha bu derse
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gelmeden Onceki basarisi iizerine temellenmekte oldugu meydana g¢ikmaktadir

(Bloom, 1995, 48-53).

OSS SAY-2 puani, 6grencilerin lise birinci smiftan itibaren, sayisal alanda egitim
gorerek hazirladiklar1 ve bu egitimin sonunda girdikleri Ogrenci Se¢gme Simavindan
elde ettikleri puandir. Bu agidan Ogrencilerin matematik, geometri, fizik, kimya,
biyoloji akademik basar1 puanlari, OSS SAY-2’de gosterecekleri basaridaki 6n

bilgilerin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Yapilan arastirmalarda belli alandaki 6n bilgileri, 6grencilerin 6grenmelerini ve
basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir (Dochy, Moarkerke, Sergers,
1999). On bilgilerin yeni 6grenmeleri etkiledigi ve &n bilgilerin yeni dgrenmeler
tizerinde genis etkisi oldugu (Thompson, Zamboanga, 2003; Muller ve dig., 2008;
Hambrick ve dig., 2008), matematik becerileri ile fizik yonleri arasinda 6n bilgilerin
onemli etkisi oldugu ortaya c¢ikmistir (Hudson, Rottmann, 1980). Ersoy (1989),
Ogrencilerin ortadgretimde aldiklari matematik ders basarilarinin tiniversitedeki
birinci yariyil basarilarini iyi diizeyde yordayabildigi gostermistir. Yine Hailikari,
Nevgi ve Lindblom-Yldnne (2007) calismalarinda farkli tiirde ©n bilgilerin
Ogrencilerin basarisint olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Calisir, Eryazict ve
Lehto (2007) yaptiklar1 calismada, metin bilgisi ve dgrencinin 6n bilgi seviyesinin
okudugunu anlamada, 6n bilgiye sahip katilimcilarin metnin yapisint kavrama ve
anlamada yardimci oldugu ortaya ¢ikmistir. Metin bilgisinde (Surber, Schroeder,
20006), istatistikte (Schutz ve dig., 1998) ilkdgretimden yliksek lisansa kadar farkl
egitim diizeylerindeki Ogrenciler {izerinde yapilan aragtirmalarda o6n bilgilerin

Ogrencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Alanyazina baktigimizda OSS ile ilgili pek ¢ok arastirma yapilmistir. Karaman
(2001) arastirmasinda, ortadgretim basar1 dlciitleri ile OSS puanlarin arasindaki
iliskiyi incelemistir. Ogrencilerin ortadgretim basarilarinin  OSS  basarisim
yordadigin1 gostermistir. Ayrica 6grenciler fen, Tiirkge-Matematik ve sosyal alanlara
gore ayrildiklarinda da her ii¢ alanla OSS puanlar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Ozdogan (1988), dgrencilerin ortadgretim son smifta alinan derslerden
sadece psikoloji dersi basarilar1 ile esit agirhkli OYS puanlar arasinda manidar
diizeyde bir iliski bulmustur. Kirbag (2004) ¢alismasinda, dershane deneme sinavlari
fizik basarilar1 ile OSS fizik basarilar1 arasinda yakin bir iliski oldugu bulunmustur.

Dogan (1999), dershane deneme smavlari ile OSS ve OYS arasindaki iliskiye bakmus
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ve dershane deneme sinavlarinin yordama gii¢lerini aragtirmistir. Sonucta, dershane
deneme smavinin OSS ve OYS’nin agirlikli puanlarini yordama giiglerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmistir. Demirok (1990), yaptig1 calismasinda, {iniversite
ogrencilerinin OSS ve OYS puanlari ile lise ve dengi okullardaki basarilari ile
yiiksek Ogretimdeki basarilar1 arasindaki iligkiyi incelediginde farkli boliimlerde
okuyan &grencilerin lise basarilari ile OYS’den aldiklar1 TM, TS, S puanlar1 arasinda
anlamli bir iliski bulmustur. Yagc1r (1999) calismasinda, genel liselerde okuyan
ogrencilerin, denetim odagi algilar1 ve giidillenme diizeyleri ile OSS basarilari
arasinda anlamli farklilik bulmustur. Giiltekin (2006)’in ¢alismasinda, ortadgretim
basarisinin, program tiiriine bagl olmaksizin OSS basarisinin bir yordayicisi oldugu
saptanmigtir. Gelbal (1989)’in calismasinda, Ozel Dershaneler Birligi (OZDEBIR)
tarafindan yapilan Ogrenci Segme Deneme Sinavi (OSDS) smavinin sdzel ve sayisal
alt testlerinin OSS’nin sdzel ve sayisal alt testlerini yordayabildigi goriilmiistiir. Yine
OSDS’nin alt testlerinin OYS’deki Tiirkge, Sosyal Bilimler, Matematik ve Fen
Bilgisi alt testleri arasinda da iligki kat sayis1 yiiksek diizeyde bulunmustur. Cetin ve
Mahir (2006)’in ¢alismasinda, OSS matematik net sayilar1 ve mezun olduklari liseler
arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. Kalender (2006)’in arastirmasinda, genel
liselerde Ogretmenlerin yaptig1 gorev siiresi, Ogretmenlerin bulunduklar1 okulda
gorev yaptiklart siire, 6gretmenlerin meslege bagliliklari, 6grencinin anne ve
babasinin egitim durumu, 6grenci babasinin meslegi ve 6grencinin okuldncesi egitim
almis olmasi, 6grencinin okul disinda OSS’e yonelik ek imkanlardan yararlanmasi
OSS alt sinir bagarisini belirleyen faktorler olarak bulunmustur. Topal (2001) yaptigi
calismasinda okullarin orgiitsel iklimi, destekleyici lider davramisi, direktif lider
davranisi, kendini igsine vermis 6gretmen davranisi, endiseli 6gretmen davranisi,
duygusal 6gretmen davramislar ile okullarin OSS basarilari arasinda anlamli iliski
bulunmustur. Begiik (1997) tarafindan yapilan bir baska c¢alismada ise, soyut yetenek
ve mekansal yetenek alt test puanlar1 ile OSYS puanlar arasinda sirasiyla r=0,45 ve
=0,37 degerlerini alan anlamli diizeyde iliskilerin gozlendigi belirtilmistir. Sezen
(1998) ise, Ogrenci Se¢gme Sinavi (OSS) Matematik Alt Testi ile sayisal muhakeme
yetenegi arasinda yiiksek bir iligki bulmustur. Sak (1999), 1998 yilina kadar
uygulanan OYS’den elde edilen puanlar, genel yetenek diizeyi ve iiniversite birinci
siniftaki akademik bagar1 ortalamasi1 arasindaki iligkileri incelemistir. Genel yetenek

testi puanlart ile OYS puanlari arasinda anlamli iliski ortaya c¢ikmustir. OYS
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puanlarmin bu O6grencileri akademik basarilarint anlamli diizeyde yordadigi

gorilmistiir.

Bazi arastirmalarda ise su sonuglar ortaya cikmistir. Ozdogan (1988) yaptig
calismasinda, Hacettepe Universitesi Sosyal Hizmetler Yiiksek Okuluna giren
ogrencilerin OYS puanlarinin {iniversitedeki birinci donem basarisin1 oldukca iyi
yordadigi goriilmistiir. Ersoy (1989) yaptigi ¢alismasinda, 6grencilerin ortadgretimde
aldiklar1 matematik ders basarilarinin tiniversitedeki birinci yariyil basarilarini iyi
diizeyde yordayabildigi gorilmiistiir. Alc1 (2007) c¢alismasinda, Ogrencilerin
ozyeterlik algilari, bilisiisti 6zdiizenleme stratejileri ve OSS sayisal puanlari
matematik basarisin1 yordadigi gériilmiistiir. Ogrencilerin, matematik basarilari ile
algiladiklar1 problem ¢6zme becerileri arasinda, Ozyeterlik algilari, bilislisti
ozdiizenleme stratejileri ve OSS sayisal puanlar1 arasindaki agiklayici ve yordayici

iliskiler oriintiisii model olarak Onerilmistir.

Yurt disinda OSS dengi sinavlara iliskin yapilan arastirmalarda ise, Neal (1998)’in
calismasinda, lisans iistii egitime giris sinavi (GRE)’nin analitik puanlari ile ortalama
mezuniyet derecesi (GGPA) arasinda ve lisans iistii egitime giris sinavi (GRE)’nin
sayisal puanlari ile ortalama mezuniyet derecesi (GGPA) arasinda dnemli bir pozitif
dogrusal iligski oldugu goriilmiistiir. Braunstein (2002) tarafindan, lisans mezuniyet
not ortalamasi, lisans alani, cinsiyet, is deneyim yil sayisi, Isletme Yonetimi
Lisansiistii Egitim Giris Smavi (GMAT) in toplam, sézel ve sayisal puanlarinin
MBA programindaki basarimin %24’iinii agikladig1 goézlemlenmistir. Dooey (1999),
yaptig1 caligmasinda gelecekteki akademik basarimin bir gostergesi olan IELTS nin
yordama gecerligini arastirmistir. Sonugta, akademik basarinin bir yordayicisi olarak
IELTS’in gecerligi hakkinda kesin bir kanit olusturmazken, akademik basariya
yardim eden en onemli faktorlerden birinin dil becerisi oldugu ortaya ¢ikmistir.
Tross, Harper, Osher ve Kneidinger (2000) aragtirmasinda, lise GPA puani ile toplam
okul degerlendirme testi (SAT) puani arasinda yiiksek derecede iliski ¢ikmistir. Yine
kolej GPA’si ile lise GPA’s1 arasinda da iliski bulunmustur.

Eldeki arastirmalardan elde edilen sonugclar, 6grencilerin matematik, geometri, fizik,
kimya, biyoloji basarilarinin yani fen ve matematik basarilarinin OSS iizerinde

olumlu etkiye sahip oldugunu gosteren yukaridaki arastirmalar1 destekler niteliktedir.
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Diger taraftan Kuran (1988) calismasinda iiniversite &grencilerinin Temel
Matematik, Temel Fizik, Egitime Giris, Resim Is Yaz1 Ogretimi, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi ve Tiirk Dili dersleri ile OSS puanlari arasinda da anlamli bir iliski
bulunmamustir. Ayrica lise not ortalamalar1 ile OSS puanlar1 arasinda anlamli bir
iliski gériilmemistir. Emre (2002) nin yaptig1 ¢calismasinda, 1998 ve 1999 OSS’si ile
Istanbul Universitesi Isletme Fakiiltesine giren &grencilerinin, OSS puanlarmin
akademik basariy1 etkilemedigi bulunmustur. Giillii (1997) niin ¢alismasinda, Inénii
Universitesi birinci sinif Beden Egitimi ve Spor Boliimii dgrencilerinin OSS puanlari
ile pratik derslerdeki basarilar1 arasinda anlamli bir fark, ayrica kiz 6grencilerin

teorik basarilar1 ile OSS puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir.

Matematik, fizik, kimya, geometri, biyoloji dersleri OSS smavi i¢in ¢ok Snem
tasimaktadir. Ozellikle fen puaniyla bir iiniversiteye yerlestirilecek olan dgrenciler
agisindan matematik ve fen dersleri cok énemlidir. Ders basarilari ile OSS SAY-2
puanlart iligkilidir fakat matematik ve fizik akademik basar1 puanlar yiiksek iligkili
iken geometri ve biyoloji akademik basar1 puanlar1 digerlerine gore diisiik iliskilidir.
Bu ders basarilarindan matematik, geometri, fizik ve kimya akademik basar1 puanlari
OSS SAY-2 puanini yordarken, biyoloji akademik basar1 puan1 OSS SAY-2 puanini
yordamamaktadir. Matematik akademik basar1 puaninin OSS SAY-2 puanii diger
derslere gore daha ¢ok yordamasi beklenen bir sonugtur. Ciinkii fen derslerinin
temelinde de matematik On bilgisi ihtiyact oldugundan, Ogrencilerde matematik

basar1 beklentisi daha yiiksektir.

OSS smavlarinda her zaman geometri ve biyoloji sorulari ayirt edici sorular
olmustur. Burada geometri akademik basar1 puami OSS SAY-2 puanini diger
matematik, fizik, kimya akademik basari puanlarina gore daha diisiik seviyede
yordamigtir. Bunun da nedeninin geometri dersinin kendi basma diger derslerden
farkli bir yetenek yani gorsel-uzaysal yetenek gerektirdiginden kaynaklanmis
olabilir. Liselerde Ogrencilerin geometri temeli yeterince ve istenilen seviyeye

cikaramamalarindan kaynaklanabilir.

Parlak (2007) yaptig1 ¢aligmasinda OSS biyoloji sorularinin milli egitim miifredati
ile Ortlistiigii, Ogrencilerin biyoloji dersini basarmakta zorlandiklarini ortaya
cikarmistir. Egitim ve Ogretimde amag, bir konu igin belirlenen programlar
cercevesinde, Ogrenciye bilgi verirken aym1 zamanda o bilgi ile ilgili beceri,

aligkanlik ve deger kazandirmak, gerekli davranis degisikligini olusturmaktir.
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Biyoloji akademik basar1 puanmin OSS SAY-2 puanmi yordamamasinin sebepleri,
biyoloji dersinin de ¢ogu okulda gerektigi gibi laboratuvarlarda gorsel materyaller
kullanilarak islenmeyisi, 6grencilerin derste aktif olmamasi sadece sozel olarak
anlatilmasi, ezberciligin 6n planda olmasina baglanabilir. Ogrencileri ezbercilikten
kurtararak 6n bilgileri ne kadar saglamlastirilirsa istenen basari diizeyinin o kadar

yiiksek olmas1 beklenebilir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc

Aragtirmada ikinci olarak ise, 6grencilerin matematik akademik basar1 puanlari ile
fen dersleri akademik basari1 puanlar1 arasinda, matematik akademik basari puani ile
fizik akademik basar1 puani, matematik akademik basar1 puani ile kimya akademik
basar1 puani, matematik akademik basar1 puani ile biyoloji akademik basar1 puani
arasinda iligki incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda, matematik ile fizik,
matematik ile kimya ve matematik ile biyoloji akademik basari puanlar1 arasinda

p<.01 diizeyinde anlamli iliski oldugu bulunmustur.

Derslere gore diizenlenen bir programin gelistirilmesinde konular arasinda baglanti
kurulur. Dersler sosyal bilgiler, fen bilgileri seklinde gruplandirilir. Hatta matematik,
fen konularmni destekler. igeriklerine gére bilimler arasinda alanlar aras1 dayanisma
sOyle aciklanabilir. Biyoloji kimyaya, kimya fizige, fizik ise matematige
dayandirilabilir. Bu anlayista matematik bilimlerin kralidir. Diger alanlarin 6n kosulu

olup onlarin gegerligini kontrol eder (Varis, 1988, 119).

Ogrencilerin fen ve matematik derslerine karsi olan olumsuz tutumlar1 onlarin bu
derslerdeki basarilarini etkiler. Ciinkii genel olarak birey olumsuz tutum gelistirdigi
objeye kars ilgisiz kalir, onu sevmez ve takdir etmez. Matematik ve fen derslerine
karst olumlu tutumlar gelistirmek, bu derslerin 6nemli amaglar1 arasinda yer
almaktadir (MEB, 2000). Ayrica fizik ve matematik dersleri birbiriyle iliskilidir ve
fen derslerinin etkili 6gretimi matematik dersi ile siki bir koordinasyon gerektirir

(Giizel, 2004, 51).

Alanyazinda konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde ¢esitli calismalar oldugu
goriilmektedir. Delialioglu ve Askar (1999), matematik becerisi ve uzaysal yetenegin
orta dgretim 6grencilerinin fizik basarisina etkisini incelediginde, bu iki degiskenin
fizik basarisindaki payinin yaklasik %31 diizeyinde oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Sulak (1992), 6grencilerin fen derslerinde basarisiz olmalarinin nedenleri arasinda
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ayni Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarimin etkisi oldugunu
gostermigstir. Buna bagli olarak yeterli diizeyde matematik bilgisine sahip olmayan
ogrencilerin fizik dersinde basarili olmalari olas1 goriilmemektedir. Rutter (1994, 8-
12)’e yaptig1 calismasinda iist seviye matematik bilgisinin, iist seviye fizik
performansina etkisini arastirmistir. Bu aragtirma sonucunda, matematik calisanlarin
calismayanlara oranla ¢ok daha iyi fizik sonuglart elde ettigi, iist seviyede fizik
okuyanlardan {ist seviye  matematik almamis olanlarin dezavantajli oldugu
goriilmiistiir. Hudson ve Rottmann (1980) ve Ackerson (1965) yaptiklar
calismalarda, matematik basarisi ile fizik basarisi arasinda olumlu iligski oldugu

goriilmiistiir.

Durmaz ve Ozyildirrm (2005) yaptiklart ¢aligmada kimya dersi bagarisi ile de

mantiksal-matematiksel zeka alani arasinda bir iligski oldugu goériilmiistiir.

Olatoye (2007) yaptigi caligmasinda, ileri matematik bilgisi olan 6grencilerin
matematik, kimya, biyoloji ve fizikteki genel basarilarinda belirgin olarak daha iyi
olduklar1 belirlenmistir. Matematik ve diger dersler arasindaki iliskiye bakildiginda,
matematik ile fizik bagarilar1 arasindaki iliski en yliksek diizeyde iken, matematik ile
biyoloji basarilar1 arasindaki iligki ise digerlerine oranla diisiik seviyededir. Friend
(1985)’e gore bu caligmalarda 6grencilerin matematik basarilarinin fen bilgisi dersi
tizerine olumlu etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir (aktaran Giizel, 2004, 51). Giileg
ve Alkis (2003)’1in arastirmasinda matematik ve fen derslerinin birinci siniftan

besinci sinifa dogru artan bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Eldeki aragtirmadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin matematik akademik basari
puant ile fizik akademik basari puani, matematik akademik basari puani ile kimya
akademik basar1 puani, matematik akademik basar1 puani ile biyoloji akademik
basar1 puan1 arasinda olumlu yonde iligski oldugunu gosteren yukaridaki arastirmalari

destekler niteliktedir.

Matematigin fizik, kimya ve biyoloji ile iliskisinin oldugu goriilmektedir. Biyolojiye
gore fizik ve kimya ile iliskisi daha yiiksektir. Bunun nedeni matematigin, fen
derslerinin temelini olusturmasidir. Biyoloji de matematik gerektirir fakat programa
baktigimizda fizik ve kimyaya nazaran daha az matematik kullanilir. Bu yilizden

matematik ile daha diistik iligkili olabilir.
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4.2. Oneriler

Bu baglik altinda arastirma bulgulart dogrultusunda arastirmacilar ve uygulayicilar

icin faydali olabilecegi diisiiniilen Onerilere yer verilmistir.

4.2.1. Yeni Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

1.

3.

Bu arastirmada on birinci smmif basari puanlari ile OSS SAY-2 puanlart
arasindaki iligkiye bakilmistir. On birinci sinif, dokuzuncu ve onuncu sinif 6n
bilgilerinin bir gostergesi olarak alinmistir. Yani on birinci sinif basarilari
onceki dokuzuncu ve onuncu siniftaki basarilarini gostermektedir. Yeni
yapilacak arastirma, dokuzuncu, onuncu smif basarilarini1 da kapsayacak

sekilde genisletilebilir.

Arastirmada sadece OSS SAY-2 puani degil, OSS testinin diger alt bdliimleri
olan OSS SOZ-2, OSS SOZ-1, OSS SAY-1 gibi puanlari ile ilgili dersler de

ele alinarak iligki incelenebilir.

Arastirma Anadolu liseleri fen boliimii 6grencileri ile sinirli olarak alinmistir.
Yeni yapilacak aragtirmada evrene fen liseleri, genel liseler ve meslek liseleri

katilarak, 6rneklemi daha da genis tutularak iligki aranabilir.

Ogrencilerin Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me Sinavindan aldiklart
puanlarin, {niversite akademik basarilarinin birbirleriyle iligkileri de

arastirilabilir.

4.2.2. Uygulayicilar Icin Oneriler

1.

2.

Ortadgretim kurumlarinda 6grencileri derslerde ezbercilikten vazgecirerek 6n
bilgilerinin ¢ok daha iyi seviyeye gelmesi saglanabilir. Derslerde daha ¢ok
ezber yaparak bagarili olan ogrencilerin anlayarak, mantigin1 6grenerek

basarili olan 6grencilere doniismeleri saglanabilir.

Milli Egitim Bakanligina bagli liselerde buna benzer arastirmalarin yapilmasi,
lise programlari ile yiiksek Ogretime geciste kullamlan OSS arasindaki

tutarligin kontrol edilmesine katki saglayabilir.
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3. OSS sinavinda geometri ve biyoloji sorulari ayirt edici ozellikte olan
sorulardir. Geometri dersinin temelinin 6grencilere daha iyi verilebilmesi igin
okullarda geometri ders sayis1 arttirillarak temelin daha iyi seviyeye
getirilmesi ile Ogrencilerin gorsel-uzaysal yetenegi daha iyi seviyeye

c¢ikarilabilir.

4. OSS’de biyoloji sorularmin 6gretim programi ile Ortiistiigii  yapilan
aragtirmalarla gosterilmistir. Biyoloji derslerinde yaganan sikintilarin ortadan
kaldirilmasi i¢in ortadgretim kurumlarindaki ders saati sayisinin arttirilmast,
Ogrencilerin derste aktif olmasi, konularin gorsel materyaller kullanilarak

anlatilmasi saglanabilir.

5. Okullarda 6grencilere biyoloji ve geometri derslerinin éneminin ve giinliik

hayattaki yerinin kavratilmasi, boylelikle basarinin yiikseltilmesi saglanabilir.
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