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SANAT ENTEGRASYONUNUN YABANCI DiL OGRETIMINDEKI
ROLUNE DAIR BiR EYLEM ARASTIRMASI: TURKCE VE
INGILIiZCE’NIN YABANCI DiLL OLARAK OGRETIMI ORNEGI

Tugba Yildirim

Ekim, 2019

Sanat entegrasyonu, sanatin baska bir disiplinin 6gretimine dahil edilmesi yoluyla
daha zengin bir 6grenme ortami olusturan deneyimsel bir 6gretim yaklagimidir. Bu
aragtirmanin amaci, sanatin yabanci dil 6gretimine entegre edilmesinin dgrencilerin
yaraticilik becerisi ve motivasyonu iizerindeki etkisini incelemektir. Calisma, nitel
aragtirma yOntemlerinden eylem arastirmast ile desenlenmistir. Tiirkge ve
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretildigi iki ayr1 smif i¢in 6grenmeyi destekleyici
nitelikte sanatsal etkinlikler gelistirilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde veriler
uygulanan sanatsal etkinlikler, gozlem notlari, arastirmaci ve Ogrenci gilinliikleri,
ogretmen ve 6grenci goriismeleri ve dgrenci etkinlik dosyalart yoluyla toplanmustir.
Elde edilen bulgular, igerik analizi yOntemi ile yorumlanmistir. Sanatin dil
Ogretimine entegrasyonunun incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu eylem
aragtirmasinda ulasilan sonug, sanat entegrasyonu siirecinin Tiirkce ve Ingilizce nin
yabanci dil olarak &gretiminde Ogrencilerin yaraticilik becerisi ve motivasyonunu
onemli Olglide artirdig1 yoniindedir. Sanatsal etkinlikler, 6grencilerin yaraticilik
potansiyellerini farketmelerine ve ozellikle iiretici dil becerilerine aktarmalarina
olanak saglamistir. Sanatsal etkinliklerle desteklenen 6grenme siireci de d6grencilerin

dil 6grenmeye kars istekliligini kayda deger sekilde arttirmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil dgretimi, yabancilara Tiirkge Ogretimi, sanat

entegrasyonu, yaraticilik, motivasyon.
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ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH ON THE ROLE OF ART INTEGRATION IN
FOREIGN LANGUAGE TEACHING: EXAMPLES OF TEACHING
TURKISH AND ENGLISH AS FOREIGN LANGUAGES

Tugba Yildirim

October, 2019

Arts integration is an experiential teaching approach that creates a richer learning
environment through incorporating arts into another discipline. The aim of this study
is to explore the effects of integrating arts into foreign language teaching on students'
creativity skills and motivation. This study was designed as an action research which
is one of the qualitative research methods. Supplementary artful activities were
developed for two separate classes where Turkish and English were taught as foreign
languages. In the action research process, data was collected through implemented
artful activities, observations, diaries, interviews and students’ work such as poetry
and performed monologues. Research findings were interpreted through content
analysis method. The result of the action research, which was conducted to examine
the arts integration in language teaching, is that the arts integration process in
teaching Turkish and English as foreign languages significantly increases students'
creativity and motivation. Artful practices have provided an opportunity for students
to realize their creative potential and transfer it into their productive language skills.
Additionally, the learning process supplemented with artful practices has
significantly increased the students' willingness to learn a foreign language.

Key Words: Foreign Language Teaching, Teaching Turkish as a Foreign Language,
Arts integration, Creativity, Motivation.
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1. GIRIS

1.1. Sanat ve Dil

Dil, insanlarin duygu ve diislincelerini aktararak birbirleriyle iletisim kurmasini
saglayan en temel aractir. Verilmek istenen mesaj, dil vasitasiyla yazili veya sozlii
olarak karsi tarafa ulastirilmaktadir. Oziinde kendini ifade etme istegi barindiran
sanat ise yazili ve sozlii dilin 6tesinde yaraticilik ve estetikten de beslenerek duygu
ve diisiincelerin disa vurumunu saglamaktadir. Insanlari ortak bir anlayisa getirme
imidiyle farkli 6grenme stilleri, kiiltiirler, inanglar ve zekalar arasinda iletigim
kurmanin bir yolu olan sanat, evrensel bir dil olarak bilinmektedir (Shank, 2013).
“Baska bir deyisle sanat, i¢gimizde olanin ¢izgi, renk, jest, ses, s6z ve duygular
aracilifiyla ortaya c¢ikmasidir” (Tolstoy, 2016, 47). Ciinkli sanat iletisim siirecine
dahil ettigi ¢izgi, hareket, renk, kelimeler gibi imgelerden olusan uyaranlarla
etkilesim saglamay1 hedefledigi kisilerin oncelikle duygularina hitap etmeyi
amaclamaktadir. Dolayisiyla dil ile saglanan kigiler arasi iletisimin amaci iletiyi
alictya ulagtirmak iken sanatsal iletisim, karsi tarafin duyularini harekete gegirerek
mesajin lizerine diisiindiirme seklinde bir iletisim hedeflemektedir. Tolstoy’un dil ve

sanat arasindaki iliskiye yonelik ifadeleri bu durumu desteklemektedir (2016, 49):

“S6z, insanlarin diisiince ve deneyimlerini birbirlerine aktarmaya yarar. Boylece o
insanlar1 bir araya getirmenin, birlestirmenin araci iglevini goriir. Sanatin iglevi de
tipki bunun gibidir. Sanatin insanlar arasinda kurdugu iliskinin so6ziin kurdugu
iliskiden farki, soziin insanlarin birbirlerine diislincelerini, sanatin ise duygular

aktarmanin araci olmasidir.”

Sanat ve dili insanin kendisini ifade etme gereksinimine yonelik oluslar1 konusunda
kesistirmek miimkiindiir (Kiiciikler, 2010). Ortak nihai amaglar1 iletisim olan dil ve
sanat, her zaman birbirleriyle etkilesim halindedir. Dil, yalin haliyle sadece kisiler
aras1 iletisimi saglarken sanat dil dahil bircok imgeden faydalanabildigi i¢in mesajin
alictya bir sekilde ulagtirmaktadir. Bir dil, o dili konusan topluluklar arasinda bir

anlam ifade ettigi icin orada iletisimi saglamaktadir. Sanatsal bir dil iceren eserler,



farkli dillerde olsa bile duygusal bir etki birakma giiciine sahiptir. Gorsel bir sanat
eseri s6z konusu oldugunda ise mesajin anlasilabilir olmasi dil sinirlarinin Gtesine
geemektedir. John Berger’in Gérme Bicimleri (2016, 19) eserinde soz ettigi erken
Ronesans katedral veya Kkiliselerinde insanin, duvardaki imgelerin yapimin ig
yasaminin birer kaydi oldugu duygusuna kapilmasi ve bu imgeleri anlamlandirmasi
sanatin sinirlarinin olmadigina bir 6rnek niteligindedir. Yani “sanatin ¢ok 6nemli bu
ozelligi de akll olmasi nedeniyle anlagilamaz, alimlanamaz olam1 anlasilir ve
alimlanir hale getirmesidir” (Tolstoy, 2016, 111). Buradan hareketle, dil ve sanatin
birbirini tamamladig1 bir ortamda bilinmezlerin ortadan kaldirilmasiyla daha etkili
bir iletisim saglanabilecegi Ongoriilmektedir. Diger bir taraftan, iletisimi
gerceklestirmek amaciyla kullanilan dilin verdigi anlamin herkes i¢in ayni olmasi
onemlidir. Ama sanatta dogasi geregi daha esnek bir dil kullanimi miimkiindiir.
Bagka bir deyisle, “anlam kelimelerin ne ifade ettigiyle sinirli degildir” (Eisner,
2002). Cogu zaman imgeler lizerinden mesaj veren sanat, alictyr oOncelikle
diistinmeye tesvik etmektedir. Boal (2008, 89) “imgeler imgesi” teknigini anlatirken
sanattaki dilin ¢ok anlamliligina dikkat c¢ekmektedir: “Baskahraman digerleri
tarafindan anlagilmak i¢in ayna dilini kullanarak jest ve mimiklerle ne yapilmasi
istedigini aciklayabilir veya modelleme dilini kullanarak heykeltiragin bir heykele
yaptig1 gibi oyuncuya eliyle sekil verebilir. Biitiin katilimcilarin imgeyi gercekten
gorebilmeleri icin sdzciiklerin yasaklanmasi gereklidir. Imge bir dildir ve eger
sozciiklere cevrilirse, biitiin olas1 yorumlar tek bir ifadeye indirgenir. Imgenin ¢ok

anlamlilig1 yok olur. Bu dilin zenginliginin kaynagi kesinlikle bu ¢ok anlamliliktir.”

“Gorme, konusmadan Once gelmistir.” soziiyle imgelerin Onemini vurgulayan,
sanatin ¢ok anlamlilik 6zelliginden dolay1 bir sanat eserinin dahil oldugu farklh
ortamlarda alicinin eseri kendi deneyimlerine gdére anlamlandirabilecegine deginen
Berger (2016), yeniden canlandirilan resimlerin ¢evresinde ¢ogu zaman yazilarin
bulundugunu ve eklenen soziin, imgeyi sozii aydinlatacak sekilde etkiledigini

belirtmistir ve Resim 1.1 ile Resim 1.2 de bu durumu somutlagtirmistir.



Resim 1.1: Ekin Tarlas1 ve Kargalar Tablosu

Van Gogh. 1853-1890. Wheatfield with crows.

“Bu Van Gogh’un kendini 6ldiirmeden once yaptigi son resimdir.”
g Yapug

Resim 1.2: Ekin Tarlas1 ve Kargalar Metinli Tablosu

Van Gogh. 1853-1890. Wheatfield with crows.

Resim 1’de sadece tablo adi verilirken Resim 2’de tablo adinin yaninda resmin,
“ressamin Sliimiinden dnce yaptig1 son resim oldugu” bilgisi yer almaktadir. Bu bilgi

ile resmi yorumlayan kisinin resme dair alimlama durumu da etkilenmekte ve



degisebilmektedir. Bu durum da dil ve sanatin birlikte kullanildiginda soziin imgeyi

anlamsal olarak nasil etkiledigini gdstermektedir.

Sonu¢ olarak dil giinliik hayattaki iletisimi dogrudan saglarken edebi sanatlarda
kullanilan dil, mesaj1 kars1 tarafa daha dolayli yoldan vermektedir. Dil ve sanatin
ortak paydasi iletisim olsa da gorsel sanatlar ve performans sanatlari onlar1 olusturan
imgelerin dil zenginliklerinden dolayr mesaj aktarimi konusunda aliciya daha fazla
rol yiiklemektedir. Yukaridaki 6rneklerden de anlasilacag: iizere iletisim araci olan
dilin amact yoruma agik olmayan, tek ve dogru bir mesaj vermek iken sanat,
alicisiyla  kurdugu iletisimde yoruma acgik mesajlar vererek karsisindakini
diistindiirmeyi amacglamaktadir. Sanat ve dil arasindaki bu iliski, sanatin dile entegre

edilebilirligini giindeme getirmektedir.

1.2. Sanat Entegrasyonu ve Dil Ogretimi

Sanatin igerigi, iiretici yonii ve her tiirlii ¢iktis1 anlama ve anlatma siirecini olusturan
dil ortamina kaynaklik edecek referansi tasimaktadir. Edebi sanat 6rneklerinden oykii
ve siirler; gorsel sanatlardan tablolar ve fotograflar; performans sanatlarindan tiyatro
ve monologlar 6gretmenler tarafindan pedagoji bilgileri dogrultusunda birer otantik
dil 6gretim materyali haline getirilebilir. Bir dnceki boliimde agiklanan dil ve sanat
arasindaki ilisgki de disilintildiigiinde ders kazanimlariyla Ortiisecek sekilde
planlanarak sanatin dil 6gretimi siirecine dahil edilmesi, 6grencilere zengin 6grenme
yasantilar1 olusturacaktir. Materyalin hangi dil seviyesine en uygun olacaginin
belirlenmesinin ardindan hangi dil kazanimlarina hizmet edecegine karar
verilmelidir. Sonraki silirecte sanat eserinin dil egitimi ortaminda olusturabilecegi
maksimum etki iizerine diisiiniilmelidir. Ornegin, metin seklinde kullanilan edebi
metinler 6grencilere dilin en iyi ornekleri lizerinden hem anlama hem de anlatma
becerilerine yonelik calisma imkani1 saglayabilmektedir. Gorsel sanatlardan dil
O0grenme ortamina entegre edilen resimler, 6grencileri hem elestirel diisiinmeye hem
de tiretici dil becerilerini aktif hale getirmeye yoneltecek imgeler icermektedir. Bu
sekilde, sanatin dil 6gretimi siirecine entegrasyonu “iletisim ve anlama i¢in sozli
olmayan yontemler sunarak ve Ogrencilerin zihinsel imgeler yaratmalar1 i¢in bir
platform saglayarak dil gelisimini olumlu yonde etkilemektedir” (De Jesus, 2016).
Performans sanatlarinin §grenme ortamlarina dahil edilmesi ise dgrencilere hedef

dilin kullanilacag: dogal bir ortam hazirlamaktadir. Ozetlemek gerekirse, 6gretmen
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tarafindan dersin amaglarina hizmet edebilecek nitelikte olan bir sanat eserinin
belirlenip yine O6gretmen tarafindan ders materyali haline getirilmesi sanatin dil

ogretim siirecine entegrasyonu olarak ifade edilebilmektedir.

1.2.1. Sanat Entegrasyonu Nedir?

Deneyimler, insan hayatin1 yapilandiran en onemli faktorlerden biridir. Bilinenler
izerine yeni bilgiler eklendiginde onlar1 anlamli kilan, bilginin yapilandiriimas: ve
Ozlimsenmesini saglayan yasantilardir. Ayni noktadan hareketle O6grenmenin
kaliciligimi  saglayan da ogrenmenin yasanti acisindan zengin bir ortamda
gerceklesmesidir. Yasantiyr saglamanin en pratik yolu ise dikkat c¢ekici ve
anlamlandirilabilir dgelerle dogal bir égrenme ortamimi olusturmaktir. Ogrenme
ortamin1 en etkili hale getirme farkli alanlarin ortak bir ama¢ dogrultusunda
iliskilendirilmesiyle miimkiindiir. “Sanat ve bilim, birbirlerinden yalitilmas,
birbirleriyle iliskisiz var olamazlar, tam tersine, her birinin kendine 6zgii faaliyetleri
uyarinca hepsi karsilikli olarak iligkilidirler” (Boal, 2014). Dolayistyla her alandan
insan1 bir noktada yakalayabilecek potansiyele sahip olan en gii¢lii disiplin sanattir.
En bagta bu Ozelligi sanati baska alanlara anlamli bir sekilde entegre edilebilir
kilmaktadir. Sanat entegrasyonu fikri okullardaki miifredat ¢aligmalariyla baglantili
yapisal, kavramsal ve felsefi kavramlarla ilgilidir (Burnaford & Brown & Doherty &
McLaughlin, 2007). Sanat entegrasyonu fikri, ¢esitli okul dersleri arasindaki yakin
bagin farkindalig: ile ortaya ¢ikmistir (Min, 2013). Krug ve Cohen-Evron (2000)
sanat egitiminin Ogretim programlarina entegre edilmesi yaklagimlarmi “sanatin
diger disiplinlere kaynak olarak kullanilmasi; O6gretim programinin sanatla
genisletilmesi; konu, diisiince ve temalarin sanat iizerinden yorumlanmasi; yasam
merkezli sorunlarin sanatin baska disiplinlerle entegrasyonuyla anlagilmas1” seklinde
dort bashk altinda toplamaktadir. Bahsedilen alanlar da sanatin entegre
edilebilirligini desteklemektedir. Diger bir taraftan sanat, entegre edildigi herhangi
bir disiplinde dikkat c¢ekici olmasiyla Oncelikle Ogrenme motivasyonunu
gerceklestirmektedir. Sanat entegrasyonu, dgrencilere anlama becerisini gelistirmek
adina bir¢cok yol sunmaktadir (Williams, 2013). Sanat ile olusturulan diyaloglar,
Ogretmen ve Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel, ¢cevresel ve politik sorunlara gilivenli bir
ortamda elestirel bir sekilde yaklasmalarini saglamaktadir (Min, 2013). Sanatla
verilen bir mesaj subjektif bir yorumlamaya acik oldugu i¢in 6grenme ortaminda

bulunan herkesin kendi birikimi dogrultusunda anlamlandirilabilmektedir. “Sanat
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entegrasyonu, her O&grencinin kendine 06zgli O6grenme bigcimini destekleyen
uygulamali, deneyimsel ve baglantili 6grenme yasantilart olusturmak igin gorsel
sanatlar, dans, drama, miizik ve yaratici yazma gibi sanat alanlarmi sanatdis
disiplinlerle bir araya getirmektedir” (Maneen, 2016). Sanat entegrasyonuyla
olusturulan 6grenme siireci bir 6grenme yagantist oldugundan sanat, entegre edildigi

disiplindeki hedeflenen 6grenmenin kaliciligini saglamaktadir.

Sanat entegrasyonu alan yazini incelendiginde yapilan tanimlamalarda ortak olarak
sanatin bagka disiplinlerle birlestirilebilirligine ve anlamli 6grenme yasantilari
olusturmasina deginilmistir. “Sanat entegrasyonu, yaratict bir sorgulamaya dayali
Ogretme ve Ogrenme siirecine yasanti ve derinlik kazandiran felsefi bir egitim
yaklasimidir” (Scorse, 2014). Sanat entegrasyonu, 6grenmeyi gelistirmek amaciyla
disiplinlerarasi bilginin aklin sanatsal diisiinmeye yonlendirildigi yaratici bir ortamla
harmanlandig1 bir 6gretim metodudur (Krakaur, 2017). Sanat entegrasyonu, sanatin
Ogretme, O0grenme ve deneyimleme konusuna dahil edilebilirligine alan yaratma
amaciyla diger disiplinlerle birlestigi dinamik bir stirecte (Lalevic, 2013)
ogrencilerin bir sanat eseri aracilifiyla bilgiyi yorumlayarak yapilandirdigi bir
ogretim yaklagimidir (Silverstein & Layne, 2010). Akademik miifredatin kazanim ve
standartlarina dayandirilarak Ogretim ve oOgrenmede ortak rol oynayan sanat
entegrasyonu (Fiske, 1999), iki veya daha fazla konu ya da disiplinin birlestirilmesini
gerektirmektedir (Bresler, 2007). Sanat entegrasyonu, &grencilere disiplinlerarasi
daha agik baglantilar sunarak gercek hayati yansitmaktadir (Randolph, 2019; Ross,
2008; Vetere III, 2016). Bu tanimlamalardan farkli olarak Shank (2013) sanat
entegrasyonunun sanati igerik olarak kullanan 6grenci merkezli bir 6gretim yaklagimi
oldugunu ve basarili bir sanat entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in hem sanatin hem
de sanatin entegre edildigi disiplinin amag¢ ve kazanimlarinin eszamanli Ortiigmesi
gerektigini belirtmistir. Lara (2017) sanat entegrasyonunun sanat egitiminden farkli
olduguna dikkat ¢ekmistir. Buraya kadar yapilan agiklamalardan hareketle sanat
entegrasyonu, sanatin baska bir disiplinin 6gretimine dahil edilmesi yoluyla daha

zengin bir 6grenme ortami olusturan deneyimsel bir yaklagim olarak tanimlanabilir.

1.3. Yaraticihk

Yaraticilik, tanimlanmasi kolay olmayan karmagik bir beceridir. Plucker, Beghetto

ve Dow (2004), inceledikleri yaraticilik kavraminin alintilandigr 90 c¢aligmadan
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sadece %38’ inde yaraticilik tanimmin yapildigin1i  gormiistiir. Alanyazin
incelendiginde yaraticilikla ilgili ¢alismalarin ¢ogunda bir tanim yer almasa da
yaraticilik kavramina yonelik tanimlamalarda ortak olan yaraticiligin 6zgiinliik ve
iiretimsellik ile ifade edilmesidir. Yaraticilik icin kullanilan en temel ifade
“yaraticiligin 6zgiinliik ve etkililik gerektirmesi”dir. Yaraticiligin hem 6zgiinliik hem
de etkililik gerektirdigi seklindeki standart tanima yonelik destekleyici yorumlarin
paylasan Runco ve Jeager (2012), 1900’1 yillar 6ncesindeki yayinlarda yaraticiligin
ozginlik ve kullamiglililk  gerektirdigine dair ipuglarimin  bulundugundan
bahsetmislerdir. Corazza (2016), yaraticiligin dinamik bir fenomen oldugu
gerceginden yola ¢ikarak “yaraticilik, potansiyel bir 6zgiinliik ve etkililik gerektirir.”
seklinde yeni bir tanimin gerekliligini tartismigtir. Buradan hareketle, yaraticilik, bir
amaca yOnelik gelistirilen yaklasimdaki farklilik sonucu ortaya ¢ikan 6zgilinligiin

siirece ve iiriine yansimasi seklinde tanimlanabilir.

Runco (2014), bilingli olarak belirlenip giiclendirilmesi durumunda yaraticilik
potansiyelinin gelismesinin daha muhtemel oldugunu belirtmigtir. Bu yiizden,
uygulanan 6gretim programlar1 6grencilerin yaraticilik becerilerini ortaya ¢ikarmaya
ve gelistirmeye yonelik firsatlar sunmalidir. Yaraticilik, zamanla gelisecek bir beceri
olarak diisliniilmeli ve yaraticilifi besleyici nitelikte ornekler derslere dahil
edilmelidir. Bu anlamda, 6gretmenler de yaraticilik becerisinin 6neminin farkinda
olmali ve bu beceriyi gelistirmeye yonelik 6grenme ortamlari olusturmalidir. Ancak
yaraticilik becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir ortam olustururken 6gretmenlerin
kargilagmas1 muhtemel olan bazi sorunlar bulunmaktadir. Craft (2003), yaraticilifin
egitimde tesvik edilmesinin terminoloji, teori ve pratik arasindaki g¢eliski, miifredat
ve benimsenen pedagojiden kaynaklanan bazi potansiyel sinirlamalarinin
bulundugundan bahsetmistir ve yaraticiligin pratik anlamda zorluklariyla ilgili

asagidaki sorular1 yoneltmistir:
Miifredat, yaraticilig1 tesvik edecek sekilde nasil diizenlenebilir?

Bir 6gretmen profesyonel yaraticiligi ve belirlenen 6gretim seklini nasil dengede

tutabilir?

Yaraticiligin 6gretimi, yaratict 6gretme ve yaratict 0grenme kavramlari arasindaki

farklar nelerdir?



Yaraticilik kavramina dair teorik bilgiye sahip olan bir 6gretmen, Ogrencilerin
yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik siirece yukaridaki sorulara yanit arayarak
baslayabilir. Ogrencilerdeki yaraticilik potansiyelini ortaya ¢ikarmanin en 6nemli
yolu, onlara kendilerine ve yaratici becerilerine dair olumlu tutum gelistirebilecekleri
giivenli bir 6grenme ortami hazirlamaktir. Bu baglamda, Beghetto ve Kaufman
(2009)’1n gelistirdigi yaraticiligi dort adimda ele alan 4C Modeli dikkate alinabilir.
Her insanda dogustan bulunan yaraticilik potansiyelini ifade eden Mini-C,
yaraticilig1r ortaya ¢ikaran ve gelistiren deneyimlerle desteklendiginde Kii¢lik-C
(Little-C) seviyesinde diigiiniilmektedir. Yaraticilifin egitim ve pratik dogrultusunda
gelistigi ve profesyonel anlamda kullanildig1 durumlarda yaraticilik Pro-C seviyesi;
yaraticiligr tarih boyu herkesce bilinen kisilerdeki yaraticilik ise Biiyiik-C (Big-C)
seviyesi altinda smiflandirilmaktadir. Bu modelde belirtilen seviyeler yaraticiligin
lineer bir bicimde ilerledigini gostermemektedir. Egitimde yaraticiligin
gelistirilmesine yoOnelik yapilan planlamalarda ozellikle dikkate alinmasi gereken
Mini-C ve Kiigiik-C seviyeleridir. Siire¢ icinde gerceklestirilen etkinliklerin,
Ogrencilerin yaraticilik becerilerini ortaya ¢ikarmasi (Mini-C) ve deneyimleri
dogrultusunda 6gretmenlerin de destegiyle dgrencilerin yaraticiliklarinin geligmesine
(Kiigiik-C) ortam hazirlamasi 6nemlidir. Buradan hareketle, Biiyiik-C ve Pro-C
seviyelerinde sanatsal Orneklerin ders materyali olarak egitim ortamina dahil
edilmesinin &grencilerin Mini-C seviyesindeki yaraticilik becerilerini harekete
gecirebilecegi ve gerceklestirilen etkinlik ile edinilen deneyim sonucu &grencilerin
yaraticiliklarinin Kiiciik-C seviyesinde gozlenebilecegi diisliniilebilir. Dolayisiyla,
sanat entegrasyonu yoluyla olusturulan bir 6grenme ortami igerdigi yaraticilik
acisindan zengin uyaranlarla &grencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmelerine
zemin olusturma potansiyeline sahiptir. Diger bir yandan, yaraticiligin dort ayri
seviyede ele alinmasi yaraticilik becerisini 6lgme ve degerlendirme agisindan
kolaylik saglamaktadir. Yaraticiligin profesyonel diizeyde goriildiigii Pro-C ve
Biiyiik-C ‘nin degerlendirilmesinde bir 6lgek kullanilirken Mini-C ve Kiigiik-C
seviyelerinde yaraticiligin oOlgiilebilmesi i¢in 0Ogrenciler tarafindan yapilan 6z
degerlendirme ya da uzmanlar tarafindan {irliniin yaraticiligina dair yapilan
puanlamalar1 tercih edilmektedir. Bu sekilde o6grencilere kendi yaraticiliklarina
elestirel bir agidan bakma olanag1 saglanmaktadir. Ayrica 6grencilerin degerlendirme
stirecine dahil edilmesi, herhangi bir olumsuz elestiri ya da yorumdan

kaynaklanabilecek olumsuz bir algiy1 onleyecektir. Yaraticiligin 6l¢iilmesinde en
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yaygin olarak kullanilan 6l¢gme araci 1962 yilinda Psikolog Torrance tarafindan
gelistirilen ““ Torrance Yaratict Diisiinme Testi (Torrance Test of Creative Thinking)
dir. Kaufman ve arkadaslar1 (2007) yaratici diisiinmeyi temel alan bu 6lglite alternatif
olarak, silire¢ sonunda ortaya ¢ikan iiriiniin yaraticilifini degerlendirmek amaciyla
kullanilan Amabile (1996)’in “Uzlagsmaci Degerlendirme Teknigi (Consensual
Assessment Technique)’ni Onermistir. Uzlagmact Degerlendirme Teknigi (CAT)
kullanirken katilimcilara (68rencilere) bir tiir iiriin yaratma konusunda talimat
verilmesi ve ardindan uzmanlarin bu eserlerin yaraticiligini bagimsiz olarak
degerlendirmelerinin saglanmasi seklinde bir prosediir takip edilmektedir (Kaufman
& Lee & Baer & Lee, 2007). Ogrenci calismalarim yaraticilik agisindan 1.0- 5.0
arasinda puanlayan uzmanlar, kararlarina dair bir gerek¢e sunmak zorunda degildir.
Yaraticilik becerilerinin Mini-C ve Kii¢iik-C seviyelerinde gelistirilmesi amaglanan
egitim ortamlarinda yaraticithigin Olglilmesinde 6zdegerlendirme ve portfolyo
kullaniminin yaninda Uzlagmacit Degerlendirme Teknigi (CAT)nin kullanilmasi

uygun goriilmektedir.

Sanatsal etkinliklerle desteklenmis bir Ogrenme ortaminda Ogretmen tutum ve
davraniglart da yaraticilik acisindan olduk¢a oOnemlidir. Beghetto (2013),
ogretmenlerin siniftaki etkinlikler esnasinda verilen motivasyonel mesajlarin 6grenci
motivasyonunu ve Yyaraticiligmi nasil etkileyebilecegi konusunda bir anlayis
gelistirerek yaraticiligi destekleyen bir ortam olusturabilecegine deginmistir.
Ogretmen tarafindan yapilan herhangi bir yorumun, tasidig1 olumlu ya da olumsuz
mesaja gore Ogrencinin 0z yeterlilik algisin1 ve dolayisiyla performansini
etkileyebilecegi dikkate alinmalidir. Bu yiizden, oncelikle 6gretmen yaraticilik igin
ornek olusturmali ve 6grenci iirliniinden ¢ok ¢abasini takdir eden ifadeler kullanarak

ogrencileri yaraticilik becerilerini kullanmaya ve gelistirmeye tesvik etmelidir.

1.4. Motivasyon

Egitim alaninda motivasyon, Ogrenmenin temel belirleyicisi olarak kabul
edilmektedir (Buckley & Doyle, 2014). Bu yiizden 6grenme siireci, 6grencilerde
ogrenme motivasyonunun saglanmasiyla baslamalidir. Ogretmenler, &grencileri
ogrenmeye istekli hale getirebilmek icin Oncelikle motivasyon kavraminin ne
olduguna ve hangi durumlarda nasil saglanabilecegine yonelik temel bilgiye sahip

olmalidir. Ogrenci motivasyonu, i¢sel ve dissal motivasyon olarak iki farkli sekilde
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ele alinmaktadir. Ogrencide smav, ddiil gibi dis faktorlerin etkisiyle 6grenmeye kars
istekliligin olugsmas1 durumu dissal motivasyon olarak diisiiniilmektedir. Ogrenciler,
digsal motivasyon gerektiren gorevleri diren¢ ve ilgisizlikle ya da bu gorevin
faydasin1 kabul ettigini yansitan istekli bir tutumla yerine getirebilirler (Ryan &
Deci, 2000). igsel motivasyon ise Ogrencilerin dgrenmeye karsi dogal ilgisine
dayanan bir motivasyon tiiriidiir. I¢sel motivasyon, bireyin istemli hareket
yapisindaki spontan doyumlar araciligiyla etkinlikleri slirdiirmesini saglamakta ve
bireye enerji vermektedir (Ayik & Akdemir & Secer, 2015). Ogrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in 0grenme siirecinde hem i¢sel hem de digsal motivasyonun

rolii olduk¢a 6nemlidir.

Igsel motivasyon, digsal motivasyonla kiyaslandiginda, 6grencilerde 6grenme igin
olumlu anlamda daha biiylik bir fark yaratma potansiyeline sahiptir. Ancak bu
durumun bilincinde olan bir 6gretmen motivasyon kaynaklarindan en {iist diizeyde
faydalanabilmek igin c¢esitli diizenlemeler yapabilir. Baer ve Kaufman (2011)
ogrencilerin igsel motivasyonunun, yaratict dgretmenlerin planlama, dgretim, sinif
yonetimi ve degerlendirme yaklagimlarinin dogal bir yan {irlinii oldugunu belirterek
ogrencilerde motivasyon yaratma anlaminda 6gretmenlerin roliine dikkat ¢ekmistir.
Ogretmenlerin plan ve tutumlar1 dogrultusunda &grencilerde olusacak icsel
motivasyonun yaninda o6grencilerin sahip oldugu i¢sel motivasyonun korunmasi
anlammda da o6gretmenlerin  onemli bir rolii oldugu unutulmamalidir. Igsel
motivasyonun Onemini vurgularken ortaya cikabilecek olan &grenmede digsal
motivasyonun 6neminin olmadigi algisi, yanlis bir ¢ikarim olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenler, digsal motivasyonu da &grenmeye fayda saglayacak sekilde
kullanmanin  yollarin1  diisiinmelidir. Beghetto (2013), dissal motivasyon
mekanizmalarinin, Ogrencilere dig kontrol deneyimi olusturmasindan ziyade
ogrencilerin 6zerklik deneyimlerini destekleyecek sekilde kullanilmasi gerektigini
belirtmistir. Bu yorum, 6gretmenlerin dis motivasyon faktorlerini 6grenme siirecinde

etkili bir sekilde nasil kullanabilecegine dair yonlendirici niteliktedir.

Yabanct dil Ogrenme silirecinde Ggrenci motivasyonunun saglanmasi oldukca
onemlidir. Ogretmenler 6ncelikle i¢sel ve digsal motivasyon faktdrlerinin bilincinde
olarak ogrencilerdeki igsel motivasyonun siirdiiriildiigli ve digsal motivasyon
faktorlerinin etkili bir sekilde kullanildigr bir 6grenme ortami olusturmalidir.

Ornegin, dgrencilerin baski altinda hissetmedigi ve hata yapmaktan korkmadan
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kendilerini ifade edebilecekleri bir 0grenme ortaminin saglanmasi onlarin igsel
motivasyonunun korunmasina yardimci olacaktir. Bu baglamda sanatin yoruma agik
olmas1 6grencilere fikirlerinin dogru ya da yanlighigimi diisiinmeden kendilerini ifade
edebilecekleri bir rahatlik sunacaktir. Dolayisiyla, sanatin dil 6gretimine entegre
edilmesi 0grencilerde i¢gsel motivasyonun saglanmasi ve korunmasi anlaminda etkili
bir 6grenme ortami olusturacaktir. Yabanci dil 6grenmenin zevkle yapilan bir is
héline dontstiiriilmesi ve dil 6grenmenin zorunluluktan ¢ikarilip i¢sel motivasyon
kaynaklartyla desteklenmesi durumunda basar1 gelecektir (Biger, 2016). Sanatsal
etkinliklerle olusturulan bir dil 6grenme ortaminda sanatin kendisi ya da sanatsal
etkinliklerin ~ dikkat c¢ekiciligi i¢sel motivasyona yonelik faktorler olarak
degerlendirilebilir. Bu sekilde, yabanci dil 6grenme kolaylastirilip zevkle yapilan bir

is haline doniigebilir.

Ogrenme siirecinde 6grenci motivasyonunda olusabilecek gelisimi dlgmeye yonelik
farkli araglar kullamlabilir. Oncelikle arastirmacilar, tasarladiklari paradigmada
hangi motivasyon tiiriinii 6lgcmek istediklerini bilmeli ve diger motivasyon boyutlari
ile motivasyon dis1 etkilerin neler olabilecegini ongérmelidir (Touré-Tillery &
Fishbach, 2014).

Bu c¢alisma, Tiirkge ve Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimine sanatin entegre
edilmesinin 6grenci motivasyonu ve yaraticiligr {izerine nasil bir etkisinin olacagin
aragtirmak amactyla planlanmigtir. Motivasyon ve yaraticilik kavramlar1 ayr
bagliklar altinda agiklansa da birbiriyle etkilesim halinde olduklar1 goéz ardi
edilmemelidir. Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin gelisebilmesi onlarin icsel
motivasyonlar1 ile dogrudan iliskilidir. Baska bir deyisle, sanatsal etkinlikler
ogrencilere motivasyon saglama konusunda etkili oldugunda 6grenciler yaraticilik
becerilerini kullanma konusunda da giidiilenmis hale gelecektir. Cooper (2014)’1n
icsel olarak motive olmus yetigkinlerin mesleklerinde, siir yazma, sanat ve yeni
driinler icat etme gibi ¢esitli alanlarda yaratici olma olasiliklarinin daha yiiksek
oldugu seklindeki ifadesi durumu acgiklamaktadir. Benzer sekilde, sanatsal
etkinliklerle desteklenmis bir dil 6grenme ortaminda yaraticiliklarina karsi inang
gelistiren 6grencilerde derse karsi daha istekli bir tutum goriilebilir. Bu yiizden, sanat
entegrasyonu, yaraticilik ve motivasyon kavramlart ayri sekilde ele alinsa da

aralarinda etkilesimsel giiclii bir dinamik oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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1.5. Problem Durumu

Gorsel, edebi ve performans temelli olusan sanat, birgok disiplinle baglantili oldugu
gibi anlama islevi, anlatim estetigi gibi a¢ilardan da dil ile dogrudan iligkilidir. Sanat
ve dil arasindaki bubetimse baglanti, dil 6gretimi siirecinde sanatin olusturabilecegi
potansiyele isaret etmesi yaninda, dil egitimi siirecine yonelik pedagojik ortamda
gerceklesecek her tiirlii 6gretim faaliyetinde de islerlik gosterebilecek niteliktedir. Bu
durumda sanatin dil O6gretimi siirecine neden ve nasil entegre edilebilecegi, bu
entegrasyon siirecinin §grencilerin motivasyon ve yaraticilik becerilerine nasil etki

edecegi ¢ozlim Onerisi gerektiren dnemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sanatin entegrasyonu siirecinde olusturulacak siirece doniik problem durumunun
yapilandirilmasinda genelden 6zele dogru olacak siralama s$oyle bir dongii

olusturmaktadir.

Sanatin Diger Disiplinlere Entegrasyonu

Sanatin Egitim/Ogretim Siirecine
Entegrasyonu

Sanatin Dil Ogretimine Entegrasyonu

Sanatin
\. Yabanci Dil Ogretimine /

Entegrasyonu

Sekil 1.1: Problem Durumu Modeli

Arastirmamizin problem durumunu olusturan ve genelden 6zele dogru yapilanan bu

siire¢ caligmadaki problem durumunun tespit edilmesinde 6nciil olmustur.
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Sanat ve entegre edilme siireci sanatin neligi ve nasillig1 ile dogrudan iligkilidir. Bu
dogrultuda sanatin ortaya ¢ikardigi duygu, tasarim ve estetik disavurulmakta ve
yaraticilik becerisi ile sarmal bir baglanti kurulmaktadir. Kiiltiirel anlayis ve
begenilerin olusturdugu sanatsal cergeve de bu baglantiyr giiclendirmekte ve
calisgmamiz acisindan “gesitli yontemler araciligi ile biitiinlestirme” olarak da

adlandirabilecegimiz “entegrasyon” siirecini olugturmaktadir.

Entegrasyon siireci bir girisim olma yaninda uyum saglama, alisiklik kazandirma,
biitiinlestirme ve benzesme gibi yollarla ihtiya¢ hélinde diger disiplinlere
aktarilabilmektedir. Bu yonde sanati bir ara¢ olarak gormenin Otesinde bir amag
olarak da ele almak ve entegre edilecegi disiplinin yaraticilik formunda kaynak
olarak belirlemek anlamlidir. Insan algisinda uzak gibi dursa da pozitif bilimlerle
olusturulan ve STEM (Science / Bilim, Technology / Teknoloji, Engineering /
Miihendislik, Math/ Matematik) egitimi olarak adlandirilan modelin sanati da
icerecek bicimde STEAM (Science / Bilim, Technology / Teknoloji, Engineering /
Miihendislik, the Arts / Sanat, Math / Matematik) olarak giincellenmesi 6nemli bir

sanat entegrasyonu gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diger disiplinlere oldugu gibi egitim ve Ogretim siirecine ve disiplinlerin 6gretim
programlarma bakildiginda da sanatin entegrasyonu goze carpmaktadir. Ozellikle
Ogretim programlarinda amag, kazanim, deger ve tutum basliklar1 altinda sanat/sanat
egitimi kavramlarina génderme yapan yaraticilik temelli ifadelerin bulunmasi bu

durumun gostergesi niteligindedir.

Genelde egitim ve Ozelde 6gretim olarak diisiiniildiigliinde bu siirecin iletisimsel
boyutunu yiiklenen ve anlama/anlatma becerileri ile bu siireci yapilandiran dinleme /
konusma / okuma / yazma becerilerinin yapilandirildig: dil 6gretim ortamlar1 da
sanat ve entegrasyonu siireciyle yakindan iliskili olmak durumundadir. Ulkemizde
ana dili olarak Tiirkge dgretimi programi ve yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi
programi, diger dillerin 6gretimine yonelik programlar ve bu programlarin amag,
stirec ve degerlendirme bdliimleri sanat entegrayonuna olan gerekliligin

gostergelerine isaret etmektedir.

Arastirmamizin  problem durumunu isaret eden yukaridaki seklin farkh

basamaklarina yer yer dogrudan yer yer dolayl girisiklikle yakinlik olusturabilecek

3

ve “Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri” boliimii altinda “yaraticihk” bagligim
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ayirarak bir model olusturan 21. Yiizyil Becerileri de calismamizdaki problemin

gerekliligine 151k tutmaktadir.

1.6. Problem Ciimlesi

Tiirke ve Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretiminde, sanat entegrasyonu
araciligiyla Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin ve motivasyonlarinin geligimi

nasildir?

1.7. Alt Problemler:

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde, sanat entegrasyonu araciligiyla

ogrencilerin yaraticilig1 nasil gelismektedir?

Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretiminde, sanat entegrasyonu araciligiyla

ogrencilerin yaraticilig1 nasil gelismektedir?

Eylem arastirmasi siirecinde Tiirkce ve Ingilizce 6grenen iki grup arasinda yaraticilik

acisindan olusan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde, sanat entegrasyonu araciligiyla

ogrencilerin motivasyonu nasil gelismektedir?

Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretiminde, sanat entegrasyonu araciligiyla

ogrencilerin motivasyonu nasil gelismektedir?

Eylem arastirmasi siirecinde Tiirkge ve Ingilizce ogrenen iki grup arasinda

motivasyon ag¢isindan olusan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.8. Arastirmanin Amaci

Sanatin evrensel yoniinden hareketle dil 6gretimine entegre edilebilecegi ve bu
stirecin farkli dillerin ikinci dil olarak dgretilecegi 6grenme ortamlarinda es giidiimlii
olacag: iddiasindan hareketle bu ¢alismanin amaci Tiirkce ve Ingilizce’yi ikinci dil
olarak 6grenen Bl seviyesinde 6grencilerin dil 6grenme siireglerinde yaraticilik

becerilerini ve motivasyonlarini gelistirmektir.
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1.9. Arastirmanin Onemi

Disiplinler arasi ¢aligsmalarin amacglh ve isler hale geldigi egitimde, alana yonelik
becerilerin kazandirilacagi egitim ortamlarini ¢ok uyaranl hale getirme gereksinimi
ve 6grenme yasantisi olugturma siirecine olan ihtiya¢ giinbegiin artis gostermektedir.
Ogrenme ortamlarinin ve dgrenme yasantilarinin zenginlesme siirecinde ¢ok dnemli
bir uyaran da sanattir. Bu dogrultuda sanatin genelde dil 6gretimi ve 6zelde ikinci dil
Ogretimi silirecinde de kullanilabilmesi ve bu yonde farkindaliklar olusturabilmesi
onem arz etmektedir. Bu calismada sanat, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine
entegre edilmistir. Benzer uygulamalarin Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi igin
de gerceklestirilmesi elde edilen sonuglar1 desteklemistir. Bu calismanin yabanci dil
ogretiminde sanat entegrasyonu konusunda ilk eylem arastirmasi Orneklerinden

olmasinin alana saglayacagi katki bakimindan énemli olacag: diisiiniilmiistiir.

Disiplinleraras1 bir yaklasima temellendirilen bu c¢aligma, Ogretmenleri sanat
entegrasyonu konusunda bilgilendirmektedir. Calisma siliresince uygulanan
etkinlikler, derslerine sanati entegre etmek isteyen Ogretmenler icin birer ornek
niteliginde olup onlara etkili bir entegrasyon siireci ic¢in yol gostermektedir.
Calismanm Tiirkce ve Ingilizce’nin yabanci dil olarak Ogretimine sanatin nasil
entegre edildigine yonelik etkinlikler icermesi, sanatin farkli dillere entegre
edilebilirligini gostermekte ve sanatin baska dillerin Ogretimine nasil entegre

edilebilecegine yonelik de fikirler sunmaktadir.

1.10. Tigili Arastirmalar

Sanat entegrasyonu, daha ¢ok yurtdisinda yapilan disiplinlerarasi bir yaklagimi
benimseyen STEAM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik, Sanat ve Matematik) Egitimi
alanindaki bilimsel ¢alismalarda ele alinmaktadir. Gergeklestirilen ¢aligmalar, “sanat
egitimi” ve “sanat entegrasyonu” kavramlar1 arasindaki farka deginerek sanatin

egitim alanindaki farkli disiplinlerle entegrasyonunun 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Sanat entegrasyonuna yonelik caligmalara agirhikli olarak egitim alaninda
rastlanmaktadir. Ancak dil 6gretiminde sanat entegrasyonuna yonelik bilimsel
calismalar oldukca sinirli sayidadir. Ulkemizde dogrudan yabanci dil dgretiminde
sanat entegrasyonuna yonelik benzer bir calisma bulunmamaktadir. Ulusal tez

merkezinde “Yabanci Dil Ogretiminde Sanat Entegrasyonu” {izerine yapilan
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taramalarda herhangi bir calisma bulunamazken sanat dallarindan drama, resim ve
miizigin yabanci dil 6gretimine etkisini inceleyen bazi ¢alismalara rastlanmaktadir.
Bu sebeple, ulusal tez merkezinde Tiirkce ve Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretiminde sanat entegrasyonu ile iligkilendirilebilecek birkag ¢alisma incelenmistir.
Bu c¢aligmalarda yer alan destekleyici bulgulardan yararlanilmis olsa da mevcut
eylem aragtirmasina egitim alaninda sanat entegrasyonunu konu alan ¢ogunlukla

uluslararasi bilimsel ¢aligsmalar kaynak saglamaktadir.

Kiigiikler (2010) “Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik, sanatsal,
uyaranlarla yapilandirilmis etkinlikler iizerine bir model Onerisi” baslikli tezinde
Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni’nin tanimladigr 6grenme diizeyleri ve dil yeterlilik 6lgiitlerini temel alarak
yetiskin 0gretimi kapsaminda sanatsal uyaranlarla (resim, karikatiir, miizik ve film)
desteklenmis etkinlikler gelistirmistir. Arastirmaci, sanatsal uyaranlarla tasarlanmisg
ogretim araglarimin 0gretmenin dersin isleyigine, Ogrencilerin yaraticilifina ve

dolayistyla basarisina katki saglayacagini diisiinerek bu calismayi1 gerceklestirmistir.

Tataroglu (2019)’nun “Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yaratict drama
uygulamalarinin konusma becerilerine etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde sanatin
yaratict drama seklinde programa entegre edildigi goriilmektedir. Ayni dil
diizeylerine sahip biri deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
grubunda sadece kurumun programi uygulanirken deney grubunda kurumun
programina 10 adet yaratict drama uygulamasi eklenmistir. Aragtirmaci, 6grencilerin
konugsma becerilerinin somut bir sekilde gelistigini gormelerinin  onlarin
motivasyonlarini arttirdigini belirtmistir. Benzer sekilde, Sivrioglu (2014) “Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yaratict dramanin konusma becerisine etkisi” baglikli
yiiksek lisans tezinde yaratici drama tekniklerinin, 6grenenlerin konusma becerisini
gelistirmede etkili olup olmadigmi incelemistir. BI ve B2 diizeylerinde Tiirkce
ogrenen toplam 25 kisinin bulundugu deney ve kontrol grubu ile gergeklestirilen bu
calismada drama etkinlikleriyle 6grencilerin hedef dil kullanimlarinin arttig1 ve sinif

atmosferinin olumlu ydnde etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Atilla (2004), “Use of arts and multimodality in learning and teaching English as a
foreign language (Sanatin ve ¢oklu dgrenme ydnteminin Ingilizcenin yabanci dil
olarak Ogreniminde ve Ogretiminde kullanilmasi)” baslikli yiiksek lisans tezinde,

sanatin ileri diislinme becerilerini gelistirdigini ve farkli 6grenme modelleri
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baglaminda kapsamli bir ara¢ oldugunu detayli bir literatiir taramasi ve icerik analizi
ile incelemistir. Ogrencilerin dil ve kiiltiire] anlamda birbirinden farkli oldugu bir
smif ortaminda, sanatin evrensel bir dili olmasi sayesinde onlar1 biraraya
getirebilecegi; farkli 6grenme tiirlerine hitap edebilecegi; problem ¢6zme ve elestirel

diisiinme becerilerini gelistirebileceginden bahsetmistir.

Sapitmaz (2005), “Teaching English as a foreign language through literature
(Edebiyat yoluyla Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesi)” baslhikli yiiksek lisans
tezinde Ingilizce’nin yabanci dil olarak Ogretiminde kisa hikayelerin ve siirlerin
kullanilmasmin 6grenmeyi nasil etkiledigini arastirmuistir. Edebi eserler Ingilizce
derslerinde materyal olarak kullanildiginda 6grenci motivasyonunun daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

“Arts Integration Frameworks, Research Practice” (Burnaford & Brown & Doherty
& McLaughlin, 2007) 1995-2007 yillar1 arasinda sanat entegrasyonu alaninda
gerceklestirilmis c¢aligmalart kapsayan detayli bir literatlir taramasidir. Sanatin
disiplinleraras1 bir yaklagimla egitim alanina entegre edildigi bu ¢alismalarin, sanat

entegrasyonunun bugiinkii seklini almasindaki etkisi agik¢a goriilmektedir.

Min (2013), “Toward a Holistic Pedagogy of Art Integration” baslikli tezinde felsefi
ve pedagojik saglam dayanaklari olan ve egitim alaninda pratik olarak kullanilabilen

biitiinciil bir sanat entegrasyonu programi énermektedir.

Sanatin Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesine entegre edilmesinin dgrenmeyi
nasil etkiledigini "Integrating the Arts into English Learning: A Case Study of EFL
Learners in a Canadian University" baglikli master tezinde arastiran Chi (2017),
sanatin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve 6gretmen ile 6grenciler arasindaki iletisimi de

gelistirdigi yoniinde bulgular elde etmistir.

Sanati Ispanyolcanm ikinci dil olarak 6gretimine entegre eden Lastra (2017) “The
Benefits of Arts Education in Second Language Acquisition and in Pedagogy”
baslikli tezinde sanatin yabanci dil 6gretimine entegre edildiginde ogrencilere
bilissel, sosyal, fiziksel ve duygusal faydalar saglayan ilgi ¢ekici ve etkili bir 6gretim

aract oldugu sonucuna varmstir.

Melabiotis (2018) “The Currents of Learning Motivation: Learners’ Stories From
Arts-Integrated, Regular Classroom Landscapes" baglikli tezinde kisisel ve sosyal

faktorlerin géz Oniinde bulundurularak gerceklestirilen sanat entegrasyonunun
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ogrencilerin esnek diisiinme, kendini ifade etme ve smif i¢i olumlu iliskiler
gelistirmelerine yardimei oldugu sonucuna ulagmustir.  Arastirma, sanatin derse
entegre edilmesinin  68renci motivasyonunu  olumlu  yonde etkiledigini

gostermektedir.

Shank (2013) “Arts Integration: Learning ‘through’ and ‘with’ the Arts, a Curricular
Process and as a Collaborative Engagement” baglikli tezinde sanatin entegre edildigi
bir Ogretim programinin isleyisini gdzlemleyerek sanat entegrasyonu siirecini
incelemistir. Shank, sanatin entegre edildigi bir miifredatin sanatsal diisiinmeyi tesvik
etmeyi Ogrenme hedeflerinin merkezine almasi gerektigini vurgulamistir. Bu
caligma, sanat entegrasyonunun egitim icin giincel ve etkili bir yaklasim oldugunu
gosterse de sanat entegrasyonu yaklasiminin gelistirilmesi i¢in bagka ¢alismalara da

ihtiya¢ oldugunu ortaya koymustur.

“The Impact of Integrated Arts Instruction on Student Achievement of Fourth Grade
Urban Students in English Language Arts and Mathematics” baglikli tezinde Harloff
(2011), disiplinleraras1 bir yaklasimla sanatin Ingilizce ve Matematik derslerine
entegre edilmesinin 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki etkisini incelemistir.
Calismada, hangi sanat tiirlinlin -miizik, gorsel sanatlar, tiyatro ve dans- basari
iistiinde daha biiyiikk bir etkisinin oldugu da bulunmaya c¢alisilmistir. Sanat
entegrasyonunun Ogrenci basarisi ilizerinde onemli bir etkisinin oldugu sonucunu
veren arastirmada gorsel sanatlarin Matematik ve miizigin Ingilizce derslerinde daha
etkili oldugu goriilmiistir. Harloff, sanat entegrasyonunun &grenci basarisi
tizerindeki etkisinin daha uzun vadeli ¢alismalarla da incelenmesi gerektigini

eklemistir.

DeMoss ve Morris (2002), “How Arts Integration Supports Student Learning:
Students Shed Light on the Connections” isimli makalelerinde sanatin 6grenme
ortamlarina entegre edilmesinin Ogrencileri anlayarak Ogrenmeye tesvik ettigi,
Ogrencilerin O0grenmeye engel olarak algiladiklari durumlart onlar igin asilmasi
gereken bir zorluga cevirdigi ve boylelikle Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarini

arttirdigindan bahsetmislerdir.

Harvard University tarafindan 1967’den beri yiiriitillen disiplinleraras1 yaklagimi
benimseyen “Harvard Project Zero: The Artful Teaching Program”, dgretmenlerin

ogretim programlari ile sanat arasinda bag kurmalarma yardimci olarak dgrencilerin
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diisiinme egilimlerini gelistirmelerine destek saglamaktadir. Caligmalarini yillardir
siirdiren bu proje sanat entegrasyonu alanindaki caligmalara Onemli katki

saglamaktadir.

Sanat entegrasyonunu konu alan bilimsel caligmalar, benimsenen disiplinlerarasi
yaklagimin 6grenmeyi destekledigine dair bulgular igermektedir. Bu g¢aligmalarin
degindigi 6nemli bir konu, sanat entegrasyonu ve 6gretmen arasindaki iliskidir. Etkili
bir sanat entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in 0gretmenin de bu konuda hem bilgi
hem beceri anlaminda yeterliliginin olmasi gerekmektedir. Alanyazinda, sanat
entegrasyonu konusunda dgretmenlere fayda saglayacak nitelikte olan caligmalar da
yer almaktadir. Bu caligmalarda elde edilen sonuglardan hareketle, 6gretmenlerin
sanat entegrasyonu konusunda mesleki egitimlere gereksinim duydugu yoniinde

ortak bir ¢ikarimda bulunulabilir.

Krakaur (2017), 6gretmen mesleki gelisimi {izerine odaklandig1 “Arts Integration for
Understanding: Deepening Teacher Practice in and through the Arts” baslikli doktora
tezinde, bir devlet liniversitesinde egitim veren dort 6gretmenin benimsedigi yaratici
ogrenme, sanat entegrasyonu ve otantik degerlendirme uygulamalarini igeren bir yil
devam eden ders siireclerini incelemistir. Bu calisma, Ogretmenlerin en iyi
uygulamalar1 ortaya koyabilmek icin sanat entegrasyonu konusunda gerekli bilgiye
sahip olmalar1 ve kendi tarzlarinda sanati entegre edebilme becerisi gelistirmelerinin

gerektigini gostermektedir.

Williams (2013) “Teaching With the Arts Survey (TWAS) (Oreck, 2000)” dlgegini
kullanarak ‘sanati entegre etmenin 6nemi, d6gretmen yeterlilikleri, ihtiya¢ duyulan
destek” agigindan Ogretmenlerin  sanat entegrasyonuna yonelik tutumlarim
belirlemistir. Arastirma, Ogretmenlerin sanat entegrasyonu konusunda destege

ihtiyac1 oldugu yoniinde bir sonu¢ vermistir.

Maneen (2016) “A Case Study of Arts Integration Practices in Developing the 21st
Century Skills of Critical Thinking, Creativity, Communication, and Collaboration"
adli ¢alismasinda, sanatin derslere basarili bir sekilde entegre edilebilmesi konusunda
ogretmenler arasi isbirliginin olmasi gerektigini vurgulayarak kurumsal destegin ve

Ogretmen egitimlerinin 6nemine dikkat gekmistir.

Sanat entegrasyonu yoluyla farkli 6grenme stiline sahip c¢ok sayida Ogrenciye

ulagilabilecegi ve miifredat dahilinde daha derin bilgi ve anlama gerceklestirildiginde
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ogrencilerin kendileri ve 6grenme siiregleriyle ilgili tutumlarmin gelistirilebilecegi
kanisinda olan Ross (2008), “Art Integration in the Classroom” baslikl tezinde sanat
entegrasyonunun O6gretmen ve Ogrencilere sagladigi faydalardan bahsederek sanat
entegrasyonunun Onemini vurgulamistir. Bu ¢aligma, Ogretmenlere sanat

entegrasyonu alaninda verilebilecek bir hizmetici egitim niteligindedir.

Boyenga (2017) “Next-Level Drama: Advanced Arts Integration in the Standard
Classroom” baslikli ¢alismasinda sanati derslerine drama yoluyla entegre etmistir.
Bu calisma, igerdigi ders planlar1 ile sanati derslerine entegre etmek isteyecek

ogretmenlere yonlendirici detaylar sunmaktadir.

Etkili bir sanat entegrasyonu siirecinin gergeklestirilebilmesi icin Ogretmen
egitimlerine ek olarak 6gretim programini destekleyen bir 6lgme ve degerlendirme
sistemine de ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrenme siirecini dogrudan zenginlestiren sanat
entegrasyonu yaklasimi i¢in silirece dayali bir 6lgme sistemi gelistirilmelidir.
Alanyazinda yer alan birka¢ calisma, sanat entegrasyonu siirecinde Ol¢me ve
degerlendirmeye yonelik calismalarla bu yaklasimin gelistirilmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Baker, Boughton, Freedman, Horowitz ve Ingram (2004) “Artistic production as
evidence of learning in interdisciplinary contexts” baslikli calismada, sanatin entegre
edildigi disiplinleraras1 bir Ogretim programinda Ogrencilerin, sanatsal {iretim
tizerinden nasil degerlendirilebilecegine yonelik bir aragtirmanin bulgularini
paylagsmistir. Sanat¢1 ve egitmenler, sanatsal etkinliklere yonelik 6l¢me i¢in formal
degerlendirmenin uygun olmadigi kanisindadirlar. Ayrica sanat entegrasyonunda
Ogrencilerin ortaya koydugu {riinleri i¢in formal degerlendirme araglarinin
kullanilmasimin 6grencileri psikolojik olarak olumsuz etkileyebilecegini de
belirtmislerdir. Bu yiizden, sanat entegrasyonu yaklasimini benimseyen 6gretim

programlarinda 6grenciler otantik bir degerlendirme siirecine dahil edilmelidir.

Mason ve Steedly (2006)’nin “Lesson and rubrics for arts integration” adli makalesi
sanat entegrasyonunda Olgme ve degerlendirmeye yonelik bir c¢alismay1
anlatmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda Sanat Entegrasyonu Toplulugu (Arts
Integration Community of Practice)'nun bir pargasi olan yedi 6gretmen, 6grencilerin
O0grenme ve sanatsal becerilerini 6l¢gmek amaciyla ara¢ olarak rubrik kullanmistir.

Sanatsal etkinliklere yonelik rubrik kullanimi sanatgilar ve egitimciler arasindaki is
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birligini desteklemis ve sanatsal etkinliklerin entegre edilecegi derslerin planlanma
siirecini ~ kolaylagtirmistir.  Aragtirma, rubrik kullanimmin 6grencilerin = 6z
degerlendirmeler yapmalarina imkan saglayarak sanat entegrasyonunun etkisini

6l¢meye yardimci oldugunu gostermistir.

Sonug olarak, Tiirkge ve Ingilizce’nin yabanci dil olarak dgretimine sanatin entegre
edildigi mevcut eylem caligmasina egitimde sanat entegrasyonunu konu alan
caligmalar kaynak saglamistir. Yararlanilan ¢aligmalar, egitimde disiplinlerarasilik ve
sanat entegrasyonunun olumlu sonuglar verdigini ortaya koyarak sanat
entegrasyonuna yonelik 6gretmen egitimi ve degerlendirme calismalarin 6nemine

dikkat ¢ekmistir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, sanatin yabanci dil Ogretimine entegre edilmesi ile Ogrencilerin
motivasyon ve yaraticilik becerilerini gelistirebilmelerini saglamak amaciyla
yaptlmistir. Calisma, arastirmaci tarafindan tespit edilmis bir sorunun
iyilestirilmesine yonelik olarak yapilandirildigi ve aragtirma siireci dogrultusunda

amacli planlandigi i¢in eylem aragtirmasi modeli ile desenlenmistir.

Eylem arastirmasi “6grencinin 6grenmesi, mesleki ve kisisel gelisim, iletisim
becerileri, 6gretmene gii¢ ve yetki tanima, aktarilabilir ve uygulanabilir deneyim, adil
firsatlar sunabilme” (Izzo, 2006) ozelliklerini saglayabilmesi sebebi ile egitim
aragtirmalarinda 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle dgretmenlerin kendi siniflarinda ve
calisma ortamlarinda kullanabilecekleri eylem arastirmasi, “6gretmen yetkinligi”
(Johnson, 2011) nin o&gretim ortamimna amagli bir yansimasi olarak da

degerlendirilmektedir.

“Eylem aragtirmasi, genel anlamda gercek ortamlardaki pratik sorunlart bu
ortamlarda calisan veya yasayan insanlarin katilimiyla ¢dzme girisimlerini igeren
sistematik bir arastirma bi¢imidir” (Edwards & Willis, 2014). Arastirmanin
gerceklestigi siiflarda saptanan mevcut problem durumu 6grencilerdeki motivasyon
eksikligi ve Ogrencilerin derslerde yaraticilik becerilerini kullanma egiliminde
olmamalaridir. Buradan hareketle, tespit edilen sorunlari iyilestirmek amaciyla
ogrenci ve dgretmen katilimini saglayacak bir eylem arastirmast siireci planlanmistir.
Eylem arastirmasinin sahip oldugu dongii, sirasiyla “ilk fikir - olgu bulma - eylem
plant - uygulama - izleme - revizyon - degistirilmis (diizenlenmis) plan vb.
basamaklardan olusan 6z diislinlimsel bir siiregtir” (McDonough ve McDonough,

1997). Mevcut eylem arastirmasinda bahsedilen doniisiimsel siire¢ benimsenmistir.

Eylem arastirmasi ile ilgili alanyazin incelendiginde benzer 6zelliklerini vurgulayan
birgok tanima rastlanmaktadir. McDonough ve McDonough en fazla alintilanan

olarak gosterdikleri eylem arastirmasina yonelik “Sosyal durumdaki katilimcilarin
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yiiriitiilen uygulamalarin ve  ortamlarinin anlasilmasi ve bu uygulamalarin
rasyonelliginin ve dogrulugunun arttirilmas1 amaciyla gerceklestirdigi kendini
yansitan bir sorgulama seklidir (Carr ve Kemmis, 1986’dan akt.:McDonough ve
McDonough, 1997).” tanimdan hareketle, eylem arastirmasinin temel 6zelliklerini
“katilimer odakli ve yansitici, igbirlik¢i, bilgi yaninda pratik gelisimi de saglayan,
baglam odakli” olarak belirtmektedirler. Arastirmaci, uygulayici roliinii de iistlendigi
bu c¢alismada 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturmus ve katilimcilarin
siirece aktif bir sekilde dahil olmasin1 saglamistir. Arastirmaci, siire¢ boyunca elde
ettigi verilerden hareketle elestirel durum degerlendirmeleri yaparak etkili bir
iyilesme ortami olusturmak icin gerekli onlemleri almistir. Armstrong ve Moore
(2004) eylem arastirmasi icin belirttigi “tanimlanabilir bir odagr ve amaci olan-
ancak sonuglar1 Onceden belirlenmeyen veya beklenmeyen sonucglart goz ardi
etmeyen- belirli bir miidahalenin degerlendirmesini gergeklestiren isbirlik¢i bir
planlamanin dongiiselligini ifade eder.” seklindeki ifadelerle arastirmacinin siireci
yakindan takip etmesinin Onemine dikkat ¢ekmistir. Bu c¢aligmada arastirmaci,
problem durumunu 6nceden belirleyerek bir eylem planini olusturmus olsa da gerekli
miidahalelerle iyilestirme siirecine yon vermistir. Benzer sekilde Johnson (2014),
eylem aragtirmasi siirecini “soru sorma, veri toplama, verileri analiz etme, bulgular
betimleme ve eylem plani hazirlama, bulgu paylasimi1 ve raporlama” seklinde bes
adim altinda ele almaktadir ve eylem aragtirmasina yonelik 6zellikleri “sistematiklik,
yanitsiz baslangig, 6zliiliikk, amagl planlama, siire degiskenligi, diizenli gozlem, proje
cesitliligi, kuramsal temellilik, anlam olusturma, genellemeye olan uzaklik” anahtar
ifadeleriyle agiklamaktadir. Gergeklestirilen eylem arastirmasi siireci, bir soruya
cevap arama degil saptanan problemleri iyilestirme amacina hizmet etmistir. Bu

yiizden, elde edilen verilerle genelleme yapilabilmesi amaglanmamugtir.

2.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasinin hangi amagcla kullanildiginin bilinmesi ve bu ¢alisma i¢in hangi
sebeplerden dolay1 en uygun yontem olduguna kanaat getirilmesinin ardindan eylem
arastirmasini olusturan siirecin detaylariyla incelenmesi g¢aligma siireci i¢in yol
gosterici olmustur. Bu baglamda, farkli arastirmacilarin eylem arastirmasi siirecine
iliskin yorumlart incelenerek bu arastirmanin siireci sekillendirilmistir. Eylem

arastirmasi, temelde arastirmacinin aragtirma odagi ile ilgili algisinin, arastirma
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stirecinde degisim gosterdigi egitimsel bir siiregtir (O’Hanlon, 2003). Somekh (2006)
ise eylem arastirmasinin, ayr1 adimlardan ziyade biitlinsel bir dizi esnek dongii icinde
“arastirma ve eylemi” birbirine entegre eden bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir.
Bahsi gecen siireci, arastirma konusu ile ilgili verilerin toplanmasi; bu verilerin
analizi ve yorumlanmasi; olumlu degisimleri olusturmak icin eylem stratejilerinin
planlanmas1 ve tanitilmasi; bu degisikliklerin daha fazla veri toplama, analiz etme ve
yorumlama yoluyla degerlendirilmesi ve son karar alinana kadar devam eden bir
dongii olusturmaktadir. Edwards & Willis (2014)’e gore eylem arastirmasi siireci, bir
diisiince veya planin isbirligine dayali gelisimi ile baslar. Daha sonra, problem ve
¢oziim yollariin {izerine ¢alismayi, 6zel bir durum ve ortam i¢in bir eylem plani
olusturma ve uygulamay1, uygulanan planin sonuglarin1 degerlendirmeyi, sonuglara
dayanarak eylem planini tekrar gézden gegirmeyi ve bagka bir eylem aragtirmasi
dongiislinii yonetmeyi iceren bir dizi asamadan geger. Benzer sekilde, eylem
aragtirmanin siirecini iinlii Avustralyali eylem arastirmasi onciilerinden Kemmis &
McTaggart (1988) ve Seymour-Rolls & Hughes'un (1995) calismalarina dayanan
dort-agsamali eylem arastirmasi modeli sekillendirmistir. Edwards ve Willis (2014) bu
modelin “Yansit (Reflect), Planla (Plan), Harekete ge¢ (Act), Gozlemle (Observe)
asamalarindan  olustugunu  bildirmektedir. Bu agiklamalar dogrultusunda,

calisgmamizdaki eylem arastirmasi siireci iic adimda gergeklestirilmistir.

2.2.1. Birinci Adim: Arastirmacinin Problemi Netlestirme Siireci

Dil 6gretimi siirecinde 6grencilerin hedef dili amaclar dogrultusunda dogru, giizel ve
etkili sekilde 6grenebilmeleri gerekli motivasyonun saglanmasi ile miimkiindiir.
Arastirmacinin dil 6gretimini yiiriittiigli egitim ortamlarinda hedef kitlede tespit ettigi
motivasyon diislikliigii, bir eylem arastirmasi yapma fikrini ortaya ¢ikarmistir. Bunun
yaninda dilin dogasinda olan ve 21. yiizy1l becerileri i¢inde de yer alan yaraticilik
becerisinin hedef kitlede sinirli olmasi, bu ¢aligmasinin gerceklestirilmesi siirecinde
tetikleyici bir rol oynamustir. Sonug¢ olarak, 6grencilerin yaraticilik becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde, sanat egitimi ¢ergevesinde sanatsal etkinliklerin dil 6gretimi
ortamma entegre edilmesi araciligiyla bir iyilestirme ortami olusturulabilecegi

kanaatine varilmistir.
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2.2.2. Ikinci Adim: Kuramsal Dayanaklarin Saglanmasi ve Eylem Planinin

Hazirlanmasi

“Yabanci dil egitimi”, “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi” ve “sanatsal 6gretme”
arastirmanin kuramsal dayanaklar1 olarak belirlenmistir. Arastirmanin alanyazin
taramasina daha kapsamli olan yabanci dil egitiminden baslanmis; sirasiyla
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 0gretimi, sanatsal 6gretme ve yaraticilik kavramlariyla
devam edilmistir. Alanyazin taramasinda genelden Ozele ilerleyen bir sira takip
etmeye Ozen gosterilse de aragtirmada kavramlar arasi entegrasyon amaglandig igin
kuramsal dayanaklar olarak kabul edilen konular arasindaki baglantilara

odaklanilmistir.

2.2.3. Uciincii Adim: Uygulama Siirecinin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Problemin belirlenmesi ve probleme yonelik kuramsal alt yapiin alanyazindan
taranmasi tamamlandiktan sonra eylem arastirma siirecinde, sanat entegrasyonu
aracilifiyla dil 6gretim siirecinde motivasyon ve yaraticiligi gelistirmeye yonelik
egitim ortamlar1 tasarlanmmgtir. Ogrencilerin  motivasyonlarin1  gelistirmek ve
yaraticiliklarini artirmak amaciyla olusturulan yazili ve web tabanli ders planlari,
sanatsal etkinlikler hedef kitlenin egitim 6gretim takvimini aksatmayacak ve mevcut
ogretim siirecini destekleyecek sekilde planlanmistir. Planlama siirecinde es zamanl
olarak iki grup i¢in yiriitilen eylem arastirmalar1 bir yariyill icinde
gerceklestirilmigtir. Uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan raporlama siirecine
baslamadan arastirmanin eylem plani sekillendirilmistir. Arastirmanin eylem plani

asagida gosterilmistir:
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Sekil 2.1: Eylem Plani

2.3. Arastirma Ortam

Bu béliimde arastirmanin yapildigi Tiirkge ve Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretildigi iki ayr1 yiiksek Ogretim kurumundaki iki dil sinifinin betimlenmesi
amaclanmaktadir. Katilimer bilgilerinin gizliliginin esas alinmasi sebebiyle bu
caligmada arastirmanin gerceklestigi iki yiiksek Ogretim kurumunun da adi

verilmemistir. Arastirmanin  yuriitildiigii Tirkce sinifi bir {niversiteye ait
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TOMER’de, Ingilizce smifi ise baska bir {iniversitenin Ingilizce Hazirlik
Okulu’ndadir. Uygulamalarin yapildig: siniflar bagimsiz bir iiniversite kampiisiinde
bulunmaktadir. Smiflarin igerisinde 6gretim faaliyetlerinin gergeklestirilebilecegi
teknolojik yap1 yer almaktadir. Iki uygulamanin gerceklestirildigi siniflarin fiziksel
kosullar esit diizeydedir. Arastirma, 2018-2019 6gretim yil1 giiz doneminde 10 Eyliil
2018 ile 9 Ocak 2019 tarihleri arasinda Tiirk¢enin yabanci olarak ogretildigi Bl
seviyesindeki bir smif ve aym seviyede yabanci dil olarak Ingilizce dil egitimi

verilen bagka bir sinifta es zamanli olarak ger¢eklestirilmistir.

Uygulamanin gerceklestigi Tiirk¢e siifinin dersleri hafta i¢i her giin 13:00 ile 16:45
arasinda verilmektedir. Ayni sekilde hafta i¢i her giin dil egitiminin verildigi
Ingilizce sinifinin dersleri Pazartesi, Carsamba ve Cuma giinleri 8:40 ile 12:35; Sali
ve Persembe glinleri 12:45 ile 16:35 saatleri arasindadir. Tiirk¢e dersi kapsaminda
kullanilan “Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1”nin icerdigi iiniteler “Yeni
Bir Hayat, Is Diinyasi, Her Seyin Bas1 Saglik, Egitim Hayati, Hayallerimiz ve
Insanlar Konusa Konusa” seklindedir. Ingilizce dersinde ise “Happiness, Big Ideas,
Connected Lives, Memory and Learning, Dangerous Cures, Building Wonders, Form
and Function, Mobile Revolution” iinitelerini konu alan Pathways ders kitabi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan sanatsal etkinlikler, her iki siifin da

haftalik temasina yonelik 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ayr1 ayr1 tasarlanmigtir.

Eylem arastirmasi siirecinin yiiriitiildiigl iki ortamda “ders planlar1 ve uygulanmasi,
egitim ortamlarinin tasarlanmasi, zaman yoOnetimi, 6grencilerle baglant1 kurulmasi

vb.” degiskenler acisindan esit sartlar olusturulmustur.

2.4. Arastirmanin Katimcilari

Eylem aragtirmasi, karsilikli destegi en iist diizeye ¢ikarmak ve mevcut kisitlamalari
gdz Oniinde bulundurarak katkida bulunmalarina imkan vermek amaciyla rolleri ve
iliskileri yeterince degiskenlik gosteren katilimecr ve aragtirmacilarin ortak bir
isbirligi ile ylriitilmektedir (Somekh, 2006). Arastirma katilimcilari, aragtirmanin
goniilliiliik esasinda oldugu, aragtirma siireci ve beklentiler, katilimdan
kaynaklanacak olast riskler ve katillmin saglayacagi faydalar konularinda
bilgilendirilerek arastirmacilardan yasal olarak onay alinmalidir (Lindlof & Taylor,
2002, 92). Buradan hareketle, calisma grubu, arastirma siiresince uygulanacak

sanatsal etkinliklerin aragtirma olmasa da dersin bir bdliimii oldugu ve sadece veri
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toplama siirecine katilimin tamamen goniilliliik esasina dayandigi konusunda
bilgilendirilmistir. Buna ek olarak, arastirma grubundaki 0grencilerin aragtirmadan
herhangi bir zamanda ¢ekilme hakkinin oldugu ve bu siirece katilimi reddetmelerinin
herhangi bir zarara yol agmayacagi hem s6zlii hem yazili olarak bildirilmistir.
Aragtirma siirecine dahil olan ¢alisma grubunun her tiirlii 6zel bilgisinin etik kurallar
dogrultusunda arastirmaci tarafindan gizli tutulacagr vurgulanmistir. Arastirma
stirecine dahil olan goézlemci roliindeki 6gretmen de ayni sekilde arastirma ve
aragtirma silireci konusunda onceden detayli olarak bilgilendirilmistir. Aragtirma
stireci boyunca ders planlama, uygulama ve veri toplamaya yonelik olusabilecek
sorunlar1 en aza indirgeyebilmek amaciyla 6gretmenin sanata karsi ilgili, 6grenmeye

acik ve bu siirecte aktif bir rol almaya istekli olmasi kosulu aranmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunun ilk boliimiinii olusturan Tiirk¢e simifi 6 erkek 5 kiz
olmak tizere toplam 11 yabanci 6grenciden olusmaktadir. Bu smiftaki 6grencilerin
yaslar1 19 ile 30 arasindadir. Ogrencilerden 6 tanesi ana dili haricinde ikinci bir dil
olarak Ingilizce orta seviyede kendilerini ifade edebilmektedir. Ogrenciler,
egitimlerine Istanbul’da devam etmek ve mesleklerini Tiirkiye’de icra etmek
istemelerinin Tirkce Ogrenme motivasyonlarini olusturan sebepler oldugunu

belirtmislerdir.

Arastirmanin ¢alisma grubunun diger béliimiinii olusturan Ingilizce siifinda 9 erkek
8 kiz olmak tiizere toplam 17 Tiirk 6grenci dil egitimi almaktadir. Bu siniftaki
ogrencilerin yaslar1 18 ile 20 olarak degismektedir. Ogrencilerin hicbiri ana dili
harici bir dil bilmemektedir; hepsi ikinci bir dil olarak Ingilizce 6grenmektedir.
Calisma grubunun Ingilizce simifindaki 15 dgrenci lisans egitimini Ingilizce olarak
alacagi i¢in zorunlu olarak; diger 2 Ogrenci ise lisans egitimleri sonrasinda
edinecekleri meslekleri icra ederken Ingilizce bilmenin faydali olacagim
ongordiikleri icin Ingilizce smifinda olduklarmi belirtmislerdir. Bu smiftaki
ogrencilerin, 2018-2019 Ogretim Yili baginda bu iiniversitede yapilan Seviye Tespit
Sinavi sonucuna gore Ingilizce egitimlerine B1 seviyesinde baslamalari uygun

gorilmiistiir.

Tiirkge ve Ingilizce siniflarinda gerceklestirilen uygulamalar arastirmaci tarafindan
yiriitilmiistir. Tiirkge smifinda arastirmact tarafindan yapilan uygulamayi
gbzlemleyen ve bu sinifin 6gretim sorumlusu olan kisi, 6gretim gorevlisi kadrosunda

calisan, calistigi kurumun Tiirk¢e 6gretmenligi lisans programindan mezun olan ve
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mesleki deneyiminin ikinci yilin1 tamamlamis bir alan uzmanidir. Ingilizce smifinda

yiriitilen uygulamanin ders sorumlusu ise arastirmacinin kendisidir. Arastirmaci,

uygulamanin yapildigi kurumda bir yildir calismaktadir. Ingilizce 6gretmenligi lisans

programindan mezun, meslek hayatinin yedinci yilini tamamlamis bir alan

uzmanidir.

2.5. Veri Toplama Takvimi

Tiirkge ve Ingilizce sinifinda yiiriitiilen ¢alismalara dair takvim asagida verilmistir.

Tablo 2.1:Tiirk¢e Sinifi Arastirma Siireci Veri Toplama Takvimi

No Tarih Etkinlik Veri Toplama
Araci
1 17 Ekim TOMER Miidiirii ve Tiirkge Ogretim Arastirmaci
Gorevlisiyle 6n goriismelerin yapilmasi Giinligii
2 24 Ekim Tirkge siifinin gézlemlenmesi Aragtirmaci
Giinligii
3 26 Ekim Tiirkce 6gretim gorevlisiyle ikinci goriisme Arastirmaci
Giinligii
4 26 Ekim Tirkge siifinin gézlemlenmesi Aragtirmaci
Giinligii
5 26 Ekim Yazma Caligmast Gozlem
“Dil egitiminde sanat olmali m1? Neden?” Ogrenci Etkinlik
Kagitlari
Aragtirmaci
Giinligii
6 31 Ekim Tiirkce 6gretim gorevlisiyle gorlisme Arastirmaci
Giinligii
7 31 Ekim Uygulama 1: Sans Kurabiyesi Yazarlig1 Gozlem
Tiirkge 6gretim gorevlisiyle goriisme Ogrenci Giinligi
Ogrenci Etkinlik
Kagitlari
Aragtirmaci
Giinligii
8 7 Kasim Tirkge sinifinin gdzlemlenmesi Aragtirmaci
Giinligii
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Tablo 2.1 - devam

9 7Kasim  Tirkge 6gretim gorevlisiyle goriisme Arastirmaci Giinliigii
Gozlem
10 14 Kasim Uygulama 2: Kitap Ismi Siirleri Qgrenci Giinluga
y ‘ Ogrenci Etkinlik
Kagitlari
11 16 Kasim  Tiirk¢e 6gretim gorevlisiyle goriisme Arastirmaci Giinliigii
12 21 Kasim  Tiirkge sinifinin gdzlemlenmesi Arastirmaci Giinligi
13 21 Kasim  Tiirkge 6gretim gorevlisiyle goriisme Arastirmaci Giinliigii
Gozlem
14 23 Kasim Uygulama 3: Karalama Siirler Qgrenci Gunligi
e ‘ Ogrenci Etkinlik
Kagitlari
15 23 Kasim  Tiirkge 6gretim gorevlisiyle goriisme Arastirmaci Giinliigii
16 28 Kasim  Tiirkge sinifinin gdzlemlenmesi Arastirmaci Giinligi
17 5 Aralik  Tiirkge 6gretim gorevlisiyle goriisme Aragtirmaci Giinliigii
Gozlem
18 7 Aralik  Uygulama 4: Pigsmanliklar Qgrenc% Gunlugu
' Ogrenci Etkinlik
Kagitlari
19 7 Aralik  Tiirkge 6gretim gorevlisiyle goriisme Arastirmaci Giinliigii
20 14 Aralik  Tiirkce sinifinin gdzlemlenmesi Arastirmaci Giinligi
21 19 Aralik  Tiirkce 6gretim gorevlisiyle goriisme Arastirmaci Giinliigii
Gozlem
22 28 Aralik  Uygulama 5: Iyi Bir Komsu Qgrenci Giinlugi
e Y ? Ogrenci Etkinlik
Kagitlari
23 28 Aralik  Tiirkce 6gretim gorevlisiyle goriisme Arastirmaci Giinliigii
Gozlem
Yazma Caligmast - . i
24 9 Ocak “Dil egitiminde sanat olmali m1? ngenm Etkinlik
Neden?” Kagitlari
' Arastirmaci Giinligi
25 9 Ocak Tiirkce 6gretim gorevlisiyle gorlisme Arastirmaci Giinliigii
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Tablo 2.2. Ingilizce Sinifi Aragtirma Siireci Veri Toplama Takvimi

Veri Toplama

No Tarih Etkinlik
Araci
10 e e . Aragtirmaci
1 Eyliil Takim Lideri ile 6n goriismelerin yapilmasi Giinliigii
) 20 Akademik Etik Kuruldan arastirma i¢in izin Aragtirmaci
Eyliil alinmasi Giinligii
3 25 Ogrencilerin arastirma ve siire¢ konusunda Aragtirmaci
Eyliil detayli bilgilendirilmesi Giinligii
4 25 Diagnostic Writing: “Is art necessary for Ogrenci Etkinlik
Eyliil education?” Kagitlar
Aragtirmaci
. ) . Giinligii
5 8 Ekim Uygulama 1: The Wheel of Happiness Ogrenci Etkinlik
Kagitlari
6 8 FEkim Ogrenci Goriismeleri Ogrenci Giinliigii
Gozlem
13 Ogrenci Etkinlik
7 . Uygulama 2: Book Spine Poetry Kagitlar
Ekim
Aragtirmaci
Giinligii
18 ) Ogrenci Giinliigii
8 . Ogrenci Goriigmeleri Aragtirmaci
Ekim o tes mon
Glinliigii
Gozlem
Ogrenci Etkinlik
22 ) C e ’ Kagitlari
9 Ekim Uygulama 3: Collective “I AM POEM Arastirmact
Gunligu
Ogrenci Giinligi
30 ) Ogrenci Giinliigii
10 . Ogrenci Goriismeleri Aragtirmaci
Ekim o tes mon
Glinliigii
Gozlem
Ogrenci Etkinlik
12 ) Kagitlari
11 Kasim Uygulama 4: Black-out Poetry Arastirmaci
Giinligii

Ogrenci Giinliigii
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Ogrenci Giinliigii

12 12 Kasim Ogrenci Goriismeleri Arastirmact Giinliigii

26 Kamera

13 Kasim- Uygulama 5: Monologues grg;etrll rcr;gclincl}l;gnliu“u
4 Aralik Gézslem g
26 . e e

14 Kasim-  Ogrenci Goriismeleri grg;egrcélgclincl}ugnli .
4 Aralik ? unugu

Gozlem
Yazma Caligmast - . i
15 7 Aralik  “Should art be integrated into language Igfgg;;mkmhk

learning process?” R,
&P Arastirmaci Giinligi

2.6. Veri Toplama Araclarn

Arastirmaci, uygulama Oncesinde Tiirk¢e dersinin isleyisi ve dgrenciler konusunda
fikir sahibi olabilmek i¢in Tiirk¢e derslerinde katilimci gozlemci olarak gbzlemler
yapmustir. Ders aralarinda da dgrencilerle iletisim halinde olup onlar hakkinda daha
fazla bilgi edinerek onlar1 daha yakindan tanimaya g¢aligmistir. Gozlemci roliinii
iistlenen 6gretmenle is birligi i¢erisinde uygulama siirecini planlayan arastirmact, her
uygulama sonrasi, Ogretmen ve Ogrencilerden aldigi doniitleri gz Oniinde
bulundurarak arastirma siirecine yon vermistir. Arastirmaci, uygulama sonrasi veri
toplama araglarindan elde ettigi bilgileri haftalik {iriin dosyasi seklinde diizenlemistir.
Arastirma bulgularinin yazilmasi ve yorumlanmas siirecinde arastirmaci, toplanilan
verileri birbiriyle karsilastirarak icerik analizi yapma amacinda oldugu i¢in 6nyargil
ve Oznel ifadelerden uzak durmaya calismistir. Arastirma siirecinde kullanilan veri

toplama araglar1 agsagidaki boliimlerde sunulmustur.

2.6.1. Etkinlikler

Eylem arastirmasinin 6 hafta boyunca yiiriitiildigii iki arastirma ortaminda kullanilan
etkinlikler agagida gosterilmistir.
Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda gelistirilmis etkinlikler sinif ortaminda

uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan siirece yonelik olarak 6z degerlendirme

32



caligmast yapilmistir. Bunun i¢in Lynne B. Silverstein & Sean Layne (2010)

tarafindan gelistirilmis “Sanat Entegrasyonu Kontrol Listesi” kullanilmigtir.
2.6.1.1. Tiirkce’nin  Yabanci Dil Olarak Ogretildigi Smmfta Kullanilan
Etkinlikler

Bu arastirma ortamindaki ¢alismalar icim bes adet sanatsal etkinlik gelistirilmistir.

Etkinlikler eylem aragtirmasinda kullanilan zamana gore asagida siralanmaigtir.
Etkinlik 1: Sans Kurabiyesi Yazarhg:

Ogretmen, 6grencilere internetten sans kurabiyesi resmini gosterir ve ne oldugunu

bilip bilmediklerini sorar.

o https:/ /waw.sanskurabiyesi.com

SANS KURABIYENIZ KIRILDI VE ASAGIDAK] DILEK CIKTI

"Tiim sikintilanndan, dertlerinden nihayet kurtuluyorsun..."

Resim 2.1: Sans Kurabiyesi Ornegi

Ogretmen, 6grencilere bu site igin dilekler yazacak bir sans kurabiyesi yazarina

ihtiya¢ oldugunu ve bu yiizden sinif¢a bir is ilan1 hazirlamalar1 gerektigini soyler.

Ogrenciler iiger kisilik gruplara ayrilir ve sans kurabiyesi yazarinin sahip olmasi

gereken Ozellikler ile ¢calisma kosullariyla ilgili bir liste olusturur.

Ogretmen, dgrencilerin cevaplarindan hareketle sans kurabiyesi yazari igin ilani

olusturur.
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€ C hitps:/ 'www.postermywall.com/index.php/ postert

SANS kURABIYES YAZARY ARANIYor

Sans kurabiyesi departmaninda gorevlendiimek izere
- Yaraticilk becerisine sahip, ' N
-en az B2 seviyesinde Tirkee bilen,
- esnek saatlerde alisabilen,
- deniz kenarinda bir ofiste ve bazen
denizde teknede calima isteyen

takim arkadag| ariyoruz.

Resim 2.2: Sans Kurabiyesi Ilam

Ogretmen, tahtada goriinen ilana dgrencilerin basvurdugunu ve miilakat asamasinda

olduklarini soyler.

Ogrencilerden ige kabul edilebilmek icin sans kurabiyesi dilegi yazmalari istenir.
Ogrenciler sans kurabiyesi dilegini sinifla paylasr.

Sinifca oylanarak en yaratici dilek segilir ve onu yazan 6grenci ige alinir.
Etkinlik 2: Kitap Sirt1 Siirleri

Ogretmen, 6grencilere kitap sirt1 siirleri 0rnekleri gosterir.
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Resim 2.3: Kitap Sirt1 Siirleri Ornegi-1

BiZIM BUYUK CARESIZLIGIMIZ

Resim 2.4: Kitap Sirt1 Siirleri Ornegi-2

Ogretmen, dgrencilere kitap sirt1 siirler hazirlamalari icin bir hafta zaman verir.

Ogrenciler siirleri hazirlarken asagida verilen basamaklari takip eder:
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1. Cok kitap olan bir yere gidelim (Kiitiiphane, kitap¢1 gibi.)

2. lging kitap isimleri bulalim.

3. Kitap isimleriyle anlaml1 climleler/siirler olusturalim.

4. Eserinizin fotografini1 ¢gekelim ve sinifa getirelim.

Ogrenciler olusturduklar siirlerin fotografini sinifa getirir.

Fotograflar duvarlara asilir ve 6grenciler birbirlerinin kitap sirt1 siirlerini inceler.
Etkinlik 3: Pismanhklar

Ogrencilere Jasper Johns’un Regrets (Pismanliklar) adl1 tablosu gosterilir.

——

N g AU

Resim 2.5: Jasper Johns’un Pismanhklar adh tablosu

Ogretmen, oOgrencilere resimdeki adamm pismanhigini  anlatan bir hikaye

yazacaklarin soyler.

Ogretmen, “Resimdeki adam kim? O ne is yapiyor? Ona ne oldu? Nasil hissediyor?

Su an nerede? Ne yapmak istiyor?” seklinde sorular sorarak 6grencileri yonlendirir.
yap y g y

Ogretmen, dgrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda iirettikleri ciimleleri tahtaya

yazar.
Olusan hikayeyi bir 6grenci okur.
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Etkinlik 4: Karalama Siirler

Ogretmen, 6grencilerden sevdigi bir sarkinin sézlerini bir A4 kagid1 iizerinde sinifa

getirmesini ister.
Ogretmen dgrencilere “ Karalama Siir” drnekleri gosterir.
Ogrenciler sarki sozlerini okur ve kullanmak istedikleri kelimeleri belirler.

Ogrenciler sectigi kelimelerle yukaridan asagiya okundugunda anlamli olacak

sekilde kendi karalama siirlerini olusturur.

Karalama siirini olusturan 6grenciler siirleri iizerinde gorsel ¢alismalar yapar.
Olusturulan karalama siirler sinif i¢inde sergilenir.

Etkinlik 5: Tyi Bir Komsu

Ogretmen “lyi Bir Komsu Bienali” ile ilgili posterleri sinifa getirir.

= aos

i bir komsu

siz hastayken komsu ince zevkleri
size yemek  bir iilkeden olan
yapar mi? midir? birisi midir?

Iyi bir komsu
yeni tasinip yani sizi rahat
gitmis baginizdaki birakan
birisi midir? Al birisi midir?
| adam midir? ,

Resim 2.6: Iyi Bir Komsu Bienal Posterleri
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Ogretmen, bienal sayfasindan iyi bir komsu temal1 bir videoyu dgrencilere gosterir.
Ogretmen, dgrencilere “lyi bir komsu kimdir?” sorusunu sorar.

Ogrenciler “lyi bir komsu kimdir?” sorusu iizerinde beyin firtiasi gerceklestirir.
Ogrenciler gruplara ayrilir ve gruplara i¢i bos olan bienal posterleri verilir.
Ogrencilerden bu posterleri “Iyi bir komsu kimdir?” sorusuna verdikleri cevaplari
kullanarak 6rnek posterlerde oldugu gibi soru seklinde doldurmasi istenir.

2.6.1.2. ingilizce’ nin Yabana Dil Olarak Ogretildigi Simifta Kullamlan
Etkinlikler

Bu arasgtirma ortaminda 5 adet sanatsal etkinlik kullanilmistir. Etkinlikler eylem

aragtirmasinda kullanilan zamana gore asagida siralanmaigtir.
Etkinlik 1: Wheel of Happiness

Students work in groups of four and make a list of the things that they need in order

to be happy.

Groups come together and compare what they have on their lists and create a new

list.

Resim 2.7: Dianne Dengel’in “Home Sweet Home” Tablosu

Students are shown the picture on the board and asked some questions such as:

Have you seen this painting before?
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Whose painting is it?
What message is given in the painting?
Check your list. What can you use to describe the happiness in the painting?

Teacher opens up a word document on the board and has students make a list for
happiness with 12 items as a whole class. When a student says an item, if all agree,

she adds it on the list.

Teacher asks students to brainstorm on other ways they can visualize happiness.

Then, she introduces the wheel of happiness as an image.

Students are distributed one part of the wheel and colored pens so that they can draw

the item reflecting their creativity.
When they complete, they put them together to form the wheel of happiness.
Etkinlik 2: Book Spine Poetry

Inspiration: Nina Katchadourian’s Sorted Books Project

1VW[—LA'F ]§ AR’TZ JOHN CAHADAY. 1

Resim 2.8: Nina Kachadourian’s Sorted Books Project

Assignment: Students are introduced the Sorted Books Project (Nina Katchadourian)

and given a week to create their own book spine poems.

Instructions:
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Go to a place where you can find plenty of books (a library, bookstore etc.).
Grab a bunch of books with interesting titles.
Arrange book titles to create your book spine poem.

Take a photo of your artwork and bring the hardcopy to the class.

Examples from last year for inspiration:

"'——

OCHILDREN OF THE SUN

Resim 2.9: Book Spine Poem Example -1

Sus

I’'m the King of the Castle

Resim 2.10: Book Spine Poem Example -2
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Etkinlik 3: Collective ‘1 AM’ Poem

Teacher asks students to write an I AM Poem considering the points below:
1. Brainstorm on what you can share about yourself.

2. Think about the things that are distinctive. (Who are you?)

3. Start with a strong first line.

4. What adjectives can you use to describe yourself? (personality traits, emotions,

etc.)
Students bring their poems into the classroom and read them aloud in small groups.
Teacher distribute two pieces of paper to each student.

Teacher asks students to choose two lines -that describes them most- out and write

them onto the papers distributed.
Teacher collects the papers and put them on a table.

Teacher asks the students to work together to arrange the lines in order to create a

“Collective I Poem” for the class.

Students read their own lines in the poem and record it.

Etkinlik 4: Black Out Poetry: Erasure Poem

Students have the lyrics of their songs on a paper.

Students read through the songs and choose the words they would like to use.
Students keep the words in the order that they appear on the song.

Students create their erasure poems with a clear meaning.

Students illustrate their poems as in the examples.
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Resim 2.11: Erasure Poem Example 1

Antoville, Stacy. Blackout Poem Photo.
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Resim 2.12: Erasure Poem Example 2

Kleon, Austin. 2016. Notes on Writing and Drawing. Blog.

Etkinlik 5: Monologues

Teacher demonstrates an example monologue with an object before assigning the

homework.

Teacher asks students to prepare their monologues by following the points below:
1. Think about an object which is important to you. Why is it important?

2. Write a monologue about this object with a clear beginning, middle and end.

It can be from your point of view or point of view of the object.

It can last from 45 seconds to 2 minutes.

3. Bring the object to the class and perform your monologue.

Students bring their objects to the class and perform their monologues.
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2.6.2. Sanat Entegrasyonu Kontrol Listesi

Silverstein ve Layne (2010) sanatin derse entegre edilmesi konusunda 6gretmenlerin
sorunlar yasadigini ve asagidaki kontrol listesinde yer alan sorulara verecekleri
yanitlarin evet olmasi durumunda sanati derslerine etkili bir sekilde entegre
edebileceklerini belirtmektedir. Arastirmaci her etkinligin planlanmasinin ardindan
Silverstein ve Layne (2010) tarafindan gelistirilen ve asagidaki formda sunulan
gostergeler dogrultusunda 6z degerlendirme calismasi yapmis ve evet yanitlarini
aldiktan sonra etkilige son halini vermistir. Orjinal bi¢ciminde 6grenci olarak kabul
edilen “6zne” kavramina uyarlama sirasinda alan uzmanlarinin onay1 dogrultusunda

2

“etkinlik” kavrami da eklenmistir. “Ogrenciler icin...” olan orijinal bigim “Bu

etkinlik, 6grencilerin...” olarak yorumlanmistir.

Tablo 2.3: Sanat Entegrasyonu Kontrol Listesi

OGRETIM YAKLASIMI

1. Bu etkinlik, yapilandirmacilik yaklasiminin 6grenme ilkelerine gore
(aktif olarak inga edilme, deneyimsel olma, sarmallik, is birlik¢ilik, Evet Hayir
problem ¢6zme, yansitmacilik) belirlenmis midir?

ANLAMA

2. Bu etkinlik, 6grencilerin bilgiyi insa etmelerinde hatirlama
diizeyinin disinda anlama siirecine yonelik yapilandirict bir durum Evet Hayir
olusturuyor mu?

SANAT TURU

3. Bu etkinlik, 6grencilerin bir sanat tiirli aracilifiyla anlama siirecini

yapilandirmalaria ortam olusturuyor mu? Evet Hayir

YARATICI SUREC

4. Bu etkinlik, 6grencilerin bir seyleri kopyalamalarinin disinda yeni

bir sey yaratmalaria imkan sagliyor mu? Evet Hayr

5. Bu etkinlik, o6grencilerin {iriinlerini gozden gegirmelerini

gerektiriyor mi? Evet Hayir

BAGLANTI KURMA
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6. Bu etkinlik, ortaya konan sanat tiirliyle 6gretim programi ve dgrenci

ihtiyaci arasinda baglant1 kurulabiliyor mu? Evet Hayir

7. Etkinlik, bu baglantiy1 gliglendiriyor mu? Evet Hayir

KAZANIMLAR

8. Bu etkinlik, 6gretim programindaki sarmal kazanimlari igeriyor mu? Evet Hayir

9. Bu etkinlik, kazanimlarin 6grencilerdeki gelisimini gozlenebilir hale

getiriyor mu? Evet Hayir

2.6.3. Gozlem

Arastirmaci, uygulamalarin yapilacagi Tiirk¢e smifinin ders isleyisi hakkinda bilgi
sahibi olmak, 6grencileri daha yakindan tanimak, onlarin da arastirmaciya aligmasini
saglamak ve bunlara ek olarak, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina yonelik etkinlikler
hazirlayabilmek amaciyla uygulama oncesindeki hafta i¢inde ders i¢i gozlem
yapmaya baglamigtir. Arastirmaci, gozlemlerin diizenli yapilmasinin 6neminin
bilincinde olarak siire¢ boyunca uygulamalarin yapildig1 giinlerde ders aralar1 da
dahil olmak iizere gozlemlerine devam etmistir. Diizenli araliklarla gergeklestirilen
gozlemler ve sinifa yonelik izlenimler o giinkii sartlar dahilinde zaman zaman birkag
ctimlelik, baz1 zamanlarda ise birka¢ sayfalik notlar halinde arastirmact gilinliigline

eklenmistir.

Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi smiftaki katilimcilar, eylem arastirmasi
stirecinde baska bir 6gretmen tarafindan diizenli araliklarla gézlem yapilmasina onay
vermemistir. Katilimcilara alternatif olarak video kaydi yapilabilecegi segenegi de
sunulmustur. Ancak eylem arastirmasi siirecinin bir ders donemine yayilmis olmasi
ve diizenli araliklarla sanatsal etkinlikler esnasinda video kaydi gerektirmesi durumu
ogrencilerde stres olusturmustur. Bu sebeple, ingilizce smifindaki katilimeilar veri
toplama araci olarak goriisme ve etkinlik dosyalarinin arastirma i¢in kullanimina izin
vermistir. Tiirkge ve Ingilizce simifinda dgrencilerin giinliiklerine kaydettikleri veriler
de goriisme calismalarina dahil edilerek degerlendirmeye alinmistir. Arastirmada

goniilliiliik esas alindigi i¢in katilimcilarin onay1 dogrultusunda kullanilan araglardan
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elde edilen veriler, aragtirmaci giinliiglinde yer alan notlarla desteklenerek

yorumlanmustir.

2.6.4. Arastirmaci ve Ogrenci Giinliikleri

Jo ve Steven McDonough (1997), giinliiklerin gelisigiizel yazilmasi disinda veri
analizi asamasinda ¢ikarim yapilirken g6z 6niinde bulundurulmas: gereken en az dort

temel 6zelliginin oldugunu belirtmistir:
1. Metinsel bir ara¢g hem nicel hem de nitel olarak olduk¢a zengindir.

2. Giinliik agik bir sekilde 6zneldir; bagkalarmin varsaydigi ve bildirdigi tutumlari
filtreledigi ve giinliiklerde “ben” perspektifi hakim oldugu i¢in igseldir.

3. Olay ile kayit arasindaki zaman dilimi ¢ok kisa olsa bile (ayn1 giin i¢inde dersten

hemen sonra), gilinliikler mutlaka geriye doniik olarak yazilir.

4. Gilinliikler yansitici anlatimla ders esnasinda ne oldugu, arastirmacinin ya da
ogretmenin ne hissettigi, diisiinceleri, beklentileri, geriye doniik ya da anlik neleri
degistirebilecegi gibi bilgileri igerir.

Uygulama siniflarinin belirlenmesi, 6gretmen ve dgrencilerle yapilan goriigmeleri,
ders i¢i ve sonrasindaki duygu, diisiince, gozlem ve izlenimler uygulama siirecinin
basindan siire¢ tamamlanana kadar diizenli olarak aragtirmaci tarafindan arastirmaci
giinliigline not edilmistir. Uygulama siirecini yonlendirmede de etkisi olan bu

notlardan uygulama sonunda verilerin yorumlanmasi1 amaciyla faydalanilmistir.

Aragtirma siiresi boyunca uygulanan her sanatsal etkinlik sonrasi, 6grencilere onlarin
sanatin entegre edildigi dersle ilgili duygu ve diisiincelerini paylagmalarini saglayan
notlar tutturulmustur. Ogrenciler aldigi notlara dair detaylar1 daha iyi
hatirlayabilecegi icin Lindlof ve Taylor (2002), arastirmacilarin Ogrenci
goriigmelerini, gilinliikler tutulduktan kisa bir siire sonra gergeklestirmelerinin
onemini vurgulamistir. Calisma grubundaki Ogrencilerden sanatsal etkinliklerin
entegre edildigi derslerle ilgili deneyimlerini giinliiklerine not almalar1 istenmistir.
Ogrenci giinliikleri dgretmen tarafindan toplanmamis, uygulamalarm ardindan
Ogrencilerle yapilan goriismeler sirasinda giinliiklerde yer alan veriler goriisme
stirecine dahil edilmistir. Dogal olarak arastirmanin bulgular ve yorumlar boliimiinde
yapilan degerlendirmeler sirasinda Ogrenci giinliiklerinden alinan verilere dair

dogrudan gondermelere yer verilmemistir.
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2.6.5. Goriisme

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi sinifta etkinlik gelistirme siirecinde sinif
Ogretmeniyle diizenli goriismeler gergeklestirilmistir. Bu sekilde, arastirmact 6grenci
ihtiyaglar1 ve 6gretim programi konusunda bilgi sahibi olarak destekleyici nitelikte
etkinlikler planlayabilmistir. Ayni sekilde, sanatsal etkinlikler sonrasi 0gretmen
gozlem notlart da incelenerek onlar1 detaylandiran sorular iceren Ogretmen
goriismeleri yapilmaya devam edilmistir. Arastirmanin  siirdiiriildiigii Ingilizce
sinifinda arastirmaci, uygulayict roliinde oldugu igin Ogretmen goriismesi
gerceklestirilememistir. Bunun yerine, aragtirmacinin etkinlik sonrasi derse dair
duygu, diisiince ve ¢ikarimlarini aktardigi arastirmaci giinliigiinde yer alan notlardan

faydalanilmistir.

Eylem arastirmasi siirecinde uygulanan her etkinlik sonrasi 6grencilerin tuttugu
giinliikler aragtirmaci tarafindan incelendikten hemen sonra 6grenci goriismeleri
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde, dgrencilerin motivasyonlariin ve yaraticilik
becerilerinin sanatsal etkinlikler yoluyla nasil etkiledigine yonelik sorulara

odaklanilmistir.

2.6.6. Ogrenci Etkinlik Dosyalar

Bu aragtirma siiresince uygulanan her sanatsal etkinlik sonunda 6grenci g¢alisma
kagitlar1 toplanmistir. Bu ¢alisma kagitlar1 uygulama adi altinda her iki smif i¢in de
ayr1 bir sekilde dosyalanmustir. Bu yolla, uygulamalarin yapildig: Tiirkge ve ingilizce
siniflarinda 5 etkinlik dosyast olusturulmustur. Bu dosyalar, arastirma sonrasi

arastirmaci tarafindan yaraticilik agisindan incelenmis ve analiz edilmistir.

2.7. Verilerin Analiz Edilme Siireci

Eylem arasgtirmasi siirecinde kullanilan etkinlikler, gorlisme sorulari, gézlem notlar1
ve arastirmaci glinliiglinde yer alan veriler Creswell (2017, 307) tarafindan belirlenen

alt1 asama ile analiz edilmistir. Analiz siireci Sekil 2.2°de gosterilmistir.
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Arastirmaci veriyi kodlar. (or
parcalarini tespit eder

keti verir)
cetket vern

Arastirmaci veriyi bastan sona o
(orn. Genel bir fikir olusturur
A

Arastirmaci verileri analize hazirla
Alan notlarini yaziya doker.)
A

Arastirmaci veri toplar. (orn. alan
» notlari, transkripsiyonlar veya optik
» olarak taranmis kaynaklar gibi me

ao ,,u\[‘lll/

Sekil 2.2: Nitel Veri Analizi Siireci

Creswell, John W. 2017. Egitim Arastirmalar. Istanbul: EDAM. s.307.

Birinci agamada eylem aragtirmasi siirecinde tlim veri araclar1 vasitasiyla toplanan
veriler dijital ortama aktarilmustir. (Ornegin etkinliklerde oOgrenciler tarafindan
verilen sozlii ve yazili ifadeler transkrip edilmis, gozlem, goriisme ve arastirmaci

giinliiglindeki dijital olmayan notlar MS Word kelime iglemciye aktarilmistir.)

Ikinci asamada veri toplama araci gesitliligi dogrultusunda her kaynaga ait veriler,
aragtirmada ortaya konan alt problemler dogrultusunda analize hazir hale
getirilmistir. Bu asamada alt problemler dogrultusunda elde olan kategorilere gore
siniflama yapilmistir. (Calisma grubundaki ogrencilerin yaraticiligini  gosteren

bulgular, motivasyonlarin1 gosteren bulgular vb.)

Ucgiincii asamada her veri toplama aracinda bulunan ve kategorilendirilen veriler
detayli bir sekilde okunmus ve bulgulamalarda kolaylik saglamasi igin
isaretlenmistir. (Yaraticilik ve motivasyon verilerinin isaretlenmesi, bunlara yonelik

karsilagtirma verilerinin belirlenmesi vb.)
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Dordiincili asamada yapilan yeni okumalar ve incelemeler dogrultusunda yaratilik ve
motivasyona yonelik kodlar belirlenmistir. (Yaraticilik ve motivasyonu isaret eden

gostergelerin tanimlanmasi)

Besinci asamada nitel verilerde saptanan kodlar dogrudan veya dolayli betimleyici
ifadelere dontstliriilmiistiir. (Gostergelerin amaca gore Ogrencilerce dogrudan
kullanilan veya arastirmaci tarafindan yorumlanacak bicimde so6zel ifadelere

doniistiiriilmesi)

Altinct asamada betimlenmis kodlar, temalar1 olusturan alt problemlere dagitilarak
bulgulama ve yorumlamaya gidilmis ve veri toplama analizinin raporlastirma stireci
tamamlanmistir. (Gostergeleri olusturan ifadelerin temalara yani alt problemlere

dagitilmasi ve bulgulanarak yorumlanmasi)

Asamalar yapilandirilirken gerekli goriildiigii durumlarda ve nitel verinin belirsizlik
olusturdugu hallerde ilk asamadaki ham veriye doniilmiis ve tekrarlayici islemler
gerceklestirilerek  saglama yapilmistir.  Temalart olusturan alt problemlerin
bulgulanmasi ve yorumlanmasi siirecinde es zamanli olarak saglama yapilmis ve

aragtirmanin teyit edilebilirligi saglanmigtir.

2.8. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Eylem arastirmasinda bilimsel yontem kullanmaya yapilan vurgudan dolayi, “iyi” bir
aragtirmanin  “arastirmada kullanilan araclarin gecerliligi ve giivenilirliginin
belirlenmesi ve sonuglar hakkinda objektif veriler elde edilmesi” gibi teknik
yonlerine biiyiik 6nem verilmektedir (Edwards & Willis, 2014). Bu sebeple calisma
siirecinin yapilandirilmasi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, elde edilen
verilerin analizi ve yorumlanmasi siirecinde Merriam (2009) tarafindan nitel
aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlige yonelik olarak gelistirilmis sekiz stratejiden

yedisi saglanmistir.

Calismada etkinlik, 6grenci {irlin dosyasi, gozlem, gorligme ve arastirmaci giinliigii
kullanilarak veri toplama araci cesitliligine gidilmis ve bu suretle iiggenleme
stratejisi olusturulmustur. Eylem aragtirmasi siirecinde uygulamalarla paralel olarak
aragtirmact disindaki 6gretmen tarafindan gozlem yapilmis, uygulama siirecine
yonelik olarak 6grencilerle goriismeler gelistirilmis, arastirmaci tarafindan uygulama

stirecine yonelik olarak giinlik hazirlanmistir. Bu yolla eylem arastirmasindaki veri
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toplama siireci farkli araglarla ¢esitlenmis ve farkli kaynaklarla ayn1 amaca yonelik
olarak elde edilen bulgular ac¢isindan bir kargilastirma ortami olusturularak

aragtirmanin giivenirligini artirilmistir.

Eylem arastirmasina uygun olarak ¢alisma grubundaki 6grenci sayisi yeterli diizeyde
saglanmig ve eylem arastirmasi silirecinde ortaya konulan problem durumu
cergevesine doniik amaglarin gerceklestirilmesi yani Tiirkge ve Ingilizce’yi ikinci dil
olarak O6grenen Ogrencilerin yaraticilik ve motivasyonlarini gelistirmek i¢in 5’er
haftalik uygulama takvimleri olusturulmustur. Siirecin bagindan eylem arastirmasinin
tamamlandigr zamana kadar Ogrencilerde saptanan yaraticihik ve motivasyon
gelisimindeki degisiklik veri toplamada doygunlugun saglandigini gostermis ve bu

yolla veri toplama agamasinda uygun ve yeterli katilim saglanmistir.

Arastirmaci eylem arastirmasiin higbir asamasinda arastirmayi etkileme olasiligi
olusturacak bir davranig, tutum vb. bir girisim gostermemistir. Gézlem notlart ve
ogrencilerle yapilan goriisme siirecindeki veriler bu yargiy1 desteklemektedir. Ayrica
yanliligin olugsmamasi agisindan gelistirilen her etkinligin ardindan arastirmaci

tarafindan sanat entegrasyonuna yonelik kontrol listesi kullanilmistir.

Arastirma siirecinde gelistirilen etkinlikler alan uzmanlarinin goriisleri ¢ercevesinde
yapilandirilmig, aragtirmact gerekli olan her asamada danigman goriisii alarak

arastirmanin uzman incelemesi ve degerlendirmesi kriterini saglamistir.

Arastirma siirecinde gelistirilen veri toplama araglarinin iglerligi, verilerin analiz
stirecindeki ilerleme durumu arastirmaci tarafindan siirekli takip edilmis ve bu yonde

tutulan kayitlarla denetleme yapilmistir.

Arastirmada ele aliman problemin alan agisindan ¢ok yeni olmasi sebebi ile
arastirmanin  kuramsal c¢ergevesinde bulgularin  anlasilirhigini  kolaylastirict
aciklamalara gidilerek c¢alisma agisindan zengin ve yogun bir tanimlama siireci

olusturulmustur.

Calismada eylem arastirmasi siireci bir dili ikinci dil olarak (Tiirkge ve Ingilizce)
Ogrenen iki farkli grupla yiiriitiilerek es zaman iginde calisma grubu cesitliligi
olusturulmus ve bu yolla aragtirmada azami ¢esitlilige gidilmistir.

Eylem arastirmalarinin bir kisminda genel bir egilim olarak kullanilan basar1 ve

tutum Olceklerine bu arastirmada alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda yer

verilmemistir. Calismadaki amacin Ogrenci bagarisin1  gelistirmekten ziyade
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ogrencilerdeki yaraticilik becerilerini ortaya g¢ikarmak ve bu ydnde o6grencilerin
yaraticiliklarini dil 6grenme ortamlarina olumlu yonde aktarmalarini saglamaktir. Bu
sebeple bu arastirmada bir basart dlceginin kullanilmasi gerekli degildir. Benzer
sekilde ¢aligmanin baglangici ve bitisi arasindaki siirecin dgrenci motivasyonundaki
etkisini ortaya koyabilmek i¢in bir motivasyon Ol¢eginden de faydalanilmamistir.
Motivasyon Ol¢eklerinin 6zel amaci siiregte gergeklestirilen deneyin Ogrenci
istekliliginindeki roliinii zaman aralig1 g¢ercevesinde ortaya koyabilmektedir. Bu
aragtirmada motivasyon iki zaman aralifindaki bir gelisim farkliligi olarak
diistinlilmemis aksine c¢aligma siireci boyunca 6grencilerde gozlemlenmesi gereken
bir durum olarak ele alinmistir. Bu sebeple bir motivasyon 6l¢egi ile motivasyon
farkin1 belirlemek yerine ¢alisma siiresince gozlem ve gorlisme araglari ile 6grenci
motivasyonundaki gelisim durumu belirlenmistir. Arastirmada bir basar1 veya
motivasyon Ol¢eginin kullanilmamis olmasi ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini

olumsuz yonde etkilememistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde Tiirkgenin ve Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi siirecinde sanat
entegrasyonun yaraticilik becerisi ve motivasyona olan etkisine yonelik bulgular ve

yorum yer almaktadir.

3.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sanat Entegrasyonunun

Yaraticiik Becerisi ve Motivasyona Olan Etkisine Dair Bulgular ve Yorum

Bu boliimde Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretildigi sinifta yiiriitiilen bes

uygulamaya ait bulgular ve yorum yer almaktadir.

3.1.1. 1. Uygulama: Sans Kurabiyesi Yazarhg

Eylem arastirmasi siirecinde Ogrencilerle yapilan ilk calisma “Sans Kurabiyesi
Yazarligr” etkinligidir. Uygulamanin yapilacagi hafta Istanbul Yabancilar igin
Tiirkce (B1) ders kitabinda Unite 2: Is Diinyas: islenmistir. Ogretmen ve
aragtirmaci/uygulayic1 tarafindan incelenerek Ogrencilerin dikkatini yaraticilik
kavramina ¢ekebilecek bir bolim secilmistir.  Gergeklestirilen 6gretmen
goriigmesinde arastirmaci, oOgrencilerin ikinci tiinitede oOgrendikleri kelimeleri
kullanmalarina imkan saglayacak ekstra bir konugma etkinligiyle 6grenmenin
desteklenebilecegi yoniinde bilgilendirilmistir. 2. iinitenin sonunda yer alan
“Kiiltiirden Kiiltiire” boliimiindeki “Ilging Meslekler” metni altindaki “Sans
Kurabiyesi Yazar1” alt basligindan esinlenilmis ve buradan hareketle arastirma
stirecindeki diger yaraticilik gerektiren etkinliklere de hazirlik olmas1 amaciyla “Sans
Kurabiyesi Yazarlig1” etkinligi gelistirilmistir. Ogrencilere
https://www.sanskurabiyesi.com/ linki {izerinden agilan sayfadaki sans kurabiyesi
resmi gosterilerek konuya giris yapilmistir. Bu web sitesinin  6zelligi, sans
kurabiyesinin iizerine tiklandiginda “Sans kurabiyeniz kirilldi ve asagidaki dilek
ciktt.” bildirimiyle asagida Resim 3.1°de goriildiigii gibi yeni bir dilek mesajt

vermesidir:
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& https:/ /www.sanskurabiyesi.com

! ansin®
g Ailk olsu-f
& ]
SANS KURABIYENIZ KIRILDI VE ASAGIDAKT DILEK GIKTI

"Tiim sikintilanndan, dertlerinden nihayet kurtuluyorsun..."
Resim 3.1: Sans Kurabiyesi

Uygulayici, bu site i¢in dilekler yazacak sans kurabiyesi yazarma ihtiya¢ oldugunu
ve bu yiizden smifga bir i ilan1 hazirlamalar1 gerektigini sOyleyerek Ogrencileri
yapacaklar1 etkinlikle ilgili bilgilendirmistir. Ogrenciler iiger kisilik gruplar halinde
caligarak sans kurabiyesi yazarmin sahip olmasi gereken ozellikler ve ¢alisma
kosullartyla ilgili bir liste olusturmustur. Ayni hafta islemis olduklar1 {initede yer
alan (istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 B1/ Unite 2 Is Diinyas1) yazma

caligmasinda verilen asagidaki is ilani, bu etkinlik i¢in bir 6rnek niteligindedir:
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YAZIMA

TURIST REHBERI ARANIYOR
Fethiye-Sahil Kulibl Gezi Departmani’nda
goreviendirmek tzere;

e planlama ve organizasyon yetenegine

sahip

* liderlik 6zelligine sahip

e Universite mezunu

= en az iki yabanci dile sahip

= bilgisayar-office programlarnn bilen
takim arkadas: anyoruz.

d? ilana bakalim. Bu is icin asagidakileri de igeren
bir e-posta yazalim.

kendinizi tanmitma (isim, yer vb.)

e-posta yazma sebebiniz

egitim gecmisiniz, deneyimleriniz

is hakkinda bilgi sorma

Resim 3.2: Is Ilam1 Ornegi

Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi B1. Istanbul: Kiiltiir Sanat Basimevi. s.27.

Ogrencilerin cevaplarindan hareketle olusturulan ilan asagidaki gibidir:

« i tg www, postermywall,com/index phy

B

—ans KURABIYES] YAZARI ARANIYOR

%]

Sans kurabiyesi departmaninda gorevlendirilmek iizere
- yaraticilik becerisine sahip, ot [
- en az B2 seviyesinde Turkce bilen,
- esnek saatlerde caligabilen,
- deniz kenarinda bir ofiste ve bazen
denizde teknede galismak isteyen

N

takim arkadag: ariyoruz.

Resim 3.3: Sans Kurabiyesi Yazar Is flam
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Hazirlanan poster tahtada goriintiilenirken 6grencilerin kendi hazirladiklar1 bu ilana
basvurduklar1 varsayilarak dgrencilerden miilakat i¢in birer sans kurabiyesi dilegi
yazmalar1 istenmis ve sinif¢ca yapilan oylama ile en yaratici secilen dilegi yazan

Ogrenci ige alinmistir.

Ogrencilerin yazmis olduklar1 sans kurabiyesi dileklerine dair 6rnekler Resim 3.4,

Resim 3.5 ve Resim 3.6° da gosterilmistir.

Resim 3.4: Sans Kurabiyesi Dilegi-1

Resim 3.5: Sans Kurabiyesi Dilegi-2

Resim 3.6: Sans Kurabiyesi Dilegi-3
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Ogrencilerin yazmis olduklari sans kurabiyesi dilekleri incelendigi zaman
ogrencilerin yaraticihk acgisindan smirlilik gosterdigi anlasilmistir. Ogrencilerden
bazilarmin “Iste bu ask!” tiiriinde tanitim 6zelligi gdsteren spot ifadeler kullanarak
metafor bi¢cimli tiretimler olusturduklart goriilmiistiir. Bu ifadelerin salt yaraticilik
ornegi olarak gosterilemese de yaraticilik becerilerinin gelisimi acisindan potansiyel

olusturduklarini sdylemek miimkiindiir.

Bu uygulama siirecinde Ogrencilerden daha c¢ok sans kurabiyelerinin yazimi
esnasinda yaraticilik becerilerini gelistirebilecekleri bir iiretim beklenmistir ancak
ogrenciler sans kurabiyesi yazar icin ilan hazirlama siirecinde yaraticilik agisindan
daha basaril1 {riinler ortaya koymuslardir. Bu durum esnasinda uygulayicinin
bekledigi bir gelisme olmamasina ragmen siire¢ igerisinde kendiliginden ortaya
cikmistir. Sans kurabiyesi yazarligi ilaninin hazirlanmasi siirecinde 6grenciler, sans
kurabiyesi yazarinda bulunmasi gereken Ozelliklerle ilgili olarak “yazarin deniz
kenarinda veya bir teknede caligmas1” gerekliligi gibi yaratici diislinceye ¢agrisim
yapan ifadeler kullanmiglardir. Bunun yaninda bu yazarli§1 yapacak adayin yaratici

bir kisilige sahip olmas1 gerektigini belirtmiglerdir (Resim 3.3).

“Sans Kurabiyesi Yazarligi” etkinligi silirecinde yapilan sinif i¢i g¢aligmalarda
ogrencilerin yaraticilik becerilerini aciga ¢ikabilecekleri potansiyelleri olduklarina
dair bulgulara rastlandigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica eylem arastirmas: siirecine
yaraticilik becerisi gerektiren boyle bir meslek alanina dair bir etkinlikle baglanmast,
uygulayict ac¢isindan calisma amaglari ile uyumlu goriilmiistiir. Bu etkinlik,

ogrencilerin yaraticilik potansiyellerinin taninmasi agisindan faydali olmustur.

Bu etkinligin ardindan 6grencilerle ve gézlemci 6gretmenle goriismeler yapilmistir.
Gorligmelerden elde edilen verilere gore, iki 6grenci “Yaraticiligimi etkilemedi.”
seklinde acgiklamada bulunmustur. Diger O6grencilerin verdikleri cevaplar icinde
“Tiirk¢ede yaratict bir sekilde diisiinmemizi ve konusmamizi sagladi. Bagka bir dilde
de yaratict olmak gerekliydi ama zordu. Etkinligin kendisi yaratictydi. Yaratict bir
meslek, bu yiizden zor. Ornek dilek olmasi faydali oldu yoksa yazmak yaraticilik
gerektirdigi i¢cin zor. Tiirk dili bu tarz etkinlikler i¢in ¢ok uygun ¢iinkii bu tarz
etkinlikler bizi gramerin disina ¢ikararak kiiltiir ve dilin yasanmasina ortam sagladi.”
ifadeleri yaraticilik acisindan bu etkinligin isabetli oldugunu gdstermektedir.
Ogretmen, etkinligin dgrenciler agisindan yararli oldugunu belirtmis, bu calisma ile

hem konusma hem de yaratici yazma c¢aligmast yapildigini ifade etmistir. Bu
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etkinlige yonelik olarak arastirmaci giinliigiine sunlar1 not etmistir: “Ogrenciler,
etkinlik oncesinde bu isin bireysel caligma gerektirdigini diislinseler de etkinlik
sonrasinda grup calismasi ile dilekleri yazmay1 deneyimledikleri i¢in bu isin tek bir
kisi tarafindan degil bir ekip olarak yapilmasinin daha iyi olacagina karar verdiler.
Cilinkii bu siire¢ yaraticilik gerektiriyordu ve grup olarak calistiklarinda birbirlerine
yardim edebiliyor ve diizeltmeler yapabiliyorlardi.” Ogrenci ve 6gretmen goriisleri
ve arastirmaci glinliigli ele alindiginda bu etkinlik araciligi ile yaraticilik becerisine
yonelik olumlu bir baslangi¢ olusturuldugu goriilmiistiir. Bu c¢alisma ile 6grenciler
yaratict bir iiriin olusturamasalar da yaratict olmanin ve bunun grup c¢aligmasi ile
saglanabileceginin fark edilmesi arastirma agisindan olumlu bir gelisme olarak kabul
edilebilir. Ogrencilerin yaratict calismalar olusturabilmek icin isbirligi taleplerinde

bulunmalar aragtirmacinin sonraki etkinlikleri gelistirme siirecine de yansimustir.

Bu etkinlik siirecinde 6grenci motivasyonundaki gelismeyi ortaya koyabilmek igin
ogrenciler 0gretmen tarafindan gozlemlenmis, 6grencilerle motivasyonlarina yonelik
goriigmeler yapilmis ve arastirmaci tarafindan 6grenci motivasyonuna yonelik veriler
giinliige kaydedilmistir. Bu etkinlige yonelik olarak Ogretmen tarafindan alinan
gdzlem notlarindaki su bilgiler kayda degerdir: “Ogrenciler hem yeni bir 6gretmenle
tanistiklar1 i¢in hem de teknolojinin entegre edildigi farkli bir ders deneyimledikleri
icin memnun ve motive goriiniiyordu. Tiim dikkatlerini derse vermislerdi ve
aktiflerdi. Ogretmen, 6grencilere bildikleri ilging bir meslek olup olmadigini sordu.
Cevap alamayinca ekranda “sans kurabiyesi” resmini gosterdi ve onlarabunun ne
oldugunu sordu. Cogu 6grenci ne oldugunu biliyordu. Ogretmen ‘Peki igindeki
notlar1 kim yaziyor?’ diye sordugunda 6grenciler sasirdi ve “Yoksa bdyle bir meslek
mi var?’ diye sordular. Ogretmen boyle bir meslek oldugunu soyledi ve internette yer
alan bir haberden bunu gosterdi. Ogrenciler saskindi. Ogretmen herkesin ayaga
kalkmasini ve dileklerini en uygun kisiye vermesini istedi. Sinifta eglenceli bir ortam
olustu. Hem konusma ve yaratict yazma etkinligi yapmis olduk hem de eglenceli
zaman gegirdik.” Ogretmenin gozlem notlar1 incelendiginde bu etkinlik aracilig ile
Ogrenci motivasyonu olustugu ve Ogrencilerin eglenerek ders karsi giidiilendikleri
anlasilmaktadir. Arastirmacinin &gretmenle yaptigr gorlismede Ogretmen Ogrenci
motivasyonu konusunda goézlem notlarinda belirttigi ifadelere yakin agiklamada
bulunmustur: “Farkli bir etkinlik olmasi Ogrencilerin dikkatini ¢ekti. Uzun siire

dikkatleri dagilmadan derse konsantre oldular ve derse aktif olarak katildilar.
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Arastirmacinin ders planlamasinda her agsamanin 6zenli olmasi ve siirecin baglantili
olarak yapilandirilmasi dersin akisini olumlu yénde etkiledi.” Ogrencilerle yapilan
goriismelerde de benzer ifadelere rastlanmigtir: “Teknolojinin de entegre edildigi bu
ders eglenceli gecti motivasyon sagladi. Konugma imkani saglamasi giizeldi.
Odaklanmaya c¢alistik. Tiirk¢e anlamak, konusmak ve en 6nemlisi diistinmek zordu
ama ¢ok eglenceliydi. Eglenceli oldugu icin elimizden gelenin en iyisini yapmaya
caligtik.” Aragtirmaci glinligiinde 6grenci motivasyonuna yonelik alinmis bazi notlar
da dikkat ¢ekicidir: “Memnun ve motive olmus goriiniiyorlardi. Tiim dikkatlerini
derse vermislerdi. Saskinlik belirtisi gosteriyorlar ve yeni bir calisma ile
karsilasmanin heyecanim yasiyor gibiydiler. Urettikleri ciimlelerin dogru oldugunu
goriiklerinde mutlu oldular. Sinifta eglenceli bir ortam olustu.” Bu etkinligin ders
amaclarin1  destekler nitelikte olmasi, smif Ogretmeniyle yapilan isbirligi
dogrultusunda hazirlanmas1 ve dgrenci ihtiyaglara yonelik olmast 6grenciler igin
Ozglin girdiler igeren bir 0grenme ortami ile karsilagmalarini saglamis ve dogal
olarak 6grenci motivasyonu olumlu yonde gelisme gostermistir. Etkinligin siirecte

ogrencileri aktif kilmasi, 6grenciler i¢cin anlamli bir 6grenme yasantist olusturmustur.

“Sans Kurabiyesi Yazarlig1” etkinligi siirecinde elde edilen “is birligi temelli
ogrenme ortami olusturma” deneyimi sonraki etkinliklerin gelistirilmesinde dikkate
alinmistir. Etkinligin kendilerini zorladigini belirten 6grenciler i¢in sonraki etkinligin
icerigi bu etkinlige gore kolaylastirilmigtir. Bu etkinlikle, sonraki etkinlikte
gerceklestirilecek yaraticilik ¢aligmalart igin bir hazirbulunusluk olusturulmustur. Bu
etkinlikle elde edilen deneyimler araciligtyla sonraki etkinlikte 6grenciler agisindan
yaraticilik yoniinde dogru veya yanlis bir cevap olmayacagi, 6grencilerce iiretilecek
herhangi bir 6zgiin girisimin yaraticilik olusturabilecegine yonelik hazirlik yapilmasi

noktasinda ¢ikarim saglanmistir.

3.1.2. 2. Uygulama: Kitap Sirt1 Siirleri

Eylem aragtirmasi siirecinde 6grencilerle yapilan ikinci ¢aligma “Kitap Sirt1 Siirleri”
etkinligidir. Etkinlik siirecine baslamadan once bu etkinligin gelistirilme siirecinde
esinlenilen Nina Katchadourian’in Sorted Books adli ¢alismasina deginilmistir. Bir
proje olan mevcut ¢alismada sanatci, kitaplarin sirt kapaklarindaki isimlerini amacgh
bir sekilde bir araya getirerek siirler olusturmakta ve bunlarin fotograflarini ¢ekerek

sergilemektedir. Ogrencilere “Kitap Sirt1 Siirleri” 6rnekleri gosterilerek etkinlige
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hazirlik yapilmigtir. Etkinligin ilk asamasinda o6grencilere iginde bir¢ok kitabin
bulundugu kitapei, kiitiiphane vb. bir yere gitmeleri i¢in bir hafta zaman verilmistir.
Ogrencilerden gittikleri yerde isimlerini ilging bulduklar: kitaplari, iist iiste gelecek
ve isimlerle anlamli bir climle veya siir olusturacak sekilde siralamalar1 istenmistir.
Bu etkinligin yapilmasindaki amag; Ogrencileri Tiirkce Ogrenim slireglerini
cesitlendirebileceleri ders disi ortamlara yonlendirmek, ders disinda da Tiirkce
ogrenme siirecini destekleyebilecek olumlu yasantilar olusturmak, kitaplart se¢im
siirecinde bilinmeyen kelimeleri tespit edebilmek amaciyla s6zliikk kullanmaya tegvik
etmek ve sanatsal etkinlikler yapabileceklerine dair 6zgiiven olusturmaktir. Ozgiin
bir ¢alisma yapmanin ve ders disinda eglenceli bir ortama yonelik potansiyel
hazirlamanin &grencilerin motivasyonunu arttiracagi, 6zglin bir climle ya da siir
yazma siirecinin de O&grencilerin yaraticiligini  gelistirebilecegi digiiniilmiistiir.
Calisma grubundaki 11 O&grenciden 6’s1 bir hafta siire sonunda bu etkinligi
tamamlayarak smifa gelmistir. Ogrencilerin kitap isimlerinden olusturduklari ciimle
ya da siirlerin fotograflar1 smifta sergilenmistir. Bu siirecte O6grencilerin diger
arkadaglarinin eserlerini inceledigi ve birbirlerine kelime agirlikli sorular sorduklar

gozlemlenmistir. Ogrencilerin hazirladig: eserlere asagidakiler 6rnek gosterilebilir:
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Resim 3.7: Tiirk¢e Kitap Sirt1 Siiri-1
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Resim 3.9: Tiirkce Kitap Sirt: Siiri-3

Resim 3.7.°deki eserde “Yanls adres/ iki yabanciyiz artik”, Resim 3.8.’te
“Yanardagin Altinda/ Yapayalniz kalacaksin gecenin ortasinda” ve Resim 3.9.’da
“Benden selam soOyle/ Abide sahsiyetler/ Eski Tiirkler” seklinde siir olarak

diizenlenmis ciimleler yer almaktadir. Ogrenciler tarafindan yazilmis ifadeler
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incelendiginde siirsel anlatim, metafor icerikli anlatim orneklerinin kullanilmasi

ogrencilerin yaraticilik becerilerini ortaya ¢ikardiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin olusturmus oldugu kitap sirt1 siirleri incelendiginde dgrencilerin uygun
kitap isimlerini anlam biitiinligli olusturacak sekilde bir araya getirmesi yaraticilik
becerilerini kullandiklarmi gostermektedir. Siir olusturduklar1 kitap resimlerini
smifta olusturacaklar1 sergiye getiren o6grencilerin birbirlerinin eserlerinden de

yaraticilik anlaminda ilham aldiklar1 gézlenmistir.

“Sans Kurabiyesi Yazarlig1” adli etkinlik sonrasi yapilan gozlem ve gorligmeler
dogrultusunda bazi O6grencilerin yaraticilik gerektiren etkinliklerde zorlandig:
anlagilmistir. Bu zorlanmanin derse veya sanatsal etkinliklere karst olumsuz tutum
gelistirme seklinde sonuglanma ihtimalini 6nlemek amaciyla eylem aragtirmasi
siirecine daha basit olabilecek baska bir etkinlikle devam edilmistir. “Kitap Sirt1
Siirleri” etkinligiyle ogrencilere 6grendikleri bir yabanci dilde bile yaratic
olabileceklerini goérmelerine imkan saglayacak bir 6grenme ortami olusturulmustur.
Odev verilirken ise yaraticilik becerilerini besleyecek nitelikte ¢ok sayida &rnek
paylasilmistir. Bu sekilde dgrenciler hem kendilerinden bekleneni net bir sekilde
anlayabilmis hem de yaraticiligin birbiriyle uyum icinde olabilecek iki s6z dbeginin
bir araya getirilmesi kadar basit bir eylemle bile ortaya ¢ikabilecegini
deneyimlemistir. Arastirma siirecinde uygulanan bu etkinlik, 6grencilere yaraticilik
konusunda basar1 duygusunu tattirarak onlar1 sonraki etkinliklere daha hazir bir hale

getirmistir.

Bu etkinligin ardindan &grenci ve Ogretmenle etkinlige yonelik goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogrenci goriismeleri incelendiginde bir 6grenci hari¢ tiim
ogrenciler bu etkinligi yaratici buldugunu ve yaraticilik becerilerini olumlu yonde
etkiledigini belirtmiglerdir. Ogrencilerle yapilan goériismelerde verdikleri cevaplar
“Cok yaratict bir etkinlikti. Alisilmisin disinda kesfetmemize ve eglenceli br sekilde
ogrenmemize imkan sagladi. Hicbir seyden, climleler yaratmay1 6grendim. Giizeldi,
kitap isimlerinden de siir yazilacagini 6grendim. Yaratict oldugumu gordiim ve daha
cok yapmak istiyorum.” seklinde “Kitap sirt1 siirleri” etkinliginin yaraticilik
becerilerini olumlu yonde etkiledigini destekleyen ifadeler icermektedir. Bu etkinlige
yonelik gerceklestirilen Ogretmen goriismesinde yer alan yorumlar da siirecin
ogrencileri yaraticilik becerilerini kullanmaya tesvik ettigi yoniindedir: “Ogrenciler

hafta boyunca odevle ilgili sorular sordular. Tam olarak dogru yapip
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yapmadiklarindan emin olamiyorlardi. Bunun sebebi aligkin olmadiklar tarzda bir
odev verilmis olmasiydi. Bu durum bile onlara siradan olmayan bir ortam saglayarak
onlar1 farkli diisiinmeye yonlendirdi.” Ayni sekilde, dgretmen “Ogrenciler siirecte
bagka bir dilde kendi yaraticiliklarini sergilemenin verdigi hazla derste eserlerini
sergilerken aynmi yaraticiligi arkadaslarinin eserlerinde de gormeleri, birbirlerine
yaptiklar1 giizel yorumlarla smifta samimi bir ortam olusturdu.” seklindeki
ifadeleriyle bu etkinlik silirecinde Ogrencilerin  yaraticilik  becerilerinin
goriiniirliigiinden  bahsetmektedir. Ogretmenin gozlem notlart incelendiginde
oncelikle etkinligin kendisinin yaratici olmasmin siiregte 6grenci yaraticiligin
tetikledigi de anlasilmaktadir. Buna ek olarak, yaraticilik becerisi kullanmay1
gerektiren bu siirecin O6grenciler agisindan zorluk yarattigina yonelik ifadeler de
Ogretmen gozlem notlarinda goriilmistir:  “Dilbilgisi  kurallarin1  ¢ok fazla
diistinmeden kelime odakli anlamsal biitlinliik kurarak bir iiriin olugturmak yaraticilik
gerektirdigi i¢in biraz zorlansalar da kural diistinmeden kelime anlami bilerek bir
seyler olusturmak onlara daha rahat bir ortam sagladi.” Arastirmaci gilinliiglinde yer
alan notlar da bu etkinligin 6grencilerin yaratici iirlinler ortaya koyabilmesine zemin

hazirladig1 yoniindedir.

“Kitap Sirt1 Siirleri” etkinliginin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkisine yonelik
bulgulara 6gretmen gozlem notlari, arastirmaci giinliigii, 6gretmen ve Ogrenci
goriismeleri kaynaklik etmektedir. Ogretmen gzlem notlarinda bu etkinligin dgrenci
motivasyonunu sagladigina yonelik aciklamalar bulunmaktadir: “Hazirlik igin bir
hafta siire verilmesi 6grencilerde ders disinda da - kitap arastirmalar1 yaparken -
Tiirkgeyle bir sekilde mesgul olma durumu yarattr. Ogrenciler siiregte zorlanmislardi
ama mutlu goriintiyorlardi. Bir siir olusturmalari istendigi halde birden ¢ok yapan ve
gelemedigi halde c¢iktisin1 derse gonderenler bile oldu. Fotograflarda yer alan
bilinmeyen kelimeleri de birbirlerine 6grettiklerini gézlemledim. Yaratici becerilerini
kullanmalarmin yani sira derse daha ilgiliydiler.” Ogrencilerle yapilan goriismelerde
de benzer ifadelere rastlanmistir: “Cok iyi bir tecriibeydi. Sanatsal seyler
yapabilecegimi anladim ve yapmaya devam edecegim. Ciinkii her giin kiitliphanede
ders calisiyorum ve orasi ¢ok sakin bir yer. Kitaplara bu agidan bakmak onlar
konusturmak gibi. Kitaplar ilgimi ¢ekse de vaktim olmadigi i¢in ilgilenemiyordum.
Ama bu etkinlik sayesinde kitaplar1 dinliyorum ve siirler olusturdugumda

fotograflarini ¢cekip mutlu oluyorum. Yeni bir dilde siir olusturmak zor ve stres verici
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ama kelimeler 6grenmemi sagladig1 icin motive ediyor. Bu etkinlik sizi digar1 ¢ikarip
daha fazlasin1 yapmaya motive ediyor. Bu miikemmel fikirden ¢ok sey 6grendim.
Farkli ve yaratic1 bir etkinlikti ve digerlerini dort gozle bekliyorum. O giin derse
gelemedigim i¢in yapamadim ama gordiiklerimden ¢ok ilging ve yaratici bir etkinlik
oldugu belli. Keske olsaydim.” Ogrencilerin 6grendikleri ikinci bir dilde sanatsal
icerikli ifade olusturma karsisinda olusabilecek stres ihtimalinin yeni kelime

ogrenme ile ger¢eklesen motivasyon sayesinde diigmesi dnemli bir bulgudur.

Etkinlik siirecine dair elde edilen veriler incelendiginde bu etkinligin motivasyon ve
yaraticiliga dair olumlu etkisine ek olarak 6grencilerin genel kiiltiirlerine de katki
sagladig1 yoniinde bir ¢ikarim yapilabilir. Ogrenciler bir kiitiiphanede veya kitapgida
kendi kitap sirt1 siirlerini olusturabilmek i¢in birgok Tiirkce kitap kullanmistir. Kitap
isimleri arasinda en dogru uyumu yakalamaya c¢alisirken kitaplara da agina olmuglar
ve ilgilerini ¢eken kitaplar1 da incelemislerdir. Ogrenci gériismelerinden “Tiirk
kitaplarint da 6grendim. Okumak istiyorum.” seklindeki ifade bu etkinlik siirecinin

ogrencilerin diinya bilgisinin gelismesinde de rol oynadigini gostermektedir.

“Kitap Sirt1 Siirleri” etkinliginin siirece ders i¢i ve ders dis1 gorevler seklinde dahil
edilmesi Ogrencilere yaraticilik becerilerini daha etkili kullanabilmeleri i¢in zaman
saglamistir.  Ogrenciler  siirleri  olusturmak igin  verilen siirede farkh
kombinasyonlarda deneme yanilmalar yaparak kendi yaraticiliklarinin sinirlarini
zorlamaya baglamiglardir. Olusturduklar1 siirlerden bir tanesinin resmini sinifa
getirmelerinin beklenmesi de kendi siirleri arasindan en yaratict olan1 se¢gmelerini
gerektirmistir. Dolayistyla 6grenciler kendi eserlerine de elestirel bakarak bu siirecte
farkinda olmadan kendi yaraticiliklarin1 da degerlendirme sansi bulmustur. Sanatin
derslere diizenli araliklarla amagli bir sekilde entegre edilmesi hem Ogrencileri
sonraki siirece dair daha merakli bir héle getirmis hem de Ogrencilerde sanatsal
etkinlik beklentisi olusturmustur. “Sans Kurabiyesi Yazarlig1” etkinligiyle yaraticilik
becerilerini kullanmaya hazirlanan 6grenciler, “Kitap Sirti Siirleri” etkinliginde
yaraticiliklarini kullanarak olusturduklari tirtinleri sergileme firsatt bulmustur. Eylem

-----

dilbilgisi iizerinden yaratici olmaya tegvik etmeyi amaglamaktadir.
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3.1.3. 3. Uygulama: Karalama Siirler

Eylem arastirmasi siirecinde 6grencilerle yapilan iiclincii caligma “Karalama Siirler”
etkinligidir. Gergeklestirilen etkinlik, Ogrencilerin varolan bir metin {izerinde
yaraticiliklarini kullanarak kelime se¢imleri yapmalarini ve yukaridan agagiya dogru
okundugunda anlamsal bir biitiin olusturacak sekilde sec¢ilen bu kelimelerle yeni bir
mesaj vermelerini amaglamaktadir. Uzerinde ¢alisacaklart metnin kendilerince
secilmis olmasinin 6grencileri etkinlige daha motive edecegi diisiiniilerek etkinlikten
bir hafta 6nce 6grencilerden en sevdigi bir Tiirk¢e sarkinin sézlerini Google Drive
iizerinden linki paylasilan ortak bir dosyaya eklemeleri istenmistir. Aragtirmaci, her
sarki bir sayfaya sigacak sekilde diizenlemeler yapip sarki sozlerini ¢ikti almig ve
derse getirmistir. Etkinlik siirecine baslamadan o6nce bu etkinligin gelistirilme
stirecinde esinlenilen Austin Kleon’in “Bir Sanat¢1 Gibi Araklaym” adli kitabindan
bahsedilmistir. Ogrenciler, kitap isminden yola ¢ikarak yazarin nasil bir mesaj

vermis olabilecegi lizerine tahminlerde bulunmuslardir.

Ogrencilere bazi karalama siir ornekleri gosterilerek benzer sekilde onlarin da
ellerindeki sarki s6zlerinde bulunan kelimelerden segerek sarkidan bagimsiz mesajlar
veya climleler olusturmalart ve o kelimeler disinda kalan boliimleri gorsellestirerek

karartmalar1 istenmistir.

Resim 3.10: Tiirkce Karalama Siirler
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Etkinlik sonrasi olusan 6grenci ¢caligmalar1 6rnekleri asagidaki gibidir:

Resim 3.11: Tiirk¢ce Karalama Siir-1

Imkansiz olmaz
Eger aklimda

Sen olsan.

Bir y1l diinyay1 birak
Sonra sev.

Bin dolan

mahsere,

Ben basayim ferman
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Ikimiz durup
deniz kenarinda
kavusacagiz.
Sevgilim

belki unutmus.
Gonliimde
sevgilim

kavusacagiz.

Resim 3.12: Tiirk¢e Karalama Siir-2
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Resim 3.13: Tiirk¢e Karalama Siir-3

Ben hi¢ kalamam

Sen de konusma
Hayat sonugta

Boyle

Boyleydi

Gegmise cagirma

Yol karanlik ruhumda
Gel vazgec

Bosuna kalbini sarma.
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Resim 3.14: Tiirkce Karalama Siir-4
Gitmek ¢ok ac1
aksamdan
Istanbul boyle
askindan
Gururdan hi¢ keder kalmadi
Kendine yenik yiirek sevdi
Ustelik birkag yildiz1

Sertap Erener’e ait “Mecbursun” adli sarki sdzlerinin i¢inde yer alan bazi kelimeler
karartilarak ortaya cikarilan sézlerden “imkansiz olmaz/Eger aklimda /Sen olsan.
/Bir yil diinyay1 birak/Sonra sev./Bin dolan mahsere,/Ben basayim ferman.” ifadeleri
ile farkli bir mesaj veren, metafor igeriklere sahip yeni bir siir olusturulmustur
(Resim 3.11). Ortaya ¢ikan yeni ¢aligmanin siir olarak dizgilenmesi, i¢eriginde anlam
biitiinliigli tasimas1 ve “diinya, mahser, ferman” gibi imgelere yer vermesi;

ogrencilerin yaraticilik hususunda gelisim gosterdigini ve Tiirk¢eyi yabanci dil
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olarak ogrenmelerine ragmen bagdastirici  Ozellikleri ile kullanabildiklerini

gostermektedir.

Zeki Miiren’in “Elbet Bir Giin Kavusacagiz” adli sarki sozleri iginde karartma
calismas1 sonucu olusturulan siirdeki (Resim 3.12) “Ikimiz durup/deniz kenarinda/
kavusacagiz. /Sevgilim/belki  unutmus./Gonliimde  Sevgilim  kavusacagiz.”
ifadelerinde de orijinal sarki sozleri disinda yeni bir anlam &begi olusturulmak
suretiyle 6grencilerce yaratict bir tutum sergilenmistir. Bu siirde 6grenci tarafindan
resmedilen “deniz” motifi de siirin ana duygusu olan “kavusma”ya ¢agrisim yaparak

yaraticilik yoniindeki gelisimi bulgulamistir.

Nil Karaibrahimgil’in seslendirdigi “Kanatlarbm Var Ruhumda” adli sarkinin
sozlerinden olusturulan karalama siirde (Resim 3.13) bulunan “Ben hi¢ kalamam/
Sen de konusma/Hayat sonugta/Boyle/Boyleydi/Ge¢mise cagirma/Yol karanlik
ruhumda/Gel vazgeg/Bosuna kalbini sarma.” ifadeleri incelendiginde 6grencilerin
satir sonunda ses uyumuna da dikkat ederek ritmik bir yapi olusturmak suretiyle
yaraticilik becerilerini ise kostuklari goriilmiistiir. Bu siirin orijinal adinin 6grenci
tarafindan “bir kanat biciminde” gorsellestirilmesi de yaraticilik agisindan kayda

deger bir bulgudur.

Sezen Aksu’ya ait “Istanbul” sarkisindaki sdzlerden de elde edilen “Gitmek ¢ok
act/aksamdan/Istanbul boyle/askindan/Gururdan hi¢ keder kalmadi/Kendine yenik
yiirek sevdi/Ustelik birkac yildiz1” ifadelerinde olusturulan devrik yap, ritmik dizim,
anlam orgiisii ve “kendine yenik ylirek” gibi uzak bir bagdastirmanin kullanilmasi

ogrencilerdeki yaratici beceri gelisiminin gostergesidir (Resim 3.14).

“Karalama Siirler” etkinligiyle 6grencilere hem yazili dil araciligiyla yeni ifadeler
olusturabilmek hem de gorseller cizerek 6zgilin olabilecekleri ortamlar olusturmak
icin imkan saglanmistir. Olusturulan karalama siirler incelendiginde bazi1 6grencilerin
daha iyi bir iiriin ortaya ¢ikarmak i¢in harcadiklari ¢aba, karalama ¢alismasi olmasina
ragmen renkli kalemlerle c¢izimler yaparak siirin ana duygusunu cagristiracak
gorseller ortaya cikarmalarindan anlasilmaktadir. Ogrencilerin bazilar1 biitiinliigii
saglamaya yardimci olacak kelimeleri sarkidan se¢mek ve bunlarla dilbilgisi
acisindan dogru climleler olusturmakta zorlansa da bu etkinligin sagladigi yaratici
diisiinme siirecine aktif katilmiglardir. Birkag 6grenci siire¢ sonunda yaratici bir {iriin

olusturamasa da Ogrencilerin yaratici lirlinlerden esinlenerek kendilerini yaratic
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diistinmeye zorlamalari, beyni farkli diisiinmeye sevk ettigi i¢in 68renme siireci

acisindan oldukca degerlidir.

Etkinlik siirecinde yaraticilik becerisine dair bulgular 6gretmen gozlem notlari,
O0gretmen ve Ogrenci goriismeleri ile arastirmaci giinliigli incelenip yorumlanarak
elde edilmistir. “Karalama Siirler” etkinligi Ogrencilerde yaratict diisiinmeyi
gerektirmesine ragmen sectikleri bir sarki metni iizerinde c¢aligmalar1 onlar
siirlandirmigtir.  Siireci anlatan gdézlem notlarinda yer alan “Farkli climleler
iirettiklerinde anlamli gelince kendileri de sasiriyorlardi. Bazi ciimleler i¢in sarki
sozlerinin dismna ¢ikip en azindan bir kelime ekleyip ekleyemeyeceklerini
aragtirmactya sordular. Kimisi kagidin yanina ciimlelerini de ekledi.” ifadeleriyle
ogretmen, 6grencilerin farkli ve 6zgiin climleler liretmeye ¢alisarak yaraticiliklarini
kullandiklarin1 belirtmektedir. Ogrencilerin ciimle olustururken baska kelimeler
eklemeye ihtiya¢g duymasi onlarin smirlandirildigini gostermektedir. Bu durum
yaraticl siireci zorlastirsa da sonlandirmamistir. Arastirmact giinliiglinde de bu
boliime 151k tutan notlar yer almaktadir: “Ogrenciler zorlandiklarinda kendilerine
¢Oziim Onerisi niteliginde taleplerde bulundular. Bazilar1 ciimle olusturabilmek igin
bir kelime ekleyebilmek isterken birkag 6grenci de sarkidan bazi kelimeleri segerek
kendi ciimlelerini olusturmak istedi.” Ogrenciler zorlandiklarinda yaraticilik igeren
secenekler sunarak etkinlige esneklik kazandirmustir. Ogrencilerle gerceklestirilen
goriigmelerde tiim 6grenciler “Karalama Siirler” etkinliginin yaraticilik becerilerine
katki sagladigini belirtmistir. Ogrenci gériismelerinde etkinligin yaraticilik becerisi
iizerine etkisine dair “Bagka projelere de aktarilabilecek ilging fikirler sunan bir
etkinlikti. Sevdigimiz sarkilardan farkli anlamlar ¢ikarmak c¢ok yaratici. Diger
etkinlikteki zorluk bunda da vardi. Ciinkii yaratic1 olmak zor. Ama yardim edilince
ve Ornek gosterilince yaratict olabiliyoruz.” seklindeki yorumlar yaraticiligin
ornekler iceren planlanmis bir siiregte daha kolay agiga ¢ikabilecegi yargisina
ulastirmaktadir. Ogretmen goriismesinde Ogretmenin “Yaratici sonuglar aldik.
Farkinda olmadiklar1 yeteneklerini gordiiler.” seklindeki ifadeleri de bu etkinligin

yaraticilik {izerine olumlu bir etkisinin oldugu bulgusunu gii¢clendirmektedir.

“Karalama Siirler” etkinliginin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonu {izerinde nasil
bir etkisinin olduguna dair bulgulara gozlem notlari, Ogretmen ve Ogrenci
goriigmeleri ile arastirmaci notlart dogrultusunda ulasilmistir. Etkinlik siirecinde

ogretmen tarafindan tutulan gozlem notlar1, bu etkinligin 6grenci motivasyonunu
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olumlu etkiledigine dair bir c¢ikarima kaynaklik eden detaylar igermektedir:
“Okurken sarkilar1 mirildandilar ve anlamini bilmedikleri kelimeleri 6nce bize
sordular ya da sozliikten baktilar. Ders motivasyonlar1 iyi ve istekliler. Bazi
ogrenciler resme yeteneklerinin olmamasini sdylemelerine ragmen eglenerek
cizdiler. Baz1 6grenciler daha iyi bir ¢aligma yapabilmek i¢in evde devam etmek
istedi.” Ogretmen goriismesinde gecen “Ogrencilerin sevdigi sarkilar1 vermemiz
onlar i¢in olumlu bir etki sagladi. Sonraki hafta siirlerini getirdiklerinde ¢ogunun
gorsellestirmek icin zaman harcadig: eserlerinde ¢ok net goriiniiyordu. Hazirlayarak
geldikleri i¢cin hemen paylasmak istediler. Yapamam ki diyen 6grenciler bile en
sonunda giizel sonuclar aldilar.” seklindeki ifadeler 6grencilerin istekli oldugunu
gostermektedir. Gergeklestirilen 6grenci goriismelerinden elde edilen “Bence sanat
cok eglenceli ve geleneksel 6gretim yontemlerini igeren derslerden daha faydali. Cok
faydaliydi ve ayni zamanda baska projelere de aktarabilecegim ilging fikirler
edindim. Yeni kelimeler 0grenmemi sagladi. Sevdigim sarkiya farkli bir sekilde
bakmak ¢ok keyifliydi. Ogrendigimiz dil bilgisi konularini kullanmam giizel oldu.
Daha fazla sanatsal ders yapmaliy1z.” seklindeki yorumlar, sanatsal etkinliklerin
derse entegre edilmesinin ilgi c¢ekici, eglenceli, faydali oldugu ve ogrenmeyi
destekledigi i¢in Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirdigini gostermektedir. Bu
etkinligin 6grencilere 6grendiklerini pekistirme sansi vermesinin onlar1 derse daha
motive ettigini digiindiiglini ekleyen 6gretmen “Anlamini bilmedikleri kelimeleri
once bize sordular ya da sozliikten baktilar. Boylece yeni kelime 6grendiler. Eski
gramerleri hatirladilar ve yeni gramerlere asina oldular. Sonra kelimeleri nasil
birlestirip anlamli1 ciimleler olusturabiliriz diye diisiliniip birbirlerine sorular sordular.
Bazen biz de yardim ettik.” seklindeki ifadelerle 6grenci motivasyonuna yonelik
¢ikarimini desteklemistir. Ogrencilerin “Karalama Siirler” etkinligi siiresince derse
kars1 gelistirmis olduklar1 motivasyonu korudugu arastirmact notlarinda yer alan
“Bitiren 0grenciler bir sey yapmadan beklemektense yanindaki arkadaslarina yardim
etme egilimindeydi. Sarkidan yeni ifade liretmekten zorlanan bir 6grenci digerlerinin
caligmalarindan ilham almak i¢in sinifta geziniyordu.” ifadelerinden anlasilmaktadir.
Etkinlik siirecinde veri toplama amaciyla kullanilan her bir aragta yer alan farkl

ifadeler bu etkinlik siirecinin 6grencilerde motivasyonu artirdigina isaret etmektedir.

Uygulanan etkinlik, sanatsal etkinliklerin 6grencilerde yaraticilik ve motivasyon

acisindan nasil bir etkisinin oldugunu incelemeye yonelik olmasimin yaninda bu
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etkinlik siirecinden 6grencilere ve siirece yonelik farkli bulgular da elde edilmistir.
Etkinlik sirasinda Ogrencilerin kendi c¢aligmalarina odaklanmalarinin yani sira
birbirlerine de yardimeci olduklar1 gdzlenmistir. Ogretmen gozlem notlarmdaki
“Ogrenciler, kendi sectikleri sarki sozleri iizerinde calisirken yanindakinin
calismasmna da ara ara goz atiyor. Bazilart sarki icinde bilmedigi kelimeleri
arkadasina soruyor. Bazi Ogrenciler olusturduklari ciimleler i¢in arkadaslarinin
goriisiine basvuruyor.” ifadeleri “Karalama Siirler” etkinliginin sinifta bir isbirligi
ortami olusturdugunu géstermektedir. Ogrencilerin “Onceki etkinliklerde de bunda
da anlamadigin bazi noktalar var. Yaratict olmak zor ama beraber yaptigimizda
kolaylasiyor. Arkadaslarim yardim edince sarkim giizellesti. Beraber yaparken ¢ok
giililyoruz ve egleniyoruz. Ciinkii yeni ciimleler iirettigimizde sarki komiklesiyor.”
seklindeki siirece dair yorumlarindan yola ¢ikarak sanatsal etkinliklerin igbirligine
dayali gerceklestirilmesinin sinif dinamigini olumlu yodnde etkiledigi yargisina
ulasilabilmektedir. Ogretmen goriismesinde yer alan “Benim igin ¢ok giizel bir
deneyim oldu. Daha farkli etkinlikler yapabilirim diisiincesi zihnimde olustu.
Ogrencilerin yeteneklerini farketmemi sagladi.” seklindeki ifadeler “Karalama
Siirler” etkinliginin ders 6gretmeni icin de faydali bulgular i¢erdigini gdstermektedir.
Eylem arastirmasi silirecinde planlanan etkinliklerin amaca hizmet edebilmesi i¢in
Ogrenci ihtiyaglarina yonelik olmasi olduk¢a Onemlidir. Arastirma siirecinde
gerceklestirilen {iclincii etkinlik olan “Karalama Siirler”, 6grencilere onlarin farkl
ozelliklerini ortaya ¢ikarabilecegi bir zemin hazirlayarak ogrencilerin daha iyi
taninmasina imkan saglamistir. Ogrenci yetenek ve ihtiyaglarma yonelik edinilen

bilgiler bir sonraki etkinligin planlanmasinda dikkate alinmistir.

3.1.4. 4. Uygulama: Pismanhklar

Eylem arastirmasi siirecinde &grencilerle yapilan dérdiincii c¢alisma Istanbul
Yabancilar icin Tiirkge (B1) ders kitabinda Unite 5: Hayallerimiz ’de yer alan (5B)
“Son Pigsmanlik Fayda Etmez” boliimiinii desteklemek amaciyla hazirlanmis olan
“Pismanliklar” adl1 yaratici yazma etkinligidir. Sinifta Jasper Johns’un resimlerinden

biri gosterilerek 6grencilerin dikkati ¢cekilmistir.
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Resim 3.15: Jasper Johns “Study for Regrets” Tablosu

Ogrencileri resme yogunlastirarak resmin iizerine diisiindiirmeye yénelik sorular
sorulmustur. Ogrenciler resimdeki pismanlik temasini fark ettiklerinde onlara resimle
ilgili bilgi verilmistir. Daha sonra 6gretmen Ogrencilere resimle ilgili sorular sorarak

aldig1 cevaplar dogrultusunda 6grencilerle bir adamin pismanlik hikayesini yazmistir.

Yapilan hazirlik calismasinin ardindan {inite temasini desteklemek amaciyla
tasarlanan “Pismanliklar” adli etkinlikte Ogrencilerin yaraticiliklarini kullanarak
tablolar1 yorumlamasi: beklenmektedir. Ayni zamanda bu etkinlik, 6grenmis olduklar1
kelimeleri kullanarak pigsmanliklar {izerine konusabilecekleri bir icerik sundugu igin
derse entegre edilen ekstra bir konusma etkinligi niteligindedir. Bu etkinlikle,
baktiginda herkesin farkli yorumlayabilecegi soyut resimlerin dil dgretimi siirecine
entegre edilmesi Ogrencilere yaraticilik becerilerini kullanabilecekleri bir ortam
saglamistir. Gozlem notlar1 incelendiginde Ogrencilerin tabloyu yorumlamaya
yonelik sorulara benzer cevaplar verdigi goriilmiistiir: “Resimde ne gordiikleri

soruldugunda verdikleri cevap ‘yatak, duvar, battaniye ve el’ seklindeydi. Resimdeki
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renklerin hangi duygular cagristirdigina yonelik soruya ‘mutsuzluk, hayal kiriklig
ve pismanlk’ yanitlarm verdiler.”. Notlarin devaminda yer alan 6grenci
cevaplarinda ise yaraticilik igeren yorumlar bulunmaktadir: “Resim ikiye ayrilmis.
Ikisinde de yatak var. Ama soldakinde adam yok. Soldaki farkli renkler. Karamsar.
Resmin sol tarafi gece, diger taraf giindiiz. Bence soldaki ge¢mis, sagdaki gelecek.
Hayir, sagda su an ¢iinkii yatakta bir adam var ve mutsuz. Nereden anladin? Eli
basinda. O zaman belki de hasta, basi agriyor.” Ogretmen goriismesinde gecen
“Climlelerinde yaratict olmaya calisiyorlardi.” yorumu ve arastirmaci giinliigiinde
yer alan bazi notlar da bu etkinligin 6grencilerin yaraticilik becerilerine etkisine
iliskin benzer ifadeler icermektedir: “Ogrenciler sorularima 6ncelikle tabloda yer
alan anlamlandirabildikleri sekillerden yola c¢ikarak cevap verdiler. Resme
yogunlastiklarinda yaptiklar1 yorumlarda yaraticiliklarini kullanmaya basladilar. Bu
durumdan yola ¢ikarak yaraticili§in, sinirlamanin olmadigt durumlarda dogal olarak
devreye girdigi kanisina vardim. Resimdeki sekiller anlamlandirilabilir oldugu igin
ogrencilerin yaratict diislinmeleri pek gerekmedi. Resmin soyutlugu iizerine
konusmak yaratict diisiinmeyi tetikledi.” Ogrenci goriismelerinde bu etkinlikten
ilham aldiklarini belirten 6grenciler sanatin derse entegre edilmesinin onlar1 zamanla
daha yaratict bir héle getirdigini eklediler: “Resimler bizim farkli sekillerde
diislinmemize imkan sagliyor. Sanat eserini analiz etmeye caligmak yaratict olmay1
gerektiriyor. Aslinda hi¢ kolay degil. Ama bodyle dersler yaptik¢a yaraticiligimin
arttigin1 goriiyorum. Ben mimarlik okuyorum ve bu derslerden ilham verici fikirler
aliyorum.” Bu verilerden hareketle dil 6gretimine entegre edilen bir sanat eserinin
Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin {izerinde olumlu bir etkisinin oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Diger bir taraftan, Ogrencilerin ders sonunda sinifga
olusturduklart “Adam ¢ok zengindi. Parasin1 bosuna harcadi. Kumar oynadi ve her
seyi kaybetti. Sokaklarda mutsuz mutsuz yiiriidii ve sonra eve geldi. Odasinin
kapisin1 agti. Oda daginikti ¢iinkii sabah Oyle birakti. Kitap yerdeydi. Yatagina
oturdu. Ellerini basma koydu ve “Cok pismanim” dedi.” seklindeki kisa hikaye
incelendiginde hikayeyi olusturmak i¢in resimden yola ¢ikilsa da hikayede gercek
hayatin yansimasi olan bir kurguya rastlanmaktadir. Sanatsal bir iiriiniin derse
entegre edilmesi dgrencilerin yaraticiligint giiclendirmektedir. Ancak bu durum her
yaraticilik  iceren siirecin  her zaman tamamen yaratict bir {irlinle

sonuglanamayacagini da gostermektedir.
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“Pismanliklar” etkinliginin 6grenci motivasyonuna etkisini incelemek i¢in ders
gozlem notlari, 6gretmen ve Ogrenci gorlismeleri ile arastirmaci gilinliiglindeki
verilerden yararlanilmistir. Gozlem notlarinda 6grencilerin etkinlik esnasinda derse
motive oldugunu gosteren ifadeler bulunmaktadir: “Ogrenciler smifa girdiginde
duvardaki resimler ilgilerini ¢ekti ve onlarda bir merak olusturdu. Aragtirmacinin
sordugu sorulara daha iyi cevap verebilmek i¢in kalkip resimleri yakindan inceleyen
ogrenciler oldu. Arastirmaci ‘Peki bu adamin pismanlig1 ne olabilir? Hep beraber
adamin hikayesini anlatalim m1?” diye sordugunda herkes giilimseyerek ‘Anlatalim.’
dedi. Her dgrenci sozlii olarak bir ciimle ekledi ve hikdye olusturuldu. Ogrenciler
yukaridaki hikayeyi olustururken her ciimle eklendiginde giildiiler. Hepsi bir seyler
soylemek igin sira bekliyordu. Cok motiveydiler. Ogrenciler dersten ¢ok mutlu
ayrildilar. Sanatsal etkinlikleri ¢ok begendiklerini dile getirip tesekkiir ettiler.”
Ogretmen, gézlem notlarmi destekleyen ifadelerine ek olarak “Ogrenciler hikayenin
olusabilmesi i¢in birbirlerine de yardim ettiler. Sunduklar1 secenekleri de birlikte
degerlendirdiler. Burada da ciddi bir motivasyon oldugu dikkatimi ¢ekti.” seklindeki
diistincesini de goriismede arastirmaciyla paylasmistir. Bu bulgulara paralel olarak
aragtirmact giinliigli de oOgrencilerin derse motive oldugunu gosteren detaylar
icermektedir: “Ogrencilerden biri ‘Her tabloda herkes farkli bir sey gorebilir. Herkes
icin farkli olabilir” diye ekledi. Bu yorum da 6grencinin derse motive oldugunu
gosteriyordu.” Ogrenci goriismeleri “Boyle etkinlikler aktif olmamiz1 sagliyor, cok
seviyorum. Her zamanki gibi harika bir deneyimdi. Bu sekilde Tiirk¢eyi daha ¢ok
seviyorum. Hem pigsmanliklarimizi anlatabilmemiz i¢in gerekli dil bilgisini kullandik
hem de Tiirk¢eyi kullanarak sanatla ilgili konustuk. Hem gercek hayat var hem
dersimiz. Cok yararli buluyorum ve hep bdyle olsun istiyorum. Dersin nasil gegtigini
anlamadim.” seklindeki ifadelerle “Pigmanliklar” etkinliginin motivasyonlari iizerine

olumlu bir etkisinin oldugu bulgusunu gii¢clendirmistir.

Ders siirecini de destekleyecek sekilde derse entegre edilen “Pismanliklar” etkinligi
ogrencilerin yaraticilik becerisi ve motivasyonu iizerine olumlu bir etki yaratmistir.
Ayrica, etkinlik siirecinde 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini de aktif
kullandiklar1 ve genel kiiltiir anlaminda kendilerini gelistirdikleri go6zlenmistir.
Ogretmenin siirece dair “Hikdye olusunca &grencilerden biri dnceki ders islenilen
metindeki altin kurali hatirlatti ‘Bir sey bittiyse bitmistir. Olan olmustur.” Bu etkinlik

ogrencilerin 6grendikleri konu ve kelimeleri kullanmasina imkan sagladigi gibi
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ogrencilerin sanatsal mesajlar1 da Tiirkce yorumlamasima imkan verdi. Ogrencileri,
yapabildiklerini gordiikleri i¢in 6zgliven anlaminda da olumlu etkileyen bir ders
oldu. Tablo incelemeleri ve ressam hakkinda bilgilendirilmeleri de genel kiiltiirlerini
genisletti.” seklindeki yorumu, ogrencilerin “Ogrendigimiz kelimeleri kullandim.
Konuyu ¢ok iyi anladim. Resimlerdeki pismanlig1 anlayabildik. Tablolar1 ve ressami
O0grenmemiz genel kiiltiirlimiizii aktardi.” seklindeki ifadeleri ve arastirmaci
giinliigiinde yer alan “Ilk zamanlarla su an1 kiyasladigimda 6grencilerin derslerde
cok daha aktif oldugunu farkedebiliyorum. Derslere entegre ettigimiz sanat eserlerine
de ayr bir ilgi olustu. Ogrenciler sadece etkinligi degil kullanilan her bir materyale
kars1 daha merakli tutumlar sergiliyor. Ogrencilerden biri tenefiiste ayni ressamin
farkli bir resmini telefonundan bana gdsterdi ve benim resimle ilgili diislincelerimi
bile sordu. Sanirim planladigim etkinlikler amacii gergeklestirmenin de Otesine
gecti. Yaraticilik ve motivasyon disinda elestirel diisiinme ve isbirlik¢i 6grenmeyi de
destekledigini diisiinliyorum. Bu siire¢ ayn1 zamanda 6grencilerin genel kiiltiirlerini
de artirtyor. Sonug olarak, derse karst motivasyonlari artan ve yaraticilik becerilerini
daha bilingli bir sekilde kullanma tutumu gelistiren 6grenciler bir sonraki ders igin

daha heyecanli hale gelmislerdi.” seklindeki notlar bu ¢ikarimi desteklemektedir.

3.1.5. 5. Uygulama: Iyi Bir Komsu

Eylem arastirmasi siirecinde &grencilerle yapilan son calisma “lyi Bir Komsu”
etkinligidir. Bu etkinlik, Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e (B1) ders kitabinda “Unite
6: Insanlar Konusa Konusa (6C)” icinde yer alan “Komsuluk” calismasini
desteklemek amaciyla, “iyi bir komsu” iizerine sekillenen 15. Istanbul Bienali’nden
(2017) esinlenerek hazirlanmistir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve onlar1 derse

motive etmek amactyla bienalin posterlerinden 6rnekler sinifa asilmistir:
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Resim 3.16: Tyi Bir Komsu Bienali

Ogrencilere bienal sayfasinda yer alan iki komsunun iliskisini konu alan kisa bir
video izletilmistir. Ogrencilere bu videodaki kisiler ic¢in iyi bir komsunun
ozelliklerinin ne olabilecegi sorulmus ve verdikleri cevaplarla 6grenciler etkinlige
hazir hale gelmistir. Daha sonra Ogrenciler bienalin internet sayfasi {izerinden
bienalle ilgili bilgilendirilmistir. Ogrencilerin bienal i¢in hazirlannus afislerde oldugu
gibi “Iyi bir komsu nasil olmalidir?” sorusuna yanitlar yazmalari istenmistir ve
sinifta beyin firtinast ortami olusturulmustur. Bunun ardindan &grencilere ici bos
posterler verilmis -dersin basinda sinif tahtasina asilan posterlerdeki gibi- bunlari
soru ciimleleri ile doldurmalar1 sdylenmistir. Bienale ait posterlerdeki ifadeler soru
climlesi oldugu ic¢in Ogrencilerden de kendi posterlerini soru ciimleleri ile
tamamlamalar1 belirtilmistir. Soru ile ifade etme, bilgi verme ve agiklama yapma
yonteminin Ogrencilerin yaraticiligini gelistirebilecegi diisiiniildiigli i¢in bdyle bir
yola bagvurulmustur. Ogrenciler yanitlarini yazarak posterlerini tamamlamislardir.

Etkinlik sonras1 olusan 6grenci ¢alismalar1 6rnekleri asagidaki gibidir:
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Resim 3.17: Iyi Bir Komsu Poster-1
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Resim 3.18: Iyi Bir Komsu Poster-2

Eylem arastirmasi siirecinin son etkinligi olan “lyi Bir Komsu”, daha &nce
gerceklestirilen sanatsal uygulamalarda oldugu gibi sanatin dil Ggretimine
entegrasyonunun Ogrencilerin yaraticilik becerileri ve motivasyonlart iizerinde
olumlu bir etkisi olduguna yénelik bulgular saglamistir. Ogrenciler yaraticiliklarini
kullanarak iyi bir komsunun &zellikleri iizerine diisiinmiislerdir. Ogrencilerin iyi bir
komsuya dair yazdig1 soru onermelerine “Hastalandiginizda size yardim eder mi?
Yiiksek sesle miizik dinleyen midir? Her sabah giiliimseyerek ‘Giinaydin’ diyen
midir? Dertlerini paylasabilir mi? Bayramda bize tatli getirir mi? Benim ¢i¢eklerimi

sulayan midir?” 6rnek gosterilebilir. Ogretmenin gozlem notlarinda etkinligin
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yaraticilik  becerisi  kullanmay1 gerektirdigini iceren bdliimde “Bienal igin
hazirlanmis olan videoyu izledikten sonra bir komsudan farkli 6zellikler beklendigini
anlamig goriiniiyorlardi. Videodaki adamin komsusunun kapisint calip sdylemek
istedigi sarkiya komsusunun da eslik etmesini istemesi ve sarki sOyleyip evine
donmesi pek de alisilagelmis bir durum degildi. Ogrenciler, iyi bir komsuya dair
kendilerinden de farkli fikirler beklendigini anlamis olmalilar. Ciinkii kendi
aralarinda ¢aligirken “giileryiizlii ve kibar olmali” gibi ifadeleri eleyip daha farkli bir
ozellik bulma konusunda diigiiniiyorlardi. Bulduklari iyi bir 6zellik oldugunda 6nce
arkadaglarindan yaratici oldugu konusunda onay alip sonra arastirmaciya sorma
egilimindeydiler.” seklinde ifadeler yer almaktadir. Ogrencilerin etkinlik sirasinda
yaratic1 diisiince becerilerini kullandiklar1 ve birinden onay alma ihtiyaci i¢inde
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen goriismesinde “Ogrenciler poster igin sorular
yazarken isbirligi i¢indeydiler ve cok basit olmus vb. gibi birbirlerine doniit
veriyorlardi. Yazilanlardan oldukga yaratici buldugum ornekler oldu: lyi bir komsu,
siz tatildeyken c¢igeklerinizi sulayan midir? Sabah ise giderken size giiliimseyerek
giinaydin diyen midir? Eve hi¢ gelmeyen midir? Cocuklar1 olmayan midir?” ve
aragtirmaci giinliigiinde “Ogrencilerden ‘Iyi bir komsu kimdir? sorusunun cevabi
iizerine grup caligsmasi seklinde bir beyin firtinas1 gerceklestirmelerini beklemistim.
Aslinda soruya cevap niteliginde olan her bir ifadeyi rahatlikla dile getirmeleri benim
icin gecerliydi. Ama onlar ilging bir sekilde iirettikleri segenekleri yaraticilik
acisindan kendi aralarinda tartisiyorlardi. Miidahale etmek istemedim. Kendi
seceneklerini, kendi aralarinda agiklamalar sunarak degerlendirmelerinin hosuma
gittigini bile sdyleyebilirim. Beyin firtinasi igin verilen siire doldugunda her gruptan
yaraticilik iceren iyi komsu ozellikleri gelmisti. En begendiklerim ‘Iyi bir komsu
ciceklerimi sulayandir. Iyi bir komsu kahve sevendir. Iyi bir komsu gece erken
uyuyandir. Iyi bir komsu seninle spor yapandir.” seklinde yaraticihga dair benzer
ifadelere rastlanmaktadir. Bu etkinlikte Ogrencilerin yaraticilik  becerilerini
kullandiklart 6grenci goriismelerinde gecen “Gergek hayattan olmasi ¢ok iyi ama
yaratict fikirler iiretmeye calistim. Derste siirekli diislinmemiz gerekti. Yaratici
olmak yaratic1 diistinmeyi gerektiriyor. Farkli diistinmeyi 6grendigimizde dersi de

daha iyi anliyoruz.” seklindeki yorumlardan da anlagilmaktadir.

Bu etkinligin 6grenci motivasyonu iizerine etkisine dair bulgulara gozlem notlari,

Ogretmen ve Ogrenci goriigmeleri ile arastirmaci giinliigii incelenerek ulasilmistir.
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Eylem arastirmasi siirecinin son etkinligi olan “Iyi Bir Komsu” haftanin temasina
uygun oldugu ve 6grencilerin o haftaki {initede 6grenilen kelimeleri kullanmasina
imkan olusturdugu icin Ogrenciler derse aktif katilarak motive olduklarim
gostermistir. Gozlem notlarinda 6grenci katilimini anlatan motivasyonlarina yonelik
ifadeler yer almaktadir: “Etkinlik siirecinde de oldukca motive ve mutlu
goriintiyorlar. Konumuzla ilgili bir temasinin olmasi da 6grencilerin diisiincelerini
uygun kelimelerle daha rahat ifade etmelerine imkan sagladi. Ogrenciler poster igin
sorular yazarken igbirligi i¢indeydiler ve ¢ok basit olmus vb. gibi birbirlerine doniit
veriyorlardi.” Ogretmen, &grencilerin sanatsal etkinliklere karsi olumlu tutum
gelistirdigini ve bu durumun sonucu olarak derse karsi daha ilgili olduklarinm
gorismede “Uzun siiredir diizenli olarak yaptigimiz sanatsal etkinliklerin
ogrencilerde her hafta bir beklenti olusturdugunu diisliniiyorum. Arastirmact okula
her geldiginde o giin farkli ne yapacaklarin1 merakla dinlediklerini gozlemliyorum.”
seklindeki sozleriyle ifade etmistir. Arastirmaci giinliigiinde etkinligin gelistirilme
stirecine dair yer alan bazi detaylar bu etkinlifin 6grenci motivasyonuna katki
saglamayr amacgladigimi ve bunu gergeklestirdigini gostermektedir: “Bu etkinlik
ylrlittigimiiz eylem arastirmasmin son etkinligi olacakti. Her etkinlik sonrasi
gerceklestirdigim goriismelerde Ogrencilerden duydugum ortak yorum ‘derste
islenilen konuya paralel, dgrendikleri kelime ve dilbilgisini kullanabilecekleri bir
icerige sahip olan bir etkinlik” oldugunda motivasyonlarmin arttigrydi. Ogretmenle
yaptigim gériismeler de aym diisiinceyi destekliyordu. Ogretmen, bu haftaki konunun
komsuluk iligkileri {izerine oldugunu belirtti. Ayni zamanda Ogrencilerin soru
climleleri olusturma konusunda biraz daha pratige ihtiyaci oldugunu ekledi. Elimdeki
verilerden hareketle bu amaca hizmet edecek nitelikte nasil bir etkinlik
hazirlayabilirim diye diisiinmeye basladim. Aklima 6nceki yil gerceklesen “lyi Bir
Komgu” bienali geldi. Sanat1 bu bienalden faydalanarak entegre ettigim bir dersin
ogrencilerin dikkatini ¢ekecegini tahmin edebiliyordum. Ciinkii hem {initedeki
temay1 destekliyordu hem de Ogrendikleri kelimeleri kullanarak bu konuda
kendilerini ifade edebileceklerdi. Uygulama esnasinda bienalle ilgili sorular
sormalart bu konunun ilgilerini g¢ektiginin gostergesiydi. Yorum yapabilmek igin
zaman zaman kitaplarindaki kelimelerden faydalaniyorlardi. Bu Bienalin Istanbul’da
gerceklestigi halde hi¢ dikkatlerini ¢gekmemis olmasinin kendilerini iizdiiglinii ‘Ben o
zaman buradaydim. Keske katilsaydim. Hi¢ gérmedim, nasil olur? Ne zaman olacak

yine?’ seklindeki ifadelerle belirtmislerdi.” Ogrenciler de goriismelerde benzer
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sebeplerle derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin arttigmi belirtmislerdir: “Kitabin
icindeki bir konuya ek etkinlik oldugu i¢in ¢ok faydaliydi ve derse motiveydim. bu
tarz etkinlikler ¢ok faydali oluyor. Gergek hayattan Ornekler olmasi ¢ok iyi.
Komsuluk iliskilerini kitapta 6grendik ama nasil bir komsu istedigimizi konusmadik.
Bu etkinlik beni farkli bir konuda diisiindiirdii. Ogrendigim kelimeleri kullandim.
Ciimle yazdim ve sonra soruya cevirdim. Arkadaslarimla beraber calistik. Cok
eglenceliydi. Bu bienali hi¢ duymamistim. Ona benzer poster hazirlamak ¢ok farkli
bir deneyimdi.” Go6zlem notlari, 6gretmen ve Ogrenci goriismeleri ile arastirmaci
giinliigiinde yer alan ortak ifadelere dayandirilarak bu etkinligin 6grencilerin
motivasyonlar1 iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu seklinde bir c¢ikarimda

bulunmak mimkiindiir.

Ogrencilere iyi bir komsu temasiyla gerceklestirilen 15. Istanbul Bienali hakkinda
bilgi veren ve Ogrencileri bu konuda diisiindiiren “Iyi Bir Komsu” etkinligi
ogrencilere genel kiiltiir anlaminda da fayda saglamistir. Dil 6gretiminin kiiltiir
Ogretimi oldugu gercegini benimseyen bu etkinlik, 6grencileri yasadiklar1 ¢evredeki
kiiltiirel etkinliklere kars1 daha bilingli hale getirmistir. Ogretmen goriismesinde “Bu
etkinlikte bienalin ne oldugunu 6grenmeleri kiiltiirel anlamda bir art1 oldu.”, 6grenci
gorigmesinde “Twittera baktim ve orada da iyi bir komsuyla ilgili ¢ok giizel
ciimleler vardi. Anlayabildim ve mutlu oldum.” ve aragtirmaci giinliigiinde
“Anltyorum ki 6grencilere genel kiiltiirlerini artiracak nitelikte etkinlikler sunmak da
onlarin motivasyonunun artmasinda oldukca etkili.” yer alan ifadeler dgrencilerin
etkinlikten genel kiiltiir anlaminda da faydalandiklarimi gostermektedir. Diger bir
taraftan, gerceklestirilen 6grenci goriismelerinde iki ayr1 6grenci siirece dair “Bu tarz
etkinlikler ¢ok faydali oluyor ama sinava yonelik olmamasi bazen zaman kayb1 gibi
hissettiriyor. Dersler boyle olmali ama o zaman sinav sistemi de degismeli.” seklinde
yaptiklar1 yorumlarla 6lgme degerlendirme sisteminin de siirece yonelik olmasi

gerektigini vurgulamstir.

3.2. Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sanat Entegrasyonunun

Yaraticiik Becerisi ve Motivasyona Olan Etkisine Dair Bulgular ve Yorum

Bu boliimde Ingilizcenin yabanci dil olarak oOgretildigi smifta yiiriitiilen bes

uygulamaya ait bulgular ve yorum yer almaktadir.
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3.2.1. 1. Uygulama: Wheel of Happiness (Mutluluk Carki)

Eylem arastirmas: siirecinin yiiriildiigii Ingilizce smifinda 6grencilerle yapilan ilk
calisma Pathways ders kitabinin “Happiness (Mutluluk)” adli ilk {initesinde
ogrencilerin kelime ve igerik agisindan Ogrendiklerini kullanmalarina yonelik
“Wheel of Happiness (Mutluluk Carki)” adl1 bir etkinlik gelistirilmistir. Bu etkinligin
amaci Ogrencilerin yaratict becerilerini harekete gecirmek ve eylem aragtirmasi
siiresince uygulanacak olan diger sanatsal etkinliklere zemin hazirlamaktir.
Ogrencilerden tahtaya yansitilan “Mutlulugun Resmi” (Home Sweet Home)

inceleyerek once mutlulugu saglayan faktorler lizerine diistinmeleri ve sonra grup

caligmasi olarak bir liste olugturmalar1 istenmistir.

Resim 3.19: Dianne Dengel’in “Home Sweet Home” Adl Tablosu

Olusturulan listelerden mutluluk icin gerekli olan en Onemli 12 faktor sinifga
tartigtlarak belirlenmistir. Ogrenciler her bir maddeyi “Mutluluk Carki” nin ayr1 bir
parcasi olacak sekilde kagida yazmis ve gorsel bir calisma gergeklestirmistir. Her bir
parcasint baska bir 6grencinin olusturdugu maddeler birlestirilerek sinifa ait

“Mutluluk Carki” olusturulmustur (Resim 3.20).
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Resim 3.20: Mutluluk Carki

“Mutluluk Carki” etkinliginin 6grencilerin yaraticilik becerileri ve motivasyonlarina
olan etkisi, veri toplama araclarindan ‘68renci etkinlik dosyasi, 6grenci gorlismeleri
ve arastirmaci giinliigii’ kullanilarak incelenmistir. Ogrenciler tarafindan olusturulan
mutluluk carki “socializing (sosyallesme), freedom of speech (ifade Ozgiirligi),
having a positive attitude (olumlu tutum gelistirme), being healthy (saglikli olma),
spending time with family (aile ile zaman gecirme), having basic necessities (temel
ihtiyaglara sahip olma), protecting animals (hayvanlar1 koruma), thankfulness
(stikretme), safety (giivenlik), high standards of living (yiiksek yasam standartlari),
having long term goals (uzun vadeli planlarin olmasi) ve being volunteer
(gomiillilik)> kavramlarindan olusmustur. Bu kavramlarin  ¢ark {izerine
yerlestirilirken, renklendirilmesi; bulut, ¢cop adam, kalp, kelebek, bocek, terazi vb.

gorsellerle iliski kurulmasi, 6zgilin yazi tipleri olusturulmasi ve yapilan ¢alismanin
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sanatsal bir tasarim haline getirilmesi uygulamanin yaraticilik yoniine dikkat
cekmektedir. Arastirmact giinliigii incelendiginde etkinlikte ortaya konulan gorsel
tasarima yonelik ifadelere rastlanmigtir: “Ogrencilere mutlulugun gérsel olarak nasil
ifade edilebilecegi sordugumda ‘siir, kisa film, karikatiir’ cevaplarini1 verdiler. Baska
bir 6grenci de ‘Mutluluk, bir oyun ya da fotograf karesinde de gorsellestirilebilir.’

2"

cevabini ekledi.” Mutluluk ¢arkinin parcalarinin gorsellestirilmesi istendiginde
ogrencilerden gelen sorular “Renkli kalem mi kullanmaliy1z? Yazi tipini mi farkh
yapalim? Herhangi bir sekil olur mu? Resim mi ¢izmeliyiz?” olarak arastirmaci
giinliigiine not edilen ifadeler 6grencilerin kendilerini sinirlandiracak bir detaya daha
ihtiyacinin  oldugunu gostermektedir. Ancak Ogretmenin “Nasil isterseniz.”
seklindeki cevabr Ogrencileri yaraticiliklarini - kullanmalar1  konusunda 6zgiir
birakmigtir. Baz1 6grenciler goze hitap eden estetik bir goriintii olusturmaya
calisirken bazilar1 bir an Once calismay1 bitirmeye odaklanmistir. Arastirmaci
giinliigiinde “Ogrencilere ‘Mutluluk Carki’nin parcalari dagitild1 ve her bir parcasina
belirlenen bir faktoriin eklenmesi istendi. Ogrenciler yazilarina yaraticiliklarmi
yansittilar.” ifadeleriyle 6grencilerin yaratici tirlinler ortaya koydugunu agiklamistir.
Etkinlik sonrasi gerceklestirilen 0Ogrenci goriismelerinde birkag Ogrencinin
olusturdugu parganin gorselligi konusunda kendine gilivenmedigini ama parcalar
birlestirildiginde olusan biitiiniin i¢cinde begenilmeyen yazinin bile goze hos geldigini
belirtmesi, arastirmanin baslangic asamasinda isabetli olduguna dair bir bulgu ortaya

cikarmaktadir.

Eylem arastirmasi siirecinin ilk uygulamasi oldugu i¢in bu etkinlik &grencilere
sorulan sorularla onlar1 farkli diisiinmeye tesvik etmeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla
ogrencilerin yaraticilik becerilerinin farkina varmasi ve yaraticilik gerektiren basit bir
uygulamaya dahil olmasi &grencilerde arastirma siirecinin devami ig¢in bir
hazirbulunusluk olusturmustur. Ayni zamanda bu etkinlik 6gretmenin 6grencilerin

farkl 6zelliklerini gérmesine ve siifin1 daha iyi tanimasina da imkan saglamistir.

Bu uygulamanin 6grenci motivasyonu {iizerinde olumlu bir etkisinin olduguna
aragtirmaci giinliigii ve 6grenci gorlismelerinde bulunan veriler kaynaklik etmektedir.
Aragtirmaci giinliigiinde “Ogrenciler onlart mutlu eden faktdrleri olusturan listeyi
olustururken farkli fikirler liretmeye calistyordu ve ¢ok motive goriiniiyordu.”
seklinde yer alan ifade ve Ogrenci gorlismelerinde “Normal bir derste sadece

fikirlerimizi paylasirken bu derste gorsellestirmemiz ¢ok giizel oldu. Dersler ¢ok
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yogun oldugunda bizim i¢in ¢ok yorucu oluyor ve odaklanmakta zorluk yasiyorum.
Bu sekilde az zaman alan farkli bir etkinlik yapmamiz oldukg¢a rahatlatict oldu.
Carkin bir parcasini hazirlarken siradan bir boyama yapiyormus gibi hissettim. Daha
sonra pargalar1 birlestirdigimizde olusan tablo, smifimizin mutluluk algisim
gosteriyordu. Bu durum ¢ok ilging ve sinifimiz i¢in degerliydi.” seklinde ifadeler yer
almaktadir. Yorumlarda &grenciler tarafindan kullanilan “glizel, rahatlatici, ilging,

degerli” ifadeleri de bu etkinligin 6grencileri derse motive ettigini gostermektedir.

Eylem arastirma siirecinde Ingilizce simnifinda gerceklestirilen ilk ¢alisma olmasi
ogrencilere siiregte ne tiir etkinlikler yapacaklar1 konusunda fikir vermektedir. Diger
bir taraftan, 6grencilerin “Mutluluk Carki1” etkinligi siirecine nasil dahil oldugunun
gozlenmesi de Ogretmene Ogrencilerin 6grenme tarzlart ve ihtiyaglar1 konusunda
bilgi vermektedir. Sonu¢ olarak, bu etkinlik sonunda elde edilen verilerin
incelenmesi siirecin devaminda yer alacak etkinliklerin planlanmasinda da dikkate

alinmustir.

3.2.2. 2. Uygulama: Book Spine Poetry (Kitap Sirt1 Siirleri)

Eylem arastirmas siirecinde Ingilizce sinifinda yapilan ikinci galisma “Kitap Sirti
Siirleri” (Book Spine Poetry) hem Tiirkce hem de Ingilizce smifinda da
uygulanmistir. Tiirkge sinifindan farkli olarak orijinali Ingilizce oldugu icin
ogrencilere Anna Katchadorian’mm “Sorted Books” adli projesinden Ornekler
gosterilerek 6grencilerin ilgisi cekilmistir. Ogrenciler projedeki drnekleri incelerken
onlarin yaraticilik becerilerinin harekete gecirilmesi amacglanmistir. Tiirk¢e sinifinda
oldugu gibi 6grencilere icinde ¢ok kitabin bulundugu kitapgi, kiitliphane vb. bir yere
gitmeleri igin bir hafta zaman verilmistir. Ogrencilerden gittikleri yerde isimlerini
ilging bulduklar1 kitaplar, st iiste gelecek ve isimlerle anlamli bir climle ya da siir
olusturacak sekilde siralamalar1 istenmistir. Ogrenciler olusturduklar1 siirlerin
fotografin1 ¢cekmis ve onlar1 6dev olarak sinifa getirmislerdir. Calismalar duvara
asagidaki gibi asilmig ve Ogrencilere onlart incelemeleri icin zaman verilmistir.
Tiirk¢e sinifindaki uygulamadan farkli olarak etkinlige biraz daha yaraticilik katmak
adina, 6grencilerden begendikleri herhangi bir ¢aligmay1 se¢meleri ve siire yeni bir
dize eklemeleri istenmistir. Ayn1 zamanda, olusturduklart yeni siirler {istiinde dil

bilgisi kurallarina uygun diizenlemeler yapmalarinin beklendigi de belirtilmistir.
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saglamustir. Ogrenci iiriinlerinde bir araya getirilen kitaplarla ortaya ¢ikan mesajlar
ogrencilerin bu etkinlikte yaraticiliklarini kullandiklarmin kanitidir. Ogrencilerin
olusturduklar1 “Resim 3.23’teki Reading Poetry/ Killing me softly (Siir okumak beni
yavasea Oldiiriiyor), Resim 3.22’deki Think! Before it’s too late/ Nothing can stop us
/ Daydreaming and fantasy (Diisiin ¢ok ge¢ olmadan/ Bizi kimse durduramaz/ Dalip
gitmelerden ve hayallerden), Resim 3.25’teki Feminist Theory/ We are data
(Feminist Teori/ Veri biziz), Resim 3.26 daki Here I am/ How hard can love be? (iste
buradayim/ Ask ne kadar zor olabilir ki?) seklindeki kitap sirt1 siirleri 6grencilerin
farkli kitap isimlerini anlamsal bir biitiinliik olusturacak sekilde bir araya getirmek
icin  yaratictlik  becerilerini  kullandiklarini  gdstermektedir.  Ogrencilerin
olusturduklart siirlerin fotografin1 ¢ekerken kitaplari masa, raf ya da bir sandalye
tizerine koyduklar1 ve arka planin da uygunluguna dikkat ettikleri fotograflarda
goriilmektedir. Bu durum Ogrencilerin siirleri olustururken hem anlama hem de
goriintii  estetigine titizlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla
ogrencilerin smifa getirmek icin ¢ektikleri fotograflarda da yaraticiliklarim
kullandiklar1 sdylenebilir. Aragtirmaci giinliigiinde yer alan “Sanata kars1 ilgili olan
bir simif oldugu igin onlardan beklentim olduk¢a yiiksekti. Siirlerini sinifa
getirdiklerinde her bir ¢aligmay1r okumaktan ayr1 bir keyif aldim. Birbiriyle hig
alakast olmayan kitaplar1 bir araya getirerek olusturduklar ‘6zgiin, gercek, sarkastik
ve romantik” siirler tam olarak yaraticiliklarinin trlintiydii.” seklindeki ifadeler
ogrencilerin siirlerine yaraticiliklarini yansittiklarini gostermektedir. Buna ek olarak,
aragtirmact etkinlik sirasinda 6grencilerin de g¢aligmalar1 yaratict bulduguna dair
gdzlemlerinin oldugunu “Ogrencilerin smifa getirdigi calismalardaki yaraticiligin
diger Ogrencileri de etkiledigini gozlemledim. Arkadaslarina begenilerini iletirken
kullandiklar1 “awesome (harika), creative (yaratici), funny (komik), interesting
(ilging)”, “How do you make it? (Nasil yaptin?) I didn’t know that you are that
creative. (Bu kadar yaratict oldugunu bilmiyordum) seklindeki ifadeler 6grenciler
acisindan da calismalarda yaraticilik oldugunu gosteriyordu.” ifadeleriyle
paylagmustir. Gergeklestirilen 6grenci  goriismelerinde  0grenciler  ‘siiregte
yaraticiligin smirlarimi zorladiklarini, zaman zaman olusturduklarini begenmeyip

umutsuzluga diistiiklerini ama devam ettiklerini’ belirtmiglerdir.
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Book Spine Poetry (Kitap Sirt1 Siirleri) etkinliginin 6grencilerin motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigine dair bulgular siirece dair detaylar iceren arastirmaci
giinliglinde ve etkinlik sonrast gerceklestirilen 6grenci goriismelerinde yer
almaktadir. Arastirmaci giinliigiinde etkinlige hazirlik amaciyla verilen ddev siirecini
“Ogrenciler 6dev hakkinda bilgilendirilirken ‘Sorted Books Project’ ve Kkitap
isimlerini kullanarak siirler olusturma fikrini ¢ok ilging bulduklarin1 soylediler.
Orneklere bakarken oldukca etkilenmis ve bdyle bir etkinligi kendileri de yapacaklar:
icin heyecanli goriiniiyorlardi. Bu yiizden onlara bir hafta vermis oldugum hazirlik
siirecini de etkili bir bicimde gegireceklerini diisiindiim. Bu durum 06grencilerden
beklentimi artirmisti. Eserlerini gérmek i¢in ben de sabirsizlaniyordum.” seklinde
anlatmaktadir. Bu ifadelerde gegen “ilging bulma, etkilenme, heyecanlanma,
sabirsizlanma” gibi kelimeler etkinligin basindan itibaren 6gretmen ve 6grencilerde
motivasyon sagladigin1 gdstermektedir. Arastirmacinin siireci anlatirken kullandigi
“Odev teslim giiniinde herkes olusturdugu siirin ¢iktisin1 alarak sinifa geldi ve o giin
gelmeyen /gec gelen dgrenciler bile siirlerini arkadaslariyla gonderdi. Ogrencilerin
cogu ortaya ¢ikan liriinlerden hosnut goriiniiyordu. Eserler duvarlara asildi ve herkes
kendi siirinin oniinde siire¢ ve eseriyle ilgili paylasimlarda bulundu. Herkes birbirini
dikkatle dinliyordu. Ogrenciler bu &devi ¢ok eglenceli buldugunu, siirecte
yaraticiligin siirlarimi zorladiklarini, zaman zaman olusturduklarini begenmeyip
umutsuzluga diistiiklerini ama devam ettiklerini, yeni kelimeler 6grendiklerini ve
Ingilizcede bdyle bir sanatsal galisma yapabilmenin dzgiivenlerini olumlu ydnde
etkilediginden bahsediyorlardi.” seklindeki climleler de bu etkinligin motivasyon
tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu ¢ikarimina ulastirmaktadir. Bu etkinligin ayni
zamanda islenecek olan okuma pargast i¢cin de motivasyon sagladigi yoniinde bir
¢ikarima arastirmaci giinliigiinde yer alan “Ogrenciler yaraticilik siirecini kendileri
deneyimleyerek o giin kitapta islenecek olan okuma pargasina (The Power of
Creativity) hazir hale gelmislerdi.” ifadelerinden varilabilmektedir. Diger bir veri
toplama aract olan Ogrenci goriismelerinden elde edilen veriler de arastirmaci
giinliiglinde yer alan ifadelerle ortlismektedir. “Kiitiiphanede raflarindaki kitaplari
kullanarak bir calisma yapmak c¢ok eglenceliydi. Baktigim her yerde kitap gormek
beni mutlu etti. Bazen ¢ok yoruldum ama yine de keyifliydi. Farkli bir deneyimdi.
Kiitiiphanede kitap secerken yeni kelimeler 6grendim. Simf disinda da Ingilizce
ogrenmek giizeldi. Odev verildiginde ¢ok zorlanacagimi diisiindiim ve gercekten

kolay degildi. Kitaplardan siirler olusturmaya calisirken ¢ok zaman harcadim.
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Begenmediklerim oldu ve degistirdim. Bu siirecin sonunda ¢ok giizel siirler
olusabilecegini goérdiim ve bu da beni daha fazlasin1 yapmaya motive etti. Artik ne
zaman kitaplarla dolu bir yere gitsem ‘book spine poems’ olusturmaktan kendimi
alamiyorum.” ifadeleri bu etkinligin 6grencileri hem derse hem de ingilizce

ogrenmeye motive ettigini gostermektedir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerde ‘Book Spine Poems’ etkinliginin motivasyon ve
yaraticilik becerisi iizerindeki olumlu etkisinin disinda da o6grencilere katkisinin
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin “Siiri olusturmak icin kiitiiphaneye gittigimde
kiitiiphanemizde bu kadar ¢ok Ingilizce kitap oldugunu gérmek beni sasirtts. Bazi
kitaplar1 okunacaklar listeme ekledim bile. Bir¢ok kitapla denemeler yaptigim i¢in
biraz fazla kitab1 yerinden ¢ikarmis oldum. Onlar1 dogru yere koyabilmek igin
kiitiiphane sistemi hakkinda bilgi edindim.” seklindeki ifadeleri, onlarin siir
olusturmak i¢in bir kiitiiphane ya da kitap¢t da zaman gecirirken kitaplara dair

bilgiler de edindiklerini de gdstermektedir.

3.2.3. 3. Uygulama: Collective I AM Poem

Eylem aragtirmasi siirecinde Ingilizce smifinda yapilan {igiincii ¢aligma 6grencilere
dili daha serbest bir sekilde kullanmalarina imkan saglamak ve bir sinif biitiinligi
olusturmak amaciyla gerceklestirilen “Collective I AM Poem” dir. Ogrencilere bir
hafta zaman verilerek 6grencilerden agagidaki yonergeye gore kendilerini anlatan bir

siir yazmalar istenmistir.

Brainstorm on what you can share about yourself. (Kendiniz hakkinda

paylasabilecekleriniz lizerine beyin firtinasi yapin.)

Think about the things that are distinctive. (Who are you?) (Kendinizle ilgili farkl

olan 6zelliklerinizi diisiiniin.)
Start with a strong first line. (Siirinize dikkat ¢ekici bir giris yapin.)

What adjectives can you use to describe yourself? (personality traits, emotions,
actions etc.) (Kendinizi tanimlamak i¢in hangi sifatlar1 kullanabilirsiniz? (kisilik

ozellikleri, duygular, eylemler vb.))

Ogrenciler yazdiklar kendilerini anlatan siirlerini sinifa getirerek gruplar seklinde
birbirleriyle paylasmiglardir. Bu paylasimi takiben ogretmen Ogrencilerden kendi

siirlerinde kendilerini en iyi anlattigini diislindiikleri iki satir1 se¢melerini istemistir.
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Daha sonra dgretmen, segtikleri satir1 yazmalart i¢in her 6grenciye iki ayr kiiclik
kagit vermistir. Kagitlar bir masaya toplanmis ve dgrencilerden bir araya gelerek bu

satirlart anlamsal bir biitiinliikk olusturacak sekilde siraya koyup tiim sinifi anlatan

yeni bir siir olusturmalari istenmistir (Resim 3.27).

Resim 3.27: Collective I AM Poem

Ogretmen rehberliginde 6grenciler tarafindan olusturulan “Collective I AM Poem”,
her satir1 ait olan kisi tarafindan okunacak sekilde arkada bir fon miizikle
seslendirilerek kaydedilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde Ingilizce smifinda
yapilan ii¢lincii ¢alisma olan bu etkinlik sonunda olusan siniftaki 6grencileri anlatan

ve birlik olusturan siir agagidaki gibidir:
I AM POEM" ~~~ Collective
I’m an avalanche which falls from the mountains,

Stubborn and ambitious storms of the oceans.
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I’m son of the seas

When I want to achieve my dreams.

My life... my hopes... my body... won’t disappear

although I am a ship which is lost in the sea of despair.

I know I will come back here before I die.

That tells me this is not a goodbye.

I will freely fly like a bird

with the desire to travel around the whole world
I wonder why time is not enough

for a dreaming traveller.

Then, I start to feel like a monster.

I love hugging people like a koala hugging tree
Because I am a lovely person who is free.
I always act logically but decide emotionally.

I wonder where I will be.

No one can judge me.

I want to see positive things in my country.

Who am 1?
Maybe the lonely star wandering in the sky.

Or the upcoming spring that cannot be prevented.
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“Collective I am Poem” etkinliginin Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen
ogrencilerin yaraticilik becerisi iizerindeki etkisine yonelik bulgular, veri toplama
araclarindan {irlin dosyasi, 6grenci gorligmeleri ve aragtirmaci glinligti kullanilarak
elde edilmistir. Bu etkinlik basinda 6grendikleri bir dil bilgisi konusunu kullanarak
kendilerini bir siirle anlatan 6grenciler hem bu siiri yazmak hem de sonraki asamada
farkli dizeleri birlestirerek sinifi anlatan yeni bir siir olusturmak igin yaraticiliklarini
kullanmistir. Kendilerini anlatan siirlerde yer alan “The upcoming spring that cannot
be prevented, the lonely star wandering in the sky, I will freely fly like a bird, I’'m an
avalanche which falls from the mountains, Stubborn and ambitious storms of the
oceans, I’'m son of the seas, I am a ship which is lost in the sea of despair, I start to
feel like a monster, I love hugging people like a koala hugging tree” metaforik
ifadelerin grencilerin yaraticiliklarmin {iriinii oldugu gériilmektedir. Ogrenciler bu
etkinligin  yaraticiliklart ~ ilizerindeki  etkisini  “Yaraticihiimi  gelistirdigini
diisiiniiyorum. Bu tiir yaratici etkinlikler zorlasa bile hosuma gidiyor. Siir yazmak
yaraticiligimi ortaya ¢ikardi. Climlelerin aklima gelmesi biraz zaman aliyor ve bu
durum kesinlikle yaraticilik gerektiriyor. Yaraticiligimi zorlamama yardimci oldu.
Etkinligin baslarinda zorlandim ama ortalarina dogru arkadaslarimdan da ilham
alarak yaraticthigimi kullanabildim. Ingilizce siir yazmak i¢in Tiirk¢e diisiinmenin ise
yaramadigini anladim. Ingilizce diisiinmeye basladigimda aklima fikirler gelmeye
bagladi ve duygularimi heyecanla kagida doktim. Yaraticithigimi kullandigimi
hissettim. Sadece verilen 6dev icin siir yazarken degil, sinif i¢inde yeni bir siir
olustururken de. Siirlerden kendimizi en iyi anlatan dizeler farkliliklar1 ve renkli
karakterleri igeriyordu. Onlar1 okumak ilhamvericiydi, birlestirmek biiytileyici.
Sanirim beynim git gide edebi diislincelere alisiyor.” seklinde ifade etmislerdir.
Arastirmaci  giinliiglinde yer alan “Basta zor bir etkinlik oldugunu ve
yapamayacaklarini belirten 6grenciler olsa da siirlerini yazmak i¢in 6nceden zaman
verilmesi ve kendilerini anlatan ifadeler oldugu siirece her tiirlii siirin kabul edilecek
olmas1 Ogrencileri rahatlatarak birka¢ dize de olsa yazabilmelerini saglamistir.
Odevin diiz ciimle degil de siir olmasi dogal olarak bir yaraticilik beklentisi
olusturmustur. Dolayisiyla yazilan siirler bu beklentiyi karsilayan oldukg¢a yaratic
metaforlar iceriyordu. Ogrencilerin kendilerini tanimlamak igin yazdigi dizeler

oldukca farkli ve dzgiindii. Ogrenciler, sinifi anlatan ortak bir siir olusturmak igin
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kendi siirlerinden dize secerken de farkinda olmadan en yaratict olanlari tercih
etmisti. Kendilerinin en belirgin 6zelliklerini vurgulamak i¢in yaratict diislinerek
giiclii ifadeler kullanma egilimindeydiler.” seklindeki notlar da bu etkinlik siirecinin

ogrencilerin yaraticiligi iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

“Collective I am Poem” etkinliginin 6grencilerin motivasyonlar1 {izerine etkisinin
diger etkinliklere oranla ok daha biiyiik oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin uygulama
sonunda smifca olusturdugu siir, 6grenci goriigmeleri ve arastirmact gilinliiglindeki
notlar bu etkinligin Ggrencilerin  motivasyonunun arttigi yoniinde ifadeler
icermektedir. Ogrencilerin farkli dizeleri bir araya getirerek anlamli bir siir olusturma
cabasi, fikir ve Onerilerin dikkate alinmasi ile siiri verilen silire iginde
tamamlayabilmeleri onlarin dersteki motivasyonlarmi gostermektedir. Ogrenci
goriismelerinde “Bence ‘I am Poem’ kendimizi tanimamizi sagladi. Sanirim
hayatimda ilk kez siir yazdim. {1k basta yapamam gibi gelmisti ama baslayinca zevk
almaya basladim. Ozellikle kendi dilimde deneyimim olmamisken bunu ingilizce
yazabilmek beni ¢ok sasirtti ve mutlu etti. Yazarken bir siire zorlandim ve giizel bir
siir olusturmanin zorlugunu hissettim. Kendi duygularimi yazmaya karar verdigimde
aslinda siirle o an ki hislerimi rahatca ifade edebildigimi anladim. Hayatimda
yazdigim ilk siirdi baslangigta imkansiz gibi gelmisti ama baslayinca eglenerek ve
belki tekrar denemeyi diisiinerek yazdim. Ilk basta kendimi tanmimlayan anahtar
kelimeler belirledim. Daha sonra internetten orneklere baktim. Relative clause vs.
seyleri kullanmak zorunda olmamiz biraz sikiciydi ama anladim ki bir o kadar da
gerekliydi. Siirimi climlelestirdi ve giizellestirdi. Yillardir 6grenemedigim bu gramer
konusunu bir siirde kullanacagim hi¢ aklima gelmezdi. Yazdigim siiri siifa
getirdigimde ondan da bambagka bir siir olusturmamiz inanilmaz bir deneyimdi.
Once bireysel olarak kim oldugumuzu yazdik, sonra bunlar1 birlestirince hepimiz bir
biitiinlin parcast olduk bdylece biz olduk. Giizel bir deneyim oldu benim igin.
Kendimi daha 0Ozgiir hissettirdi ve beni degisik kapilara c¢ikartti. Ders iginde
dikkatimizi toplamamiza yardimc1 oldu. Ortaya giizel ve hepimizin parcasini tagiyan
bir siir ¢ikarmak gergekten keyifliydi. Ingilizcemi gelistirmem konusunda da
motivasyon sagladi. Bu tiir yaratict etkinlikler zorlasa bile hosuma gidiyor. Dil
O0grenimine karsi olan yaklasimimi degistirdi, ¢cok daha motiveyim.” seklindeki
ifadeler bu uygulamanin 6grencilerin siirece dair motivasyonlarinin arttig1 yargisini

desteklemektedir. Benzer sekilde arastirmaci giinliigiinde yer alan “Ogrencilerin
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bazilar1 ders basladiginda siirlerini paylagmak zorunda kalacaklarini diistindiikleri
icin biraz gergindi. Ama kii¢iikk gruplarda kendi aralarinda paylasmalarim
istedigimde ¢ok daha rahatlamis goriindiiler. Evde siir yazmalarini istememin sebebi
zorlanacaklarin1 tahmin etmemdi. Bu sekilde hem her 6grenci siir yazabilmek i¢in
kendine gereken zamani kendisi belirleyebildi hem de bu deneyimi edinerek dersteki
uygulamaya hazir hale geldi. Motivasyonlarini olumlu ydnde etkileyebilecegini
ongordiigiim bu sanatsal etkinlik, Ogrencilere gerekli yardim saglanmazsa siir
yazmanimn dogasindaki zorluktan dolay1 onlar1 demotive de edebilirdi. Ogrenciler
Odevlerini 6zenle tamamlayarak hazir geldikleri i¢in her sey planladigim gibi gitti.
Yazdiklan siirleri paylasinca bitecegini diislinlirken onlar1 kullanarak baska bir siir
olusturacaklarim1 sdyledigimde bu durumdan herkes ¢ok hosnut goériinmedi. Ama
cogu heyecanla kagitlarin basina gelip ¢aligmaya baslamiglardi bile. Digerlerinin de
katilim1 uzun slirmedi. Ellerinden gelenin en iyisini yapiyorlardi ve herkes fikrini
belirtiyordu. Zamaninda bitirmek icin acele ediyorlardi. Biraz daha zaman verip
veremeyecegimi soranlar da oldu. Uygulama esnasinda hepsinin odaklandigini,
stirecten keyif aldiklarm1 ve yaptiklarimi  begendiklerini  gozlemledim. Siir
tamamlandiginda ¢ok heyecanliydilar ve bdyle bir sey olusturduklarina
inanamadiklarini sdylediler. Herkes kendi dizesini okurken ¢ektigimiz videoda hepsi
goniillii olarak yer aldi. Sinifimizin bir anis1 olarak saklamak istediklerini belirterek
herkeste bir kopyasmin olmasmi talep ettiler. Ogrencilerin de belirttigi gibi
smifimizda herkesin hatirlamak isteyecegi ¢ok 0Ozel bir Ogrenme yasantisi
olugsmustu.” gibi ifadeler de Ogrencilerdeki motivasyon artisinin gozlenebilir

oldugunu agikca ortaya koymaktadir.

Gergeklestirilen 6grenci goriismelerinde sadece bir 6grenci, bu etkinligin yaraticilik
ve motivasyonuna bir etkisinin olmadigini belirtmistir. Bu duruma sebep olarak siir
yazmanin zor bir etkinlik oldugunu sdylemistir. Zorlandig: icin ilk basta keyif almasa
da siirecin aktif katilm gerektirmesinin onu da derse dahil ettigini ve grup
caligmasiyla derse motive oldugunu belirtmistir. Siir yazamamasina ragmen
kendisine ait olan bir ciimlenin sinif i¢in olusturulan siirde anlam bulmasinin onu

sasirttigini ve iyi hissettirdigini eklemistir.

“Collective I Am Poem” etkinliginin G6grencilerin yaraticilik ve motivasyonlari
izerine olan etkisine yonelik bulgularin yaninda bu etkinligin isbirlik¢i 6grenmeyi de

destekledigine dair detaylar dikkat ¢ekmistir. Ogrenci gériismelerinde gegen “Ayni
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zamanda grup caligmasinin dnem tasidig1 bir etkinlikti. Ben en iyisini olusturmaya
calisirken bazi arkadaglarimin daha rahat davranabilmesi beni rahatsiz etmisti ama
anladim ki grupca calismamizi gerektiren etkinliklerde daha esnek davranmaliyim.
Bir takim olarak siiri kaydetmemiz inanilmaz iyi hissettirdi. Herkesin kendi dizesini
okumak i¢in sirasin1 beklemesi ve smif olarak uyum i¢inde olmamizi gérmek iyi
hissettirdi. Kendimi sinifla organize bir sekilde ¢alisirken buldum ve bu hosuma gitti.
Grup calismasi yapmak bizi kenetledi.” ve arastirmaci gilinliiglinde yer alan
“Onaylamadiklarinda bile birbirlerini ikna etmek i¢in bulduklart daha iyi bir
kombinasyonu gostermeleri birbirlerinin fikirlerine saygi duyduklarini gésteriyordu.”
seklindeki ifadeler 6grencilerin uygulamay1 birbirleriyle uyumlu iginde ¢aligarak

gerceklestirdiklerini gostermektedir.

3.2.4. 4. Uygulama: Erasure Poems (Karalama Siirler)

Tiirk¢ce smifinda uygulanan “Blackout Poetry/ Erasure Poems (Karalama Siirler)”
adli etkinlik Ingilizce sinifinda eylem arastirmasi siirecinin dérdiincii etkinligi olarak
aym basamaklar takip edilerek gergeklestirilmistir. Oncelikle dgrencilerden ddev
olarak en sevdikleri sarkinin sozlerini 6gretmenin actig1 bir google belgesi lizerinde
paylasmalar1 istenmistir. Ogretmen, her 6grencinin paylastigi sarki sdziinii cikti
alarak ¢alismanin yapilacagi giin sinifa getirmistir. Ayn1 zamandan Ogrenciler sarki
sozleri tizerinde ¢alisirken arka fonda bu sarkilarin dinlenmesi i¢in bir ¢alma listesi
hazirlamistir. Ogrenciler, drnekler gosterilerek “Blackout Poetry/ Erasure Poems
(Karalama Siirler)” hakkinda bilgilendirilmistir. Daha sonra 0Ogrencilere kendi
karalama siirlerini iizerinde olusturmalar1 i¢in 6nceden belirledikleri sarki sozleri
dagitilmistir. Ogrencilerden sarki sozlerinden yeni anlamlar olusturabilecekleri
kelimeleri secerek kendi karalama siirlerini olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilere
karalama siirlerini olustururken sarkida sectikleri kelimelerin yukaridan asagiya
okundugunda bir anlamsal biitiinliikk i¢inde olmasia dikkat etmeleri sdylenmistir.
Ogrenciler karalama siirlerini olusturduktan sonra gosterilen drneklerden de ilham

alarak siir lizerinde karalamalar yapmaya baslamislardir.
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Resim 3.28: Ingilizce Karalama Siir-1
Eighteen trouble with her
she spends everyday
in the pouring rain.
She wants to be loved
But she feels insecure.
Rainbows compromise us
anytime with love
and she knows who you are.
She falls on my window
with the broken smile.

Don't try to say goodbye
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Resim 3.29: Ingilizce Karalama Siir-2

Today

your life blows

I don't see myself
My only man

I'm looking your soul
The scars told me

we look broken
Blessing message:
My man

Why do we fall again?
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Resim 3.30: Ingilizce Karalama Siir-3
I have to think it over
I am right
This isn’t love
But it was exactly what I need

Just fly around my heart
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Resim 3.31: Ingilizce Karalama Siir-4

Take a look at the rainbow
Take a step

to make it real for yourself
This is the light

in your heart

You never away from the life
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Resim 3.32: Ingilizce Karalama Siir-5

Time will bring your love back again
There
I would kill your pride

that should be thrown away

Erasure Poems (Karalama Siirler) etkinliginin 6grencilerin yaraticilik becerilerini
olumlu yonde etkiledigi c¢ikarimina ulastiran bulgulara 6grenci etkinlik dosyalari,
Ogrenci goriismeleri ve arastirmact glinliigii kaynaklik etmektedir. Erasure Poems
(Karalama Siirler) etkinliginin 6grencilerin yaraticilik becerilerini olumlu yonde
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etkiledigi ¢ikarimina ulastiran bulgulara 6grenci etkinlik dosyalari, Ogrenci
goriismeleri ve arastirmaci giinliigii kaynaklik etmektedir. Ogrencilerin karalama
siirlerini farkli stillerde olusturmalari yaraticiliklarinin iiriinii olarak diisiiniilebilir.
Resim 3.28’deki karalama siir gorsellestirilerek ve Resim 3.29’daki farkli renkler
kullanilarak olusturulmustur. Resim 3.30 ve Resim 3.31°de yer alan karalama siirler
icin bilgisayarda g¢alisilmistir. Cizim konusunda kendine giivenmeyen iki 0grenci
etkinligi yapmamaktansa soruna yaratict bir sekilde ¢oziim bularak karalama
siirlerini bilgisayarda hazirlamay1 0nermistir. Resim 3.32 ise resim yapmayi seven
bir 6grencinin karalama siirine evde daha fazla zaman ayirarak becerisini daha iyi bir
sekilde sunma isteginin iriinlidiir. Bahsedilen durumlar, Ogrencilerin sadece
sectikleri kelimelerle olusturduklari karalama siirlerde degil ayn1 zamanda siirecteki
tutumlarinda da yaraticiliklarini ortaya koyduklarini gostermektedir. Gergeklestirilen
ogrenci goriismelerinde “Bu etkinlik bana yaratici oldugumu hissettirdi. Kelimeleri
secerken yaraticiligimi ve resmederken hayal giliciimii kullandim. Sarkinin
icerisinden yeni bir seyler ¢ikarmaya ¢aligmak hayal giicimii hareketlendiren bir
aktiviteydi ve yaraticilik konusunda beni gelistirdi. Sarkinin i¢inden sectigim
kelimeler bana ilham verdi. Cok zor ama yaraticiliga katki saglayan bir etkinlikti.
Yaparken zorlandim ¢iinkii sinirli kelimelerle anlam yakalamak zordu. Aslinda bu
zorluk beni yaratic1 diisiinmeye yoneltti diyebilirim. Boyle bir sey yapabilecegimi
diisiinmiiyordum. Ama kendimle basbasa kalinca ve odaklaninca yaraticiligimi aciga
cikarmig oldum. Yaraticithigimin farkina varmami sagladi, yaratict bir yonim
oldugunu kesfettim. Var olan bir sanat eserini degistirmek yaraticilik denizinde kesfe
cikmamizi sagladi.” seklindeki ifadeler bu etkinligin 6grencilerin yaraticiliklarina
katkt sagladigin1 gostermektedir. Arastirmaci, etkinli§in 6grenci yaraticiligi
tizerindeki olumlu etkisine yonelik ifadelerini “Kelimeleri ©6zenle segtiklerini
gorebiliyordum. Sevdikleri sarkilarin so6zlerinden farkli anlamlar ¢ikarmaya
calistyorlardi. Resmetmeye baglamadan once bana gosterdikleri kelimelerle olusan
yeni anlamlar kesinlikle yaratici diisiinmenin iiriiniiydii. Uzerinde calistiklar
sarkilarin ¢oguna asina olsam da g¢aligmalarin son halini gordiigiimde aslinin hangi
sarki oldugunu anlamam hi¢ kolay olmadi. Ogrencilerimden bazilari siyah bir
kalemle gorsellestirmeye baslarken bazilari renkli kalemlerle neler yapabilecegi
iizerine diislindii. Bir Ogrencinin siirin i¢inden bir ka¢ kelime ve kavrami
resmettigini; digerinin sekillerle degil tercih ettigi renklerle anlama yo6nelik bir gorsel

olusturdugunu ve baska bir 6grencimin ise verdigi mesaji ¢izdigini gézlemledim. Her
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biri kendi sectigi sekilde, Ozgiirce ve Ozgiince bir ifade bigiminde etkinligi
tamamladi.” seklinde giinliigline aktarmistir. Arastirmaci bu silirece dair ilging
buldugu bir durumu da “Uc¢ o6grencim bu sekilde paylasmak istemediklerini
belirterek karalama siirlerini evde tamamlamak i¢in birkac giin ekstra zaman istedi.
Sinifa getirdikleri siirlerin digerlerinden ¢ok daha farkli bir yaraticilik igerdigini ilk
bakista anlamak miimkiin. Bir tanesi tamamen profesyonel bir sekilde c¢alisarak
resme olan yetenegini siirine yansitmisti. Diger iki 6grencim ise resme yeteneklerinin
olmadigin1 diisiindiigli i¢in kendilerine oldukga yaratici bir ¢oziim yolu sunarak
siirleri icin gerekli gorseli bilgisayar iizerinde olusturmustu. Bu durum, bu etkinligi
bagka bir sinifta tekrar uygulamay1 planladigimda 6grenci farkliliklarini goz oniinde
bulundurarak yaraticiliklarint ortaya ¢ikaracak secenekleri Onceden sunmam
konusunda bir fikir vermis oldu.” seklinde notlarina eklemistir. Dolayisiyla bu
etkinligin, 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini aktif bir sekilde kullanmalarina

ortam sagladig1 sdylenebilir.

Bu etkinligin 6grenci motivasyonuna etkisine yonelik etkisine yonelik bulgular
ogrenci goriismeleri ve arastirmaci giinliigiinden elde edilmistir. Ogrenci
goriigmelerinde “Motivasyonumu kesinlikle ¢ok olumlu etkiledigini diistiniiyorum,
ders ve analitik diisiinmek yerine biraz daha sinirlarin disina ¢ikmak ¢ok ilgimi cekti.
Etkinligin sevdigimiz bir sarki {lizerinden ilerlemesi gercekten eglenceli oldu, bu
sekilde etkinlige yogunlastigimi hissettim. Olusturdugum igerige yonelik bir resim
yapmak istemem motivasyonumu arttirdi. Sevdigim ve sik¢a dinledigim bir sarkinin
icinden yeni bir climle olusturmak eglenceliydi. Biraz zorlandim gramerini diizgiin
yapabilmek i¢in ama iyi bir sonuca ulagtigimi diisiiniiyorum. Sarkidan yeni kelimeler
ogrenmem ve kelimeleri birlestirerek climleler kurmam benim i¢in dil anlaminda
faydaliydi, motivasyonumu artirdi. Sevdigim sarki {izerinde kendi siirimi
olustururken o sarkiyr daha iyi anladim ve farkliliklar1 kesfettim. Bu deneyim beni
dil 6grenme konusunda daha ilgili bir hale getirdi.” seklinde ifadeler yer almaktadir.
Bunlara ek olarak dgrencilerden biri “Ozellikle bu etkinlikte sevdigimiz bir sarki
icinden -daha dogrusu severek dinledigimiz bir sarki- i¢inden kelimeler secip
onlardan anlamli bir metin ¢ikarmak benim i¢in sadece bir ddev gibi degildi. Aym
zamanda gilinliik hayatta isime yarayacak ifadeleri de eglenerek 6grenmemi sagladi.
Kullandigim sarkiy1 severek dinliyordum ama farkettim ki simdiye kadar sadece

melodisi hosuma gittigi i¢in dinlemisim. Bu etkinlik sirasinda sarkinin anlamini da
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dgrenince sarkiy1 daha ¢ok sevdim ve sevdigim tiim Ingilizce sarkilarin anlamlarini
incelemeye karar verdim. Bu durum bir aligkanliga doniisliyor diyebilirim.
Olusturdugum siire arka plan bir resim ¢izme calismasi da c¢ok keyifliydi. Odev
odevlikten ¢ikti, zevk aldigimiz bir aktiviteye dondii.” seklindeki yorumuyla bu
etkinligin ‘giinliik hayata yonelik fayda saglamasi, farkindalik artirmasi ve keyifli
olmas1’ gerekgeleriyle etkinlik siirecinde Ogrenci motivasyonunun gliglendigi
yoniindeki ¢ikarima ulastirmaktadir. Aragtirmact giinliigiinde yer alan notlarda
“Kendi sectikleri sarkilar iizerinde ¢alistiklart i¢in etkinlie odaklanmig
calistyorlardi. Bagka sarkilarda da calismak istediklerini sdyleyen Ogrenciler oldu.
Birbirlerinin sarkilarin1 ve neler olustugunu merak ediyorlardi, son haline bakarak
sarkiy1 tahmin etmeye c¢alisanlar vardi. Smifta keyifli bir 6grenme ortami

olusmustu.” seklinde benzer ifadelere rastlanmaktadir.

3.2.5. 5. Uygulama: Monologues (Monologlar)

Eylem arastirmasi siirecinde Ingilizce sinifinda yapilan adli besinci c¢alisma olan
“Monologues” 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmelerine imkan saglamay1
amacglamaktadir. Uretici dil becerilerinden biri olan konusma becerisine y&nelik
etkinliklerde Ogrencilerin daha ¢ok zorlandiklarimin goézlemlenmesi ve konusma
etkinliklerine kars1 isteksiz bir tutum sergilemeleri onlar1 konusmaya tesvik edecek
bir etkinlik hazirlama ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Ogrencilerin konusma esnasinda
kendilerini daha rahat hissedebilmesi adina onlardan kendileri i¢in 6nemli olan bir
objeyi anlatmalar1 istenmistir. Ogretmen demonstrasyon yéntemini kullanarak kendi
monologlarini nasil hazirlayacaklari konusunda 6grencileri bilgilendirmistir. Daha
sonra 0grencilerle paylasilan yonerge dogrultusunda monologlarint hazirlamalar1 ve
prova yapmalart icin Ogrencilere bir hafta silire verilmistir. Gergeklestirilen
monologlardan bazilar1 goniilliiliik dikkate alinarak videoya kaydedilmistir. Siireci

dair fikir veren Resim 3.33 asagida paylasiimistir.
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Resim 3.33: Monolog-1

Monolog etkinliginin &grencilerin yaraticilik becerileri tizerine etkisine yonelik
bulgular gergeklestirilen 6grenci goriismeleri ve arastirmaci giinliigiinde yer
almaktadir. Her iki veri toplama aract da bu etkinlikte Ogrencilerin yaraticilik
becerilerinin performanslarinda aciga c¢iktigt yoniinde bulgular igermektedir.
Yaraticiliklarini kullanabilmeleri amaciyla 6grenciler, monologun igerigini gelistirme
konusunda &zgiir birakilmugtir.  Ogrencilerin  gercek bir hikaye anlatarak
gergeklestirdikleri monolog performanslarinda yaratici ifadelere rastlanmistir. Bazi
ogrencilerin monologu gerceklestirirken elindeki objeyi konusturmasi, bir 6grencinin
anlattig1 olaydaki iki kisi yerine canlandirma yapmasi, baska bir 6grencinin siir ve bir
digerinin monologu smifa hitap seklinde bir konusma olarak gerceklestirmesi
ogrencilerin yaraticiliklarinin  agiga ¢iktigr Ornekler olarak degerlendirilebilir.
Ogrenci goriismelerinde gegen “2 dakika konusmak goriindiigii kadar kolay
olmayacakti. Hem kendimi daha rahat hissettireyim hem de arkadaslarim beni ilgiyle
izlesin diye objeyi konusturdum. Ama arkadasimin bir anda sinifa girip tiyatral
yeteneklerini sergileyerek yaptigi konusma cok etkileyiciydi. Cok yaratict bir

monologdu. Siir okur gibi bir monolog gerceklestirmek- kendimi daha iyi ifade
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edemezdim. Konusma etkinliklerinde genelde bir konu iizerine konusmamiz ya da
sunum hazirlamamiz bekleniyor. Bu monologu ddev olarak da ¢ok yaratici buldum,
digerlerinden farkli. Bizi 2 dakika ve bir objeyle sinirlandirsa da hazirlik ve
performans agisindan 6zgiir birakiyor. Ortaya ¢ikan performanslar hep 6zgilindii. ”
seklindeki ifadeler ve arastirmaci giinliigiinde yer alan “Eylem arastirmasi siirecinde
gerceklestirdigimiz etkinliklerle gelistirilen yaraticilik becerisinin bu uygulamada var
oldugunu her bir monologda agik¢a gordiim. Her bir performans kendilerini en iyi
nasil ifade ettiklerini gosteriyordu. Siirde iyi olan bir dgrencimin siir okur gibi
gerceklestirdigi monolog ya da performans sanatlariyla ilgilenen 6grencimin 6zenle
hazirladig bir hitap 6rnegi olan monolog sectikleri ifade bi¢imiydi, 6zgiindii. Gergek
hayatlarindan beslenmisti ama yaraticiliklarinin iirtiniiydii.” seklindeki notlar bu

uygulamayla yaraticilik becerisinin gelistigi yargisini desteklemektedir.

Anlattiklar1 objelerin de monolog esnasinda yanlarinda olmasi Ogrenciler igin
etkinligi daha dikkat ¢ekici bir hale getirmistir. Ogrencilerin monologu
gerceklestirmek icin “oyuncak bebek, biberon, cilek, oyuncak ay1, tag, kalem, nutella
kavanozu” gibi farkli objeleri tercih etmesi onlarin merak uyandiracak 6zellikte bir
secim yaptigini gostermektedir. Bu durum 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek
oldugu bir 6grenme ortami olusturmustur. Performans giiniinden dnce 6grencilere bir
hafta hazirlik siiresi verilmesi ve monolog performansi i¢in verilen siirenin en ¢ok 2
dakika ile siirlandirilmasi siireci ve etkinligi kolaylastirmistir. Veri toplama araci
olarak kullanilan 6grenci gorlismeleri ve arastirmaci giinliigiinde yer alan ifadeler, bu
etkinligin 6grenci motivasyonu iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Ogrenciler gerceklestirilen goriismelerde bu etkinligin ilerideki
haftalarda yapmalar1 gereken sunumdan 6nce uygulanmasinin onlara sunum igin bir
pratik imkani sagladigini belirterek etkinlige dair “Kalabalik bir simif karsisinda
kendimi dinleme firsati buldum, kendime olan giivenim artti. Heyecan verici bir
deneyimdi. Sinifin ortasinda herkes bana odaklanmis bir sekilde beni izlerken
kendimi ifade etmekte biraz zorlandim ve yasadigim olayr anlatirken heyecandan
atladigim kistmlar oldu. Ilk basta sesimin titredigini hissettim ve bu beni biraz
uirkiittii aslinda ama sunumlarimizi yapmadan dnce boyle bir aktivite yapmamizin bir
titk olsun heyecanimi yenmeme yardimci oldugunu disiiniiyorum. Yasadigimiz
endise ve gerginlige ragmen cok keyif aldigimizi sdyleyebilirim. Arkadaglarimi

dinlerken ¢ok zevk aldim, giizeldi. Bir kitlenin karsisinda konugmaya alismamda ve
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kendimi rahat hissetmemde biiylik etkisi oldu. Simdiye kadar yaptigimiz en etkili
aktivitelerden biri oldugunu diistiniiyorum.” seklindeki yorumlarmi paylagmislardir.
Arastirmaci giinliigiinde yer alan “Topluluk 6nlinde konusmanin ¢ogu i¢in sikintili
bir durum oldugunu benimle paylasmislardi. Monologu sergilerken bazi 6grencilerin
objeyi konusturmay1 tercih etmeleri onlarin stresini azaltmis ve daha az baski altinda
hissettirmis gibiydi.” seklindeki notlar da Ogrencilerin stresli oldugunu ama bir
sekilde duruma aligabildiklerini gostermektedir. Arastirmaci, 6grencilerin zorluk
yasadigi konusma becerisinin gelisiminde Ogrencilere kendilerini rahat ifade
edebilecekleri bir 6grenme ortami saglanmasinin da onlarin motivasyonlarini olumlu
bir yonde etkiledigini, giinliigiinde yer alan “Ogrenciler, siirece yaydigimiz sanatsal
etkinlerin etkisiyle olusan giivenli 6grenme ortaminda kendileri i¢in en 6zel anilar
bile rahatlikla paylasmisti.” seklindeki notlariyla vurgulamistir. Sonug¢ olarak,
ogrenciler kendilerini rahat hissettikleri 0grenme ortaminda en c¢ok zorlandiklari
konugsma becerisine yonelik olan kaygilarini hafiflettigi i¢in ‘Monolog’ etkinligi
sayesinde konusma becerisi gerektiren uygulamalara karst motivasyon

gelistirmislerdir.
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4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, gerceklestirilen eylem arastirmasi siirecinde elde edilen bulgular ve
yorumlar incelenerek Tiirkce ve Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde sanat
entegrasyonun etkisine yonelik sonuglar paylasilmigtir. Ardindan ulasilan sonuglar
dil ogretiminde sanat entegrasyonu konusunda yapilan diger caligmalarla
iligkilendirilerek tartigilmistir. Son olarak gelecekte sanat entegrasyonu konusunda

yapilabilecek diger aragtirmalar i¢in Oneriler sunulmustur.

4.1. Sonuc¢

Bu béliimde eylem arastirmasi siirecinde elde edilen bulgularin yorumlanmasi ile
sanat entegrasyonunun Tiirkce ve Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimine etkisine
yonelik sonucglara yer verilmistir. Sanatin dil O6gretimine entegre edilmesi hem
Tiirkge hem Ingilizce sinifinda motivasyon ve yaraticilik becerisine dair benzer
sonuglar vermistir. Calismada Tiirk¢e ve Ingilizce olarak iki farkli dilin yabanc1 dil
olarak Ogretimine sanatin entegre edilmesinin motivasyon ve yaraticilik becerileri
iizerine etkisine yonelik elde edilen sonuglarda herhangi bir farklilik goriilmemistir.
Her iki smifta da sanat entegrasyonunun etkisi agisindan elde edilen sonuglar
birbirini destekler niteliktedir. Sanatsal etkinliklerle desteklenmis bir dil 6grenme

stirecine dair varilan sonuglar agagidaki gibidir:

. Sanatin diizenli ve amacgh araliklarla derslere entegre edilmesi 0grencilerin
yaraticilik becerilerini gliglendirmektedir.
. Sanatsal etkinliklerin dikkat ¢ekici 6zelliginin olmasi 6grencilerin derse karsi

motivasyonlarint olumlu yonde etkilemektedir.

. Sanat entegrasyonu dgrenci merkezli bir 6gretim ortami saglamaktadir.

. Sanatsal etkinlikler farkli 6grenme tercihleri olan 6grencilere de secenekler
sunmaktadir.

. Sanatsal etkinlikler 6grenme yasantilari olusturma ozellikleriyle 6grenmeyi

kalic1 hale getirmektedir.
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. Sanatsal etkinlikler 6grencilerin aktif katilimimi gerektirdigi i¢in 6grenmeyi
goriiniir hale getirmektedir.
. Sanatsal etkinliklerde tek dogru cevabin olmamasi Ogrencilere hata

yapmaktan korkmadiklar1 glivenli bir dil 6grenme ortami saglamaktadir.

. Sanatsal etkinliklerin entegrasyonu dersin dinamigini olumlu ydnde
etkilemektedir.
. Sanatsal etkinliklerin diizenli araliklarla derslere entegre edilmesi 6grencilerin

iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

. Sanat entegrasyonu ders hazirlama siirecinde 6gretmenin; grenme esnasinda
ogrencilerin genel kiiltiirlinii genigletmektedir.

. Sanatsal etkinliklerle desteklenmis Ogrenme ortamlar1 bir siire sonra
ogrencilerin giinliik hayatlarinda da sanattan zevk almalarina ve sanatsal etkinliklere
katilmalarina zemin hazirlamaktadir.

. Sanatsal etkinliklerin gelistirilme siireci 6gretmen i¢in de hem mesleki

anlamda hem de genel kiiltiir anlaminda gelisim imkan1 saglamaktadir.

Arastirma stlirecinden elde edilen sonuglar, sanat entegrasyonu alanyazinlariyla
karsilastirilarak tartisilmaktadir. Sanat entegrasyonunu konu alan bu c¢alismaya
yonelik tartisma, iilkemizde benzer bir arastirma olmadig i¢in uluslararasi alanyazin

incelenerek gerceklestirilmistir.

Ogrenci profillerindeki gelisime bagli olarak egitim sisteminde bazi degisiklik ve
giincellemelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Gliniimiizde egitimin etkililigini artirmak,
ogrencilere esit 0grenme imkanlart sunmak ve gelecegin beklentilerini karsilayan
insan yetistirmek icin disiplinlerarast bir yaklasim benimsenmelidir. Yabanci dil
ogretimi icin gelistirilebilecek disiplinlerarast bir yaklagima sanat, bircok yoniiyle
kaynaklik edebilir. Genellikle bu fikirden yola ¢ikilarak gerceklestirilen aragtirmalar
mevcuttur ve arastirmalarda elde edilen sonuglar egitim alaninda sanat
entegrasyonunun  gelecegine yon  vermektedir. Sanatin dil  Ogretimine
entegrasyonunun incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu eylem arastirmasinda
ulasilan sonug, sanat entegrasyonu siirecinin Tiirkge ve Ingilizcenin yabanci dil
olarak 6gretiminde 6grencilerin yaraticilik becerisi ve motivasyonunu énemli dlciide
artirdigi yoniindedir. Alanyazin incelendiginde benzer amaglarla gergeklestirilmis

caligma sonuglarinin bu ¢aligmanin sonuglarini destekledigi goriilmiistiir.
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Sanatsal etkinliklerin 6grenmeyi destekleyecek nitelikte hazirlanmast ve belirli
araliklarla derslere entegre edilmesi, Tiirkge ve Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretildigi siniflarda Ogrencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmistir. Yaraticilik
lizerine cesitli arastirmalar gergeklestiren Beghetto (2013), &gretmenlerin
‘0grencilerin igsel motivasyonlarinin korundugu, digsal motivasyon etkenlerinin
etkili kullanildig1 ve 6grencilerin yaraticiliga dair olumlu tutum gelistirebildigi’ bir
smif olusturarak yaraticilik i¢in elverigli bir 6grenme ortami saglayabilecegini
belirtmistir. ~ Arastirma  siirecinde  gerceklestirilen  sanatsal  etkinliklerin
planlanmasinda bahsedilen 6nemli noktalarin dikkate alinmasi Tiirkge ve Ingilizce
siniflarinda yaraticilik i¢in uygun bir ortam olusturmustur. Hyatt (2014)’ in teknoloji
yaraticilik becerisi lizerine olan etkisini inceledigi “Creativity in an Arts Integrated
Third Space: A Case Study of Elementary School Students in an International
Collaboration” baglikli doktora tezinde yaraticilifa dair 5 tema belirlemistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular1 belirlenen temalarla iliskilendirmistir
(p.127). Tiirkge ve Ingilizce siiflarindaki c¢alismalardan dan elde edilen bulgular

belirlenen temalarla birebir ortiismektedir:

1. Yaraticilik bir siirectir: Ogrenciler ve dgretmenler yaraticiligi, yansitict ve ilgi
cekici bir siireg olarak gormektedir.

2. Yaraticilik, somut fikirleri birlestirmektir: Calismalarint degerlendirirken,
ogrenciler ve 6gretmenler yaraticiligi fikirlerin bir etkilesimi olarak gérmektedir ve
yaratici sonuglar elde etmek icin fikirlerini degistirebilirler.

3. Yaraticilik orijinal bir sey olarak ortaya ¢ikar: Yaratici caligma, bireyseldir;
dogrudan 6zgiinliik ve caba ile iligkilendirilmektedir.

4. Yaraticilik, bir ifade bigimidir: Ogrenciler ve dgretmenler, yaraticiligi hem
kendini ifade etme hem de iletisim arac1 olarak gormektedir.

5. Yaraticilik grup calismasindan beslenir: Isbirlik¢i bir ortam geri bildirim,

yapici elestiri ve fikir paylasimi agisindan yaraticilik i¢in zemin hazirlar.

“From image to text: Using images in the writing process” baslikli ¢alismasinda
gorsel sanatlarin derse entegre edilmesinin yazma becerisi lizerine olan etkisini
inceleyen Andrzejczak, N., Trainin, G. ve Poldberg, M. (2005), gorsel kullanimi ve
sozel ifade arasindaki baglantinin, 6grencilerin fikir ve diislincelerini ifade etme

yetenegini gelistirmelerine yardimer oldugunu belirtmistir. Maneen (2016) “A Case
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Study of Arts Integration Practices in Developing the 21st Century Skills of Critical
Thinking, Creativity, Communication, and Collaboration" adli ¢alismasinda, okulda
uygulanan bir sanat entegrasyon programinin yaraticilik, elestirel diistinme, isbirligi
ve iletisim {izerindeki etkisini arastirmistir ve arastirma sonucu bu programin
o0grenmeyi miifredat sinirlarinin da otesine ¢ikararak basarili oldugunu gostermistir.
Geleneksel Ogretime karst sanatin  entegre edildigi Ogretim ortamlarindaki
ogrencilerin bilissel siireclerini anlamaya yonelik “How Arts Integration Supports
Student Learning: Students Shed Light on the Connections” isimli makalelerinde
DeMoss ve Morris (2002), sanatin Ogrenme ortamlarina entegre edilmesinin
ogrencilerin  kendi  &grenmelerini  degerlendirme  becerilerini  gelistirdigini
belirtmislerdir. Arastirmanin gergeklestigi Tiirkce ve Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretildigi her iki sinifta da sanatsal etkinliklerin diizenli araliklarla derslere entegre
edilmesinin 6grencilerde elestirel, yansitict ve yaratici gibi {ist diizey diisiinme

becerilerini gelistirdigine yonelik bulgulara rastlanmistir.

Min (2013), 6grenciler sanat yoluyla 6grenirken dar bir bakis agisini terk ederek
zihinlerini agmaya, sanatla aktarilan anlam ve degerlerin farkliliklarin1 dikkatle ayirt
etmeye ve olaylara daha insani bir agidan bakmaya basladiklarini ifade etmistir.
Tiirkce ve Ingilizce siniflarinda eylem arastirmasi siirecinde gergeklestirilen
uygulamalarda ve goriismelerde 6grencilerin sanatsal etkinliklerle esnek diisiinme
becerileri kazandigir goriilmiistiir. Bazi1 6grencilerin ders disinda da sanatsal
etkinliklere katildigini belirtmigtir. Bu durum sanatin entegre edildigi siniflarda
ogrencilerin edindikleri becerileri gercek hayatta da kullanma egiliminde olduklarinm
gostermektedir. Lastra (2017)’nin sanat entegrasyonu ile dgrencilerde sorgulama,
arastirma, kesfetme ve problemleri anlama gibi diisiinme becerilerinin gelistigi ve
yasam boyu Ogrenmenin desteklendigini belirtmesi aragtirma sonucunu
dogrulamaktadir. Sanatin derslere entegre edilmesi icerik zenginligi agisindan
ogrencilerin genel kiiltlirlinli genisleterek onlara entelektiiel anlamda da katki
saglamaktadir. Williams (2013), biligsel ve entelektiiel birikimin yaraticilik, problem
cozme ve elestirel diigiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigini
belirtmistir. Bu yargiyr destekler nitelikte, arastirmada Tiirkce ve Ingilizce
smiflarina sanatin entegre edilmesi ile dgrencilerin genel kiiltiirlerinin genisledigi ve
iist diizey diistinme becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmigtir. Literatiirde

destekleyici ornekleri bulunan sonucglardan ulasilan ¢ikarimla, sanatin Tiirkge ve
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Ingilizcenin yabanci dil olarak gretilmesine amagcli bir sekilde entegre edilmesine
yonelik ¢aligmalarin yapilmasinin avantaj saglayacagi soylenebilir. Disiplinlerarasi
bir yaklasimla sanatin dil 6gretimine entegre edilmesi durumunda, 6grenciler yabanci
bir dil 6grenirken yaraticilik, iletisim, isbirligi ve elestirel diisiinme gibi 21. ytlizy1l

becerilerini kazanma imkani bulacaklardir.

Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde sanatsal etkinliklerin ‘ilgi ¢ekici
olmas1 (DeMoss & Morris, 2002), farkli 6grenme tarzlarina hitap etmesi (Lastra,
2017) ve olumlu bir simif ortami olusturmasi (Chi, 2017), sanatin Tiirkge ve
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretimine entegre edilmesinin 6grencilerin
motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Alanyazini
incelendiginde sanat entegrasyonunun Ogrenci motivasyonunu arttirdigi sonucunu
veren bagka caligmalara da rastlanmistir (Duma & Silverstein, 2014, Mason &
Steedly, 2006). Eylem arastirmasi olan bu calismada oOgrenciler diizenli olarak
gozlemlenmis ve ihtiyaglar1 goéz Oniinde bulundurularak sanatsal uygulamalar
planlanmistir. Amagli planlanan sanatsal etkinliklerin sinif dinamigini olumlu yénde
etkilemistir. Ogrencilere sanatsal etkinliklerle olumlu iliskiler gelistirebilecekleri bir
Ogretim ortami saglanmasinin onlarin motivasyonunu arttirdigi bu ¢aligmada ulagilan
sonuclar arasindadir. Melabiotis (2018) de ¢alismasinda benzer bir sekilde, kisisel ve
sosyal faktorlerin géz oniinde bulundurularak gerceklestirilen sanat entegrasyonunun
Ogrencilerin esnek diisiinme, kendini ifade etme ve smif i¢i olumlu iliskiler
geligtirmelerine yardimeir oldugu sonucuna ulagsmig ve sanatin derse entegre
edilmesinin 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Kiigiikler
(2010), sanat egitiminin kisiyi duygusal acidan gelistirmesinden yola ¢ikilarak dil
ogretiminde kullanilacak sanatsal uyaranlarin, 6gretimde temel ilkelerden birisi olan
ogrencileri gilidilleme ve cesaretlendirme noktasinda verimliligi arttiracagindan
bahsetmistir. Sanati Ispanyolcanim ikinci dil olarak dgretimine entegre eden Lastra
(2017) ‘un*“The Benefits of Arts Education in Second Language Acquisition and in
Pedagogy” baslikli tezinde de sanatin yabanci dil 6gretimine entegre edildiginde
ogrencilere biligsel, sosyal, fiziksel ve duygusal faydalar saglayan ilgi ¢ekici ve etkili
bir 6gretim araci oldugu sonucuna ulagmasi sanat entegrasyonunun motivasyon
sagladig1r yoniinde yorumlanmistir. Popovic (2015), genel anlamda entegrasyon
iceren Ogretim programlarinin G6grencilerin ilgisini ¢ektigini belirterek sanat

entegrasyonunun oldugu bir 6gretim programinin dikkat ¢ekici olabilecegini
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desteklemistir. Chi (2017)’nin sanatsal etkinliklerin derse dahil edilmesinin,
ogrencileri diislincelerini ifade etme konusunda daha istekli hale getirdigi ifadesi de
arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Arastirma sanatin Tiirkce ve Ingilizcenin
yabanci dil 6gretimine entegre edilmesinin &grencilerin farkli 6grenme tiirleri ve
ihtiyaglarma hitap ettigi, onlar1 derse daha ilgili bir hale getirdigi ve dersten keyif
almalarini sagladig1 sonucunu vermistir. Melabiotis (2018), arastirmasinda elde ettigi
ozellikle gorsel sanatlarin derse entegre edilmesinin, 6grencilerin en az ilgili oldugu
konularda bile 6grenmeye karsi tutumlarini, derse katilimlarini ve akademik 6z-
yeterliliklerini destekleyerek Ogrencilerde motivasyon sagladigi bulgusuyla bu
arastirmanin sonucunu detaylandirmistir. Elde edilen sonuglardan ve destekleyici
nitelikteki arastirmalardan hareketle sanatin gorsel, edebi ya da performans olarak
herhangi bir formda 6grenmeyi destekleyecek sekilde Tiirkge ve Ingilizce derslerine
entegre edilmesi, O6grencileri derse giidiileme acisindan faydali olacaktir. Sanatin
olusturmasi1 6grenmenin kaliciligini saglayacaktir. Sanatsal etkinliklerde tek dogru
cevabin olmamasi 6grencilere hata yapmaktan korkmadiklar1 glivenli bir dil 6grenme
ortami olusturacaktir. Bu durum 6grencileri kendilerini ifade etme konusunda daha
istekli hale getirecektir. Bu paragrafta bahsedilen faydalar sanat entegrasyonunun
ogrenci motivasyonunun artmasini saglayan bir ortam olusturdugunu gostermektedir.
Sanat entegrasyonunun Tiirkge ve Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde
motivasyon iizerindeki olumlu etkisinden yola ¢ikarak baska dillerin 6gretiminde de

var olmas1 6grenci motivasyonu agisindan benzer sonuglar verebilir.

Sanat1 disiplinleraras1 bir yaklagimin merkezine alan bu eylem arastirmasi, sanat
entegrasyonunda Ogretmenin roliine dair 6nemli ¢ikarimlar saglamistir. Sanatin
ogrenmeyi destekleyecek sekilde dil Ogretimine amagli entegrasyonu igin
ogretmenlere biiyiik rol diismektedir. Alanyazin incelendiginde sanatin etkili bir
sekilde egitime entegre edilebilmesi i¢in d6gretmenlerin egitimlerle desteklenmesinin
gerektigini  vurgulayan bircok c¢aligmaya rastlanmaktadir (Ross, 2008;
Hefferen,2005; Garrett,2010; Lastra, 2017; Williams, 2013; Shank, 2013; Min,
2013). Eylem arastirmas siirecinde elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak Tiirkge ve
Ingilizcenin yabanci dil &gretimine entegre edilmesinde Ogretmenler arasi bir
isbirliginin gerekli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yaraticilik gerektiren sanat

entegrasyonuna yonelik etkinliklerinin bir 6gretmen tarafindan gelistirilmesi yerine
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ogretmenler arasinda igbirligi saglanarak gelistirilmesinin siireci daha etkili bir hale
getirebilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma sonucunu destekleyen bir¢ok c¢alisma
ogretmen egitiminin gerekliligi ve Onemine dair detaylar igermektedir. Maneen
(2016), takim toplantilar1  seklinde  gerceklestirilen  planlamanin  sanat
entegrasyonunun basarili olabilmesinde dnemli olduguna dikkat ¢ekmistir. Williams
(2013), ogretmenlerin sanat entegrasyonunun Onemine yonelik tutumlari sanatin
derse entegre edilebilmesi agisindan Onemli oldugunu ve sanat entegrasyonunun
etkili bir sekilde gergeklesmesi i¢in 6gretmenlerin yonetim tarafindan gerekli kaynak
ve mesleki egitimlerle desteklenmesi gerektigini belirterek sanatin entegre edildigi
bir programinin sanat uzmanlariyla birlikte olusturulmasinin, sinif 6gretmenlerinin
bu konudaki bilgisini gelistirebilecegi diisiincesini paylasmistir. Shank (2013), bu
konuda ogretmen calistaylar1 ve mesleki gelisim programlarinin diizenlenmesi
gerektigini vurgulamigtir. Min (2013), 6gretmenlerin sanat entegrasyonuna yonelik
egitimlerle kendi ders planlarimi  gelistirme ve genisletme imkani bulacagina
deginmistir. Oreck (2001), mesleki gelisime yonelik egitimlerin -6gretmenin ge¢mis
veya mevcut sanatsal deneyimine bakilmaksizin- sanat entegrasyonunda bir fark
yaratacagi yoniindeki diislincesi ile 6gretmen egitimlerinin 6neminden bahsetmistir.
Ross (2008)’un “Art Integration in the Classroom" baglikli tezinde, 6gretmenlerin en
iyi uygulamalar1 ortaya koyabilmek i¢in sanat entegrasyonu konusunda gerekli
bilgiye sahip olmalarinin ve kendi tarzlarinda sanati entegre edebilme becerisi
gelistirmelerinin gerektigini belirtmistir. Maneen (2016), sanat entegrasyonu ile 21.
yiizy1l becerilerini gelistirmeyi konu alan "A Case Study of Arts Integration Practices
in Developing the 21st Century Skills of Critical Thinking, Creativity,
Communication, and Collaboration" bashkli tezinde &gretmenlerin sanat
entegrasyonuna yonelik motivasyon, d6zgiliven ve yeterliliklerini inceleyen bir ¢alisma
gerceklestirerek  21. yiizyilda o6gretme ve oOgrenmenin uygulanmasini ve
stirdiiriilebilirligini desteklemek i¢in gerekli olan mesleki gelisim alanlarinin
belirlenebilecegini ifade etmistir. Belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda sanatin dil
dgretimine entegrasyonuna ydnelik 6gretmen egitimleri planlanmalidir. Ogretmenler
sanat entegrasyonu ve avantajlar1 konusunda bilgilendirilmeli ve istekli hale
getirilmelidir. Bu anlamda kurum ve yoneticilere de dénemli bir rol diismektedir.
Disiplinleraras1 bir dil 6gretim yaklagiminin benimsenmesi, 6gretime yonelik farkli
bir vizyon gerektirmektedir. Yetkililer, gelisen vizyon ve hedefler dogrultusunda

gerekli giincellemelerin yapilmasina onciiliik etmelidir.
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Lastra (2017)’nin, sanatin entegre edildigi bir miifredatin uygulanmasinin sadece
ogrencilere degil, 6gretmen ve kuruma da faydasinin oldugunu sdylemesi, bu konuda
kurumlarinda rol almasi gerektigi sonucunu desteklemistir. Dolayisiyla, sanatsal
etkinliklerin gelistirilme siirecinin 6gretmen i¢in hem mesleki hem de genel kiiltiir
anlaminda gelisim imkan1 sagladigint géz Oniinde bulundurarak dgretmenler arasi
isbirligini giiclendiren etkinlikler yetkililer tarafindan planlanmalidir. Krakaur (2017)
caligmasinda, sanat entegrasyonuyla egitim paradigmasinda meydana gelen degisim
sonucu olarak Ogretmenlerin mesleki gelisimi anlaminda yeni vizyon ve hedefler
gerekeceginden bahsetmistir. Harloff (2011), giincel bir 6gretim stratejisi olarak
uygulanmasi planlanan sanat entegrasyonu i¢in yetkililerce bir politika belirlenmesi
gerektigine deginmistir. Aragtirma sonuglarina yonelik destekleyici ifadeler iceren
diger caligmalara da dayandirilarak sanatin dil 6gretimine entegrasyonu agisindan
Ogretmenlerin isbirligi icerisinde c¢alisacaklari ortamin olusturulmasi gerektigi
¢ikariminda bulunulabilir. Okul idaresinin bu konudaki planlamalari, 6gretmenleri ve
sanat uzmanlarin1 bir araya getirecek sekilde olursa dil ogretimini destekleyici

nitelikte basarili bir sanat entegrasyonu gergeklestirilebilir.

Bu boliimde yapilan agiklamalarin destekledigi sonug, sanatin dil 6gretimine entegre
edilmesinin hem ogrencilere hem de Ogretmenlere ¢esitli avantajlar sagladigidir.
Sanat entegrasyonu, dil Ogretimine yonelik yeni bir yaklasim olarak

benimsenmelidir.

4.2. Oneriler

Bu ¢alismada Tiirkge ve Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimine yonelik sanatsal
etkinlikler tasarlanip uygulanmistir. Benzer sekilde, baska dillerin yabanci dil olarak

Ogretimi i¢in de sanatsal etkinlikler tasarlanabilir.

Sanatsal etkinlikler ders kazanimlarina yonelik gelistirildiginde destekleyici ders
materyali olarak kullanilabilir. Ogretim programlari, disiplinlerarasi calisma gruplari

olusturularak her seviye i¢in ayr1 hazirlanan sanatsal etkinliklerle zenginlestirilebilir.

Sanatsal etkinliklerin 6gretim ortamina entegre edilebilmesi icin dgretmenlerin sanat
entegrasyonuna dair gerekli bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Bu
sebeple, sanat entegrasyonunun dogru ve etkili gergeklestirilebilmesi i¢in sanatsal

etkinlik gelistirme konusunda 6gretmenlere hizmetici egitim, ¢alistay ya da mesleki

117



gelisim adi altinda destek saglanmalidir. Sanat entegrasyonu, yaraticilik iceren bir
planlama stireci gerektirmektedir. Buradan hareketle, sanatsal etkinlikler
gelistirilirken 6gretmenlerin igbirligi igerisinde olmasi olduk¢a 6nemlidir. Planlama
asamasinda 6gretmenlerin igbirligi igerisinde calisabilecegi zaman ve ortam okul

yonetimince saglanmalidir.

Sanat entegrasyonu, O6grenme yasantilar1 olusturarak siire¢ temelli Sgrenmeyi
dogrudan desteklemektedir. Dil Ogretimine entegre edilen sanatsal etkinliklerin,
Olgme degerlendirme siirecine de dahil edilmesi 6gretim programinin etkililigini
artirabilir. Bu amagla, sanat entegrasyonuna yonelik d6lgme ve degerlendirme

calismalar gerceklestirilebilir.

Dil 6gretimine sanatin entegre edilmesinin 6grenci basarisi lizerindeki etkisi daha

uzun siirece yayilan ¢aligmalar gerceklestirilerek incelenebilir.

Bu c¢aligmada elde edilen bulgular, sanatin dil 6gretimine entegre edilmesinin
Ogrencilerin yaraticilik, iletisim, isbirligi, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucunu vermistir. Buradan hareketle,
sanat entegrasyonunun 21. yiizyil becerileri lizerine etkisine yonelik bir ¢alisma

gerceklestirilebilir.

Dil 6gretimine yonelik gelistirilmis olan motivasyon olgekleri olsa da 6zellikle sanat
entegrasyonunun O6grenci motivasyonu tiizerine etkisine yonelik bir 0dlgegin
gelistirilmesi ilerideki calismalarin giivenirlik ve gecerliligini olumlu yonde

etkileyecektir. Bu 6zel amaca hizmet eden bir motivasyon 6lgegi gelistirilebilir.

Ulkemizde ‘sanat entegrasyonuna’ yonelik ulusal bazda kapsamli g¢aligmalar

gerceklestirilebilir.

118



KAYNAKCA

“Harvard Project Zero: The Artful Teaching Program” Harvard Graduate School of
Education. http://www.pz.harvard.edu/ [30.08.2019].

Andrzejczak, Nancy, Guy Trainin, Monique Poldberg. 2005. From image to text:
Using images in the writing process. International Journal of Education &
the Arts. c.6s.12.

Armstrong, Felicity, Michele Moore. 2004. Action Research for Inclusive
Education : Changing Places, Changing Practices, Changing Minds. London:
Routledge.

Atilla, Duygu. 2014. Sanatin ve ¢oklu dgrenme yonteminin Ingilizcenin yabanci dil
olarak oOgreniminde ve Ogretiminde kullanilmasi. Yiiksek Lisans Tezi, Cag
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ayik, Ahmet, Oznur Akdemir, Ismail Seger. 2015. Ogretme Motivasyonu Olgeginin
Tiirk¢eye Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi. Current Research in
Education. c.1 s.1. 33-45.

Baer, John, James Kaufman. 2011. Creativity Across Domains: Faces of the
Muse. [Boca Raton]: Psychology Press.

Baker, Terry, Doug Boughton, Kerry Freedman, Rob Horowitz, Deb Ingram. 2004.
Artistic production as evidence of learning in interdisciplinary contexts. Annual
Meeting of the American Educational Research Association. San Diego, CA.

Beghetto, Ronald. 2013. Killing Ideas Softly?: The Promise and Perils of
Creativity in the Classroom. Charlotte, NC: Information Age Publishing.

Beghetto, Ronald, James Kaufman. 2009. Beyond Big and Little: The Four C Model
of Creativity. Review of General Psychology. c.13 s.1.

Berger, John. 2016. Gérme Bi¢imleri, cev. Yurdanur Salman. Istanbul: Metis
Yayinlar.

Bicer, Nursat. 2016. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Motivasyona Iliskin Ogrenci
Goriisleri ve Sinif i¢i Gozlemler / Views of Students about their Motivation in
Teaching Turkish as a Foreign Language and Classroom Observations. Ana Dili
Egitimi Dergisi. c.4 s.1. 84-99.

Boal, Agusto. 2008. Arzu Gokkusagl Boal’in Tiyatro ve Terapi Metodu, cev.
Frrat Giilli & Sinem Yilanci & Ece Aydin. Istanbul: Bogazigi Universitesi
Yaynevi.

. 2014. Ezilenlerin Tiyatrosu, cev. Necdet Hasgiil. Istanbul: Bogazici
Universitesi Yayinevi.

Boyenga, Sydney. 2017. Next-Level Drama: Advanced Arts Integration in the
Standard Classroom. Thesis. The Honors College of Texas State University.

119



Buckley, Patrick, Elaine Doyle. 2014. Gamification and Student Motivation.
Interactive Learning Environments. c.24 s.6.

Burnaford, Gail, Sally Brown, James Doherty, James McLaughlin. 2007. Arts
Integration: Frameworks, Research and Practice: A Literature Review.

Carr, Wilfred, Stephan Kemmis. 1986. Becoming Critical. Educational Knowledge
and Action Research. The Falmer Press.

Chi, Chenkai. 2017. Integrating the Arts into English Learning: A Case Study of EFL
Learners in a Canadian University. Dissertation. University of Windser.

Corazza, Giovanni. 2016. Potential Originality and Effectiveness: The Dynamic
Definition of Creativity. Creativity Research Journal. C.28 s.3.

Craft, Anna. 2003. The Limits To Creativity In Education: Dilemmas For The
Educator. British Journal of Educational Studies. c.51 s.2.

Creswell, John W. 2017. Egitim Arastirmalar. Istanbul: EDAM. s.307.

DelJesus, Olga N. 2016. Integrating the Arts to Facilitate Second Language
Learning.

DeMoss, Karen, Terry Morris. 2002. How Arts Integration Supports Student
Learning: Students Shed Light on the Connections. Chicago Arts Partnerships in
Education (CAPE).

Duma, Amy, Lynne Silverstein. 2014. A view into a decade of arts integration.
Journal for Learning through the Arts. c.10 s.1.

Eisner, Elliot W. 2002. The Arts and the Creation of Mind.Yale University Press.

Fiske, Edward. 1999. Champions of Change: The Impact of the Arts on
Learning. President's Committee on the Arts and the Humanities, Washington,
DC.; Arts Education Partnership, Washington, DC.

Garrett, Jo Ann. 2010. Arts integration professional development: Teacher
perspective and transfer to instructional practice. Dissertation. Walden University
College of Education.

Harloff, Deborah F. 2011. The Impact of Integrated Arts Instruction on Student
Achievement of Fourth Grade Urban Students in English Language Arts and
Mathematics. Dissertation. Paper 59. St. John Fisher College Ralph C. Wilson, Jr.
School of Education.

Hefferen, Joanna. 2005. Professional development: Building a faculty of reflective
practitioners In B. Rich (Ed.), Partnering arts education: A working model
from ArtsConnection (pp. 22-26). New York: Dana Press

Hyatt, Susan. 2014. Creativity in an Arts Integrated Third Space: A Case Study of
Elementary School Students in an International Collaboration. Dissertation.
Florida Atlantic University the Graduate Faculty of The College of Education.

Izzo, Andrea. 2006. Research and reflection: Teachers take action for literacy
development. Information Age Publishing.

Johnson, Andrew. 2011. A Short guide to action research. Pearson.

120



Kaufman, James, Joohyun Lee, John Baer, Soonmook Lee. 2007. Captions,
consistency, creativity, and the consensual assessment technique: New evidence
of reliability. Thinking Skills and Creativity. c.2 s.2.

Krakaur, Linda E. 2017. Arts Integration for Understanding: Deepening Teacher
Practice In and Through the Arts. Dissertation. Graduate School of the University
of Maryland, College Park.

Krug, Don H., Cohen-Evron, Nurit. 2000. Curriculum Integration Positions and
Practices in Art Education, Studies in Art Education, 41:3.

Kiigiikler, Neslihan. 2010. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik, sanatsal,
uyaranlarla yapilandirilmig etkinlikler iizerine bir model 6nerisi. Yiiksek Lisans
Tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kyeong Suk, Min. 2013. Toward a Holistic Pedagogy of Art Integration.
Thesis. University of Toronto Ontario Institute for Studies in Education.

L.N.,Tolstoy. 2016. Sanat Nedir?. cev. Mazlum Beyhan. Istanbul: Tiirkiye Is
Bankasi Kiiltiir Yaynlari s. 47, 49, 111.

LaJevic, Lisa. 2013. Arts Integration: What is Really Happening in the Elementary
Classroom?. Journal for Learning through the Arts. c.9 s.1.

Lara, Tarcio Vinicio. 2017. Arts Integration, Common Core, and Cultural Wealth: An
Ethnographic Case Study of a Title I Elementary School. Dissertation. University
of California, Los Angeles.

Lastra, Christina M. 2017. The benefits of arts education in second language
acquisition and in pedagogy. Thesis. Humboldt State University.

Lindlof, Thomas, Bryan Taylor. 2002. Qualitative Communication Research
Methods. SAGE. 92

Maneen, Cari A. 2016. A Case Study of Arts Integration Practices in Developing the
21st Century Skills of Critical Thinking, Creativity, Communication, and
Collaboration. Education Dissertations and Projects. Gardner-Webb University.

Mason, Christine, Katie Steedly. 2006. Lessons and rubrics for arts integration.
TEACHING Exceptional Children Plus. c.3 s.1

McDonough, Joe, Steven McDonough. 1997. Research Methods for English
Language Teachers. Great Britain: Arnold.

Melabiotis, Irene. 2018. The Currents of Learning Motivation: Learners’ Stories
From Arts-Integrated, Regular Classroom Landscapes. Dissertation. The
University of Western Ontario.

Merriam, Sharan B. 2009. Qualitative research : a guide to design and
implementation. Jossey-Bass.

O’Hanlon, Christine. 2003. Educational Inclusion as Action Research. Open
University Press. England.

Oreck, Barry. 2001. The arts in teaching: An investigation of factors influencing
teachers' use of the arts in the classroom. Dissertation. University of Connecticut.

Plucker, Jonathan, Ronald Beghetto, Gayle Dow. 2004. Why isn’t creativity more
important to educational psychologists? Potential, pitfalls, and future directions in
creativity research. Educational Psychologist. c.39 s.2.

121



Popovich, Karen. 2006. Designing and Implementing Exemplary Content,
Curriculum, and Assessment in Art Education. Art Education. ¢.59 s.6.

Randolph, Deborah. 2016. Arts Integration Curriculum: Building Relational
Capacities. Dissertation. University of North Carolina at Chapel Hill Graduate
School of Education.

Ross, Cindra L. 2008. Art Integration in the Classroom. Thesis. All Regis University.

Runco, Mark. 2014. Creativity : Theories and Themes: Research, Development,
and Practice. Elsevier Science & Technology.

Runco, Mark, Garrett Jaeger. 2012. The Standard Definition of Creativity. Creativity
Research Journal. c.24 s.1.

Ryan, Richard, Edward Deci. 2000. Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic
Definitions and New Directions. Contemporary Educational Psychology. c.25
s.1. 54-67.

Sapitmaz, Secil. 2005. Edebiyat yoluyla ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesi.
Yiiksek Lisans Tezi. Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Scorse, Sarah A. 2014. The Positive Influences Art Integration and Content
Integration has on Students Learning Needs. Education and Human Development
Master's Theses. The College of Brockport.

Shank, Sonja. 2013. Arts Integration: Learning ‘through’ and ‘with’ the Arts, a
Curricular Process and as a Collaborative Engagement. Thesis. University of
Central Florida College of Education.

Silverstein, Lynne, Sean Layne. 2010. Defining Arts Integration. The John F.
Kennedy Center for the Performing Arts.

Sivrioglu, Sinem. 2014. Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde yaratict dramanin
konusma becerisine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Somekh, Bridget. 2006. Action Research: A Methodology for Change and
Development. Open University Press.

Tataroglu. 2019. Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde yaratict drama
uygulamalarinin konugma becerilerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi.

Touré-Tillery, M., Fishbach, A. 2014. How to Measure Motivation: A Guide for the
Experimental Social Psychologist. Social and Personality Psychology
Compass. c.8 s.7.

Vetere III, Michael J. 2016. Arts integration: Establishing teacher candidates' self-
efficacy when engaging with the arts. Theses and Dissertations. Paper 552.
[llinois State University.

Williams, Sara Elston. 2013. Attitudinal Factors of Teachers Regarding Arts
Integration. Dissertation. University of Southern Mississippi.

Willis, Jerry, Claudia Edwards. 2014. Action Research: Models, Methods, and
Examples. Information Age Publishing.

122



0Z GECMIS

Tugba Yildirim

Egitim Bilgileri
Yildiz Teknik Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi (2016- Devam ediyor)
Mugla Universitesi ingilizce Ogretmenligi (2007- 2011)

Burslar

Fulbright FLTA (Brown University, 2015-2016)

Grundtvig Programi The Creative Classroom: Tips and Tools for Language
Teachers (EUROPASS Language School Italy, 2014)

TEA (Teaching Excellence and Achievement) Program (University of North Dakota,
2012)

Is Deneyimi

Ozyegin Universitesi Ogretim Gorevlisi (2017- Devam ediyor)

Brown University Fulbright FLTA of Turkish Language (2015-2016)

TED Istanbul Koleji ingilizce Ogretmeni (2015)

Amerikan Kiiltiir Dil Okullar1 Egitim Koordinatérii & Ingilizce Ogretmeni (2011-
2015)

Akademik Calismalar

Makale: Bas, B., Yildirim, T. (2018). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde teknoloji
entegrasyonu. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(3), 827-839.

Bildiri: Bas, B., Yildirnrm, T. (2019). Sanat Entegrasyonunun Yabanci Dil
Ogretimindeki Roliine Dair Karsilastirmali Bir Eylem Arastirmasi: Tiirkce ve
Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ornegi. XI. International Balkan and Near
Eastern Social Sciences Congresses Series. Tekirdag.

Bildiri: Yildirnim, T. (2018). At the Intersection of Technology and Pedagogy:
Enhancing Learners’ Motivation for Learning Turkish as a Foreign Language.
IIILAATT Conference: Curriculum, Program and Materials Development in Teaching
Turkic Languages and Literature. University of Texas at Austin.

Bildiri: Yildirim, T. (2017). Art Uplifts! Promote Creativity and Motivation through
Art Integration. II. AATT Conference: Challenges and Opportunities in Teaching
Turkic Languages and Literatures. Georgetown University.

Bildiri: Bas, B., Yidirim, T. (2017). A Case Study: Technology Integration in
Language Teaching. 3rd International Symposium on Language Education and
Teaching. Rome, Italy.

Bildiri: Yildirim, T. (2016). Tech up! Enhance Your Teaching Toolbox with Web
2.0 Tools. I. AATT Conference: Approaches to Teaching Turkic Languages and
Literatures. Harvard University.

Poster Bildiri: Yildinnm, T. (2016). Teachers in Wonderland! Enhancing the
Repertoire of Teaching Skills through Teacher-Research. Teachers Research!
IATEFL ReSIG International Conference. Bahgesehir Universitesi.

123



