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ÖZ 

YARATICI DRAMA YÖNTEM!N!N !LKOKUL ÜÇÜNCÜ SINIF 
Ö"RENC!LER!N!N ÖYKÜ YAZMAYA YÖNEL!K  

TUTUMLARINA ETK!S! 
Seval Ergüder 

Eylül, 2019 
 

Bu ara!tırmada yaratıcı drama yönteminin ilkokul üçüncü sınıf ö"rencilerinin öykü 
yazmaya yönelik tutumlarına etkisini ortaya koymak amaçlanmı!tır. Ara!tırmada 
yaratıcı drama etkinlikleriyle ö"rencilerin kendilerini etkin bir !ekilde ifade etme, 
bunu yazı diline dökebilme, hayal güçlerini kullanma, öykü yazma süreçlerini farklı 
yöntemlerle deneyimleme gibi yazma süreçlerinde ö"rencileri olumlu dü!ünmeye 
cesaretlendirmek ve kendi ba!larına bir öyküyü olu!turmada istekli olmalarını 
sa"lamak hedeflenmi!tir. Bu çalı!mada karma ara!tırma yöntemlerinden iç içe desen 
kullanılmı!tır. Nicel ara!tırma teknikleriyle elde edilen veriler nitel verilerle 
desteklenmi!tir. Ara!tırmanın nicel kısmında öntest-sontest kontrol gruplu yarı 
deneysel desen kullanılmı!tır. Nitel kısmında ise görü!meler yapılmı!tır. 
Ara!tırmanın çalı!ma grubunu 2018-2019 e"itim/ö"retim yılında kolay ula!ılabilir 
örneklem ile belirlenmi! #zmir ili Bayraklı ilçesinde bir devlet okulunda bir deney 
(n=26) ve bir kontrol grubu (n=24) olu!turmu!tur. Ara!tırmanın verilerinin elde 
edilmesinde Susar (2009) tarafından geli!tirilen  “Yazmaya Yönelik Tutum Ölçe"i 
(YAYTÖ)” kullanılmı!tır. Nicel verilerin analizi SPSS 22 programı ile 
gerçekle!tirilmi!tir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanılmı!tır.  

Ara!tırmanın sonuçlarına göre yaratıcı drama yöntemi ile i!lenen ders deney grubu 
ö"rencilerinin yazmaya yönelik tutumlarını anlamlı derecede artırmı!tır (p<0.05). Bu 
artı! kontrol grubuyla kar!ıla!tırıldı"ında gruplar arasında anlamlı farklılık 
olu!mamı! ise de deney grubu ö"rencileriyle gerçekle!tirilen görü!melerin sonucuna 
göre ö"renciler yaratıcı drama ile ders i!lemenin yararlı oldu"unu ve onları mutlu 
etti"ini belirtmi!lerdir.  

Anahtar Kelimeler: Yaratıcı drama, ilkokul, öykü yazma, yazma becerisi, tutum. 
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ABSTRACT 

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA METHOD ON THE ATTITUDES 
OF PRIMARY SCHOOL THIRD GRADE STUDENTS  

FOR STORY WRITING SKILLS 
Seval Ergüder 

September, 2019 
 

This study is aimed at revealing the effect of creative drama methods on the attitudes 
of third grade students towards story writing.  The purpose of this kind of research is 
to find better ways to encourage students to think positively about the writing process 
and to learn to express themselves more effectively. The goal is to show how, 
through using creative drama activities, children are encouraged to use their 
imagination and are more willing to create and write a story on their own. In this 
study one of the mixed research methods of intertwined patterns was used. The data 
obtained through quantitative research techniques were supported by qualitative 
data.  In the quantitative part of the study a quasi-experimental design method with a 
pre-test and post-test experimental group was used. The study group consisted of a 
control group (n = 24), and an easily accessible experimental sample group (n = 26) 
in a public school in Bayraklı district of #zmir province in the 2018-2019 academic 
year.  A Writing Attitude Scale Y developed by Susar (2009) was used to obtain the 
research data.  The analysis of quantitative data was performed with SPSS 22 
program.  Descriptive analysis was used in the analysis of qualitative data. 

According to the results of the study, creative drama method has increased the 
attitude of the experimental group students towards writing (p<0.05). When this 
increase was compared with the control group, there was no significant difference 
between the groups.  According to the results of the interviews conducted with the 
students in the experimental group, the students stated that it was beneficial and they 
were very happy to study story writing skills with the creative drama method. 

Key Words: Creative drama, elementary school, story writing, writing skill, attitude. 
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1. G!R!# 

Geli!im, insanın do"um öncesiyle ba!layan ve ya!am boyun devam eden de"i!me ve 

hareket sürecidir (Santrock, 2016). Bireylerin geli!imleri çevresel ve biyolojik pek 

çok de"i!kenden etkilenmektedir. Bu de"i!kenlerden bazıları bireyin geli!imine 

destek verirken, bazıları da bu geli!ime ait kazanımların etkileri üstünde risk 

meydana getirmektedir. Bilhassa do"um öncesi dönem ba!langıç noktası kabul 

edilerek hayatın ilk sekiz yılını içine alan erken çocukluk dönemi; hem geli!imle 

ilgili kazanımlar, hem de geli!imde etkisinin muhtemel oldu"u çevresel riskler 

açısından çok kritik bir süreçtir (Dünya Sa"lık Örgütü [WHO], 2012). Erken 

çocukluk döneminde ilkokul yılları çocu"un ya!amında dönüm noktasıdır; ya!am 

boyu faydalanılacak okuma, yazma, aritmetik, bili!sel, fiziksel, sosyal ve duygusal 

alanlarda temel becerilerin verilmesi ve gelecek ya!amda okumaya kar!ı tutumu 

yönlendirmesi bakımından önemli a!amalardan biri durumundadır (Topçu, 2012). 

“Erken çocukluk döneminde dil sanatları olarak ifade edilen anlama (okuma ve 

dinleme) ve anlatma (konu!ma ve yazma) becerileri birbirinden ayrı dü!ünülemez. 

Ki!inin anadili ile etkili, açık ve do"ru bir ileti!im ortaya koyabilmesi bu dört 

becerinin bütünlük içerisinde geli!mesiyle ilgilidir” (Mercan, 2007, s.17). Belirtilen 

dört beceri arasında sıkı bir ili!ki mevcuttur. Özellikle okuma ile dinleme, konu!ma 

ile yazma bir bütünlük olu!turmaktadır. Dil geli!iminin yanısıra ö"rencilerin 

ilkokulda aldıkları e"itimlerinin gelecekteki akademik ba!arılarına ve ki!iliklerine 

önemli bir etkisi oldu"u yapılan çalı!malar ile ortaya konulmu!tur. Ba!arılı bir e"itim 

hayatı için de ilkokulda edindikleri bilgiler önemli bir temel olu!turacaktır. “Ö"retim 

ve e"itimde iyi bir ba!langıç, çocu"un gelecek yıllarını, olumlu yönde ve kalıcı 

olarak etkileyebilir” (Yörüko"lu, 1992).   

Çocukların dil geli!imlerini desteklemek için farklı yöntem ve teknikler 

uygulanmaktadır. Özellikle ilkokul birinci sınıf yazı yazmayı ö"renme, ikinci sınıf 

okumayı ö"renme, üçüncü sınıf ise okudu"unu anlama ve kendini yazılı ifade etme 

dönemi olarak de"erlendirilmektedir (Milli E"itim Bakanlı"ı [MEB], 2019). 3. sınıf 

ö"rencisi okuma ve anlama etkinlikleriyle birlikte yazma sürecini de geli!tirilebilir. 
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Bu süreçler birbirini destekleyen hatta besleyen becerilerdir. Kendini yazılı ifade 

etme, okudu"unu anlama gibi beceriler geçmi!ten günümüze ö"rencilerde 

geli!tirilmesi hedeflenen ama istenilen düzeye ula!ılamayan beceriler olarak 

de"erlendirilmektedir (Uyguner, 1983). Özdo"an’a (2000) göre derslerde kar!ıla!ılan 

güçlüklerin nedeni yetersiz ö"retim metotları ve yanlı! uygulanan/yetersiz ö"retim 

programları/ders kitapları da olabilir. Bu ba"lamda derslerde bilgiyi ezberci, 

kalıpla!mı! klasik yöntemlerden çıkarıp sorgulayıcı, ara!tıran, ö"rencinin katılımda 

bulunaca"ı ve kendisine ait bir çıktısının da oldu"u ders i!leme yöntemleri üzerinde 

durulmalıdır. Ö"retmen bilgi aktarıcı bir kimse olmaktan öteye; çocu"un ö"renme, 

ara!tırma ve incelemesine kılavuzluk eden bir insan olmalıdır (Yörüko"lu, 1992). Bu 

yöntemler ö"rencilerin kendilerinde özgüven geli!tirmelerinde destek olabilmektedir. 

Yapılandırıcı e"itimle birlikte oda"a alınan ö"rencinin e"itim ö"retim süreçlerinin 

kalıcı/izli olabilmesi için geleneksel yöntemlerden uzak, farklı teknikler ve araçlar 

kullanılarak ö"renmeyi kolayla!tırma yolları denenmektedir. #lkokul çocuklarının 

geli!im özellikleri dikkate alındı"ında, etkinliklerle onların ö"renme süreçlerinde 

ne!eli vakit geçirmelerini sa"lamak, onların yetenek ve becerilerini geli!tirebilir. 

Buradaki aktif ö"renme etkinliklerinin psikomotor, dokunsal bir aktivite içermesi 

önemlidir. Bruner; (aktaran Önder 2012); konu!ulan dilin geli!iminin ya!amdaki 

hareketten ayrı dü!ünülemeyece"ini, dil becerilerinin hareketle birlikte olması 

gerekti"ini ileri sürmü!tür. Yani hareketin dil olmadan, dilin de hareket olmadan 

anlamsız olaca"ı görü!ünü aktarmı!tır. Bruner, ifade gücünün hareket ve dil ile 

birlikte kazanıldı"ını dilin ö"renilmesi sürecinde, çocu"un dil ile oynamasının etkili 

olabilece"ini vurgulamı!tır. Ö"renme-ö"retme sürecinde psikomotor, dokunsal 

aktivitenin en yo"un oldu"u yöntemlerden biri de drama yöntemidir. Drama 

çalı!malarının, çocu"a dil ile “oynama” ortamı sunarak, onun dil becerilerinin 

geli!imine katkıda bulunulabilece"i belirtilmektedir (Önder, 2012). 

Öztürk ve Kıymet (2010) derslerde dramanın metodlarından biri olan yaratıcı drama 

yönteminden yararlanılmasının yaparak ya!ayarak ö"renmeyi sa"ladı"ını ve 

ara!tırmaların sonuçlarına göre bu yöntemin etkili bir ö"retim metodu oldu"unu 

belirtmi!lerdir. “E"itsel yaratıcı drama; ezberci, yalnızca bilgi yükleyici gibi 

nitelemelerle sık sık ele!tirilen e"itim sistemimizde, gerçekten önemli de"i!iklikler 

yapabilecek alternatif bir e"itim ö"retim yöntemidir (Gönen, 2010) Yaratıcı drama; 

oyunsu süreçleriyle, ö"rencilerin imgelem gücünü kullanabildi"i grup etkinlikleriyle 
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aktif ö"renme ortamını olu!turan bir yöntemdir. Bu ara!tırmada ara!tırmacı ilkokul 

3. sınıf ö"retmenli"i sırasında ö"rencilerinin özellikle dil becerilerinden yazma 

konusunda sorun ya!adıklarını ve adeta nasıl yazacaklarını bilemedikleri için yazma 

becerilerini etkili kullanamadıklarını, kendilerini iyi ifade edemediklerini 

gözlemlemi!tir. 3. sınıf Türkçe dersi Ö"retim Programı (2018/2019) dikkate 

alındı"ında yazma kazanımlarının önemli bir yeri oldu"u görülmektedir. Ara!tırma 

süresince ö"rencilerin öykü yazma becerilerini geli!tirmede drama etkinlikleri 

kullanılarak; kalıpla!mı!, ezberlenmi! ve soyut bilgi yerine kalıcı/izli ve 

somut/anla!ılır bilgilerin kazandırılması amaçlanmı!tır. “Yaratıcı drama özellikle, 

soyut ya da somut bir bilginin bilinen, somut bir gösterimle anlatılması için etkili bir 

sunum sa"lamasıyla önemli bir yöntem olarak de"erlendirilmektedir” (Selvi ve 

Öztürk, 2000). Yazma becerisi kazanımı sürecinde ö"rencilerin ö"rendiklerini 

düzenli tekrar etmesi, yazı yazma alı!tırmaları kullanması ve yazma denemeleri 

yapması önemlidir. En önemli konulardan biri ise anlamakta zorlandıkları kısımların 

onların anlayaca"ı hale getirilmesi, ö"rencilerin yazı yazmayı ö"renme 

motivasyonlarını artırarak daha istekli ve üretken hale getirilmesidir. Yazmanın 

motivasyon, tutum boyutu da bili!sel boyutu kadar önemlidir. Yaratıcı drama 

yöntemi hem yazma becerisini hem de yazmaya yönelik tutumu geli!tirecek önemli 

bir yöntem olarak dü!ünülmektedir (Adıgüzel, 2016; Önder, 2012; San, 1990).  

Bu ara!tırmada yaratıcı drama yönteminin ilkokul 3. sınıf Türkçe dersinde 

ö"rencilerin yazmaya yönelik tutuma etkisi incelenmi! olup, alanyazına katkı 

sa"layaca"ı dü!ünülmektedir.  

1.1. Problem Cümlesi ve Alt Problem Cümleleri 

Bu ara!tırmanın problem cümlesi: Yaratıcı drama etkinliklerinin ilkokul 3. sınıf 

ö"rencilerinin öykü yazmaya yönelik tutumlarına etkisi var mıdır? !eklinde 

belirlenmi!tir.  Bu problem cümlesine uygun olarak a!a"ıdaki alt problemler 

belirlenmi!tir: 

1. Yaratıcı drama yönteminin uygulandı"ı deney grubunda bulunan ö"rencilerin 

öntest ve sontestten aldıkları öykü yazımına yönelik tutum puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 
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2. Yaratıcı drama yönteminin uygulanmadı"ı kontrol grubunda bulunan ö"rencilerin 

öntest ve sontestten aldıkları öykü yazımına yönelik tutum puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır?  

3. Yaratıcı drama yönteminin uygulandı"ı deney grubu ile uygulanmadı"ı kontrol 

grubu ö"rencilerinin öntest öykü yazımına yönelik tutum puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

4. Yaratıcı drama yönteminin uygulandı"ı deney grubu ile uygulanmadı"ı kontrol 

grubu ö"rencilerinin sontest öykü yazımına yönelik tutum puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

5. Yaratıcı drama yönteminin uygulandı"ı deney grubu ö"rencilerinin uygulanan 

yöntem hakkındaki görü!leri nelerdir? 

1.2. Ara%tırmanın Amacı 

Geli!tirilen yaratıcı drama etkinlikleriyle ö"rencilerin kendilerini etkin bir !ekilde 

ifade etme, bunu yazı diline dökebilme, hayal güçlerini kullanma, öykü yazma 

süreçlerini farklı yöntemlerle deneyimleme gibi becerilerle kendi ba!larına bir 

öyküyü olu!turmada istekli yazabilmelerini sa"lamanın önemli oldu"u 

dü!ünülmektedir. Bu çalı!mada yaratıcı drama etkinliklerinin ilkokul Türkçe 3. sınıf 

dersinde ö"rencilerin öykü yazmaya yönelik tutumlarına etkisinin incelenmesi 

amaçlanmı!tır. 

1.3. Ara%tırmanın Önemi 

Son yıllarda öykü yazma, yaratıcı yazma gibi konularda yapılan çalı!malar günden 

güne artmakta, yazma konusunda yöntem ve stratejiler çe!itlendirilerek 

geli!tirilmektedir. Bu açıdan bakıldı"ında yaratıcı yazma, öykü olu!turma 

konularının ö"retilmesine yönelik yeni çalı!maların yapılmasına, Türkçe derslerinde 

ezbercilikten kaçınarak yeni yöntem ve stratejilerin olu!turulmasına ihtiyaç 

duyulmaktadır. #lkokul üçüncü sınıf ö"rencilerinin geli!imsel özellikleri dikkate 

alındı"ında çocu"un do"asına uygun metotlarla ders i!lemek, onlarda derslere 

yönelik olumlu tutum olu!masına katkı sa"layacak ve nitelikli, kalıcı/izli 

kazanınmların olu!masına temel olu!turacaktır. Bu noktalar göz önüne alınarak 

hazırlanmı! olan bu çalı!mada, yazı/öykü yazma becerilerinin geli!tirilmesinde 

yaratıcı dramanın kendine has özellikleriyle ö"rencilerin ö"renme süreçlerinde pek 
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çok etkinlikle birlikte derse aktif katılmaları ve olumlu tutum geli!tirmeleri 

hedeflenmi!tir. Genel olarak de"erlendirildi"inde bu ara!tırmanın öykü yazma 

tutumuna etkisi ba!ta olmak üzere, öykü yazmayı ö"renme stratejisini geli!tirme 

becerisini kazandırmada önemli oldu"u dü!ünülmektedir. Ayrıca, yazma konusunu 

bütünsel ele alarak, nitel ve nicel sonuçlarla kar!ıla!tırma imkânı sundu"undan öykü 

yazmayı, adımlarıyla beraber daha etkili hale getirmek isteyen ö"retmenlere, alan 

yazına ve bu konuyla ilgili olan ara!tırmacılara kaynak olu!turması açısından önemli 

oldu"u dü!ünülmektedir.  

1.4. Varsayımlar 

1. Ölçekleri dolduran ö"rencilerin ölçekleri yanıtlarken gerçek durum, duygu ve 

dü!üncelerini yansıttıkları kabul edilmi!tir. 

2. Kontrol edilmeyen de"i!kenlerin ö"renciler üzerindeki etkileri tüm gruplar için 

aynı kabul edilmi!tir. 

1.5. Sınırlılıklar 

Ara!tırma #zmir ili Bayraklı ilçesinde bulunan devlet okulunun 3. sınıf 

ö"rencilerinden bir deney (26) ve bir kontrol (24) grubu olmak üzere toplam 50 

ö"renci ile sınırlıdır. 

1.6. !lgili Ara%tırmalar 

Yaratıcı drama yönteminin Türkçe derslerinde yaratıcı yazma/öykü yazmaya 

etkisinin pekçok ara!tırmada incelendi"i ve öykü yazma becerilerini olumlu yönde 

geli!tirdi"i raporlanmaktadır. A!a"ıda bu ara!tırmaların sonuçlarına yer verilmi!tir: 

Çebi (1996), “Ö"retim amaçlı yaratıcı drama yoluyla imgesel dil becerisinin 

geli!tirilmesi” adlı ara!tırmasında imgesel dil ile yaratıcı drama ili!kisini ve bu 

ili!kinin ö"rencilerin dil becerilerinin geli!imine etkisini incelemi!tir. Be! ayrı 

uygulamayı içeren ara!tırmada yaratıcı drama yönteminin imgesel dil becerisini 

geli!tirdi"i ve yaratıcı dramanın imgesel dil becerilerinin geli!tirilmesinde geleneksel 

yöntemlere kıyasla daha etkili olabildi"i sonucuna ula!ılmı!tır. 

Karaku! (2000), ara!tırmasında drama yönteminin ilkö"retim be!inci sınıf 

ö"rencilerinin öykü yazma becerilerine etkisini incelemi!tir.  Ara!tırma sonucunda 
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deney grubu ö"rencilerinin öykü yazma becerileri kontrol grubuna göre anlamlı 

derecede artmı!tır.  

Aksoy Tokgöz (2004), “#lkö"retim 4. ve 5. sınıf Türkçe programlarında edebî 

türlerden öykünün ö"retiminde yaratıcı drama yönteminin etkilili"i” adlı 

ara!tırmasında öykü ö"retiminde drama yöntemi kullanılmasının geleneksel yönteme 

göre daha etkili oldu"u sonucuna varmı!tır. 

Güler Kaya (2008), ara!tırmasında yaratıcı drama yönteminin ilkö"retim dördüncü 

sınıf Türkçe dersinde ö"rencilerin anlayarak okuma ve anladıklarını yazıya aktarma 

becerileri üzerinde etkilili"ini saptamayı amaçlamı!tır. Deney grubu ö"rencilerinin 

okudu"unu anlama, anladı"ını yazıya dökme becerileri kontrol grubuna göre anlamlı 

derecede artmı!tır.  

Selmano"lu (2009), “#lkö"retim be!inci sınıf Türkçe dersinde yaratıcı dramanın 

ö"renci ba!arısına etkisi” adlı ara!tırmasının sonucunda deney ve kontrol grubu 

ö"rencilerinin ba!arısında anlamlı bir geli!me olmasına ra"men, gruplar arasındaki 

farkın manidar olmadı"ı raporlanmı!tır.   

Kara (2010), 6. Sınıf Türkçe dersinde dramayla öykü olu!turma yönteminin 

uygulandı"ı deney grubu ö"rencilerinin Türkçe dersine yönelik tutum puanları 

ortalamalarının kontrol grubuna göre anlamlı bir düzeyde artı! gösterdi"i 

gözlemlenmi!tir. Anketlerin verileri ve görü!me formları incelendi"inde bu yöntemin 

Türkçe dersinde temel dil becerilerinin, yaratıcılık ve hayal gücünün 

geli!tirilmesinde, dil bilgisi ö"retiminde, olumlu yönde katkı sa"ladı"ı sonucu ortaya 

çıkmı!tır.  

Özcan (2013), yaratıcı dramanın anlayarak anlatma becerilerinin geli!tirilmesine 

etkisi adlı ara!tırmasında anlayarak anlatmada yaratıcı dramanın etkilerini belirlemek 

için okuma/anlama ve dinleme/anlamayı ölçecek olan çoktan seçmeli bir test, 

konu!ma ve yazılı anlatım puanlama anahtarı kullanılmı!tır. Konu!ma ve yazma 

puanları üzerinde yapılan de"erlendirmelerde yaratıcı dramanın alternatif olarak 

kullanımı ile anlayarak anlatma becerilerini geli!tirmede kontrol grubuna göre 

anlamlı derecede ilerleme raporlanmı!tır.  

Demira" (2014), ara!tırmasında 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi "Maddenin Tanecikli 

Yapısı" ünitesinde yaratıcı drama uygulamalarının ö"rencilerin bilgi düzeylerine, fen 

tutumlarına ve fen ö"renimine yönelik motivasyonlarına etkisini incelemi!tir. 
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Ara!tırma sonuçlarına göre deney ve kontrol grubunda yer alan ö"rencilerin ba!arı ve 

motivasyon puanları arasında deney grubu lehine anlamlı düzeyde bir farklılı"ın 

bulundu"u tespit edilmi!tir. Deney ve kontrol grubunun tutum puanları arasında ise 

anlamlı farklılık olmamakla birlikte deney grubu ö"rencilerinin daha yüksek 

ortalama puana sahip oldukları belirlenmi!tir. Ayrıca, ö"rencilerle yapılan yarı 

yapılandırılmı! görü!me yoluyla elde edilen nitel verilere göre ö"renciler yaratıcı 

dramayla ö"renmelerinin anlamlı ve daha zevkli oldu"u, ö"rencilerin fen dersini 

daha çok sevdikleri sonucuna ula!ılmı!tır.  

Peker (2015), “Yazılı anlatım becerilerinin geli!tirilmesinde yaratıcı drama 

tekniklerinden özel mülkiyet tekni"inin yaratıcı yazma yakla!ımı ile 

kar!ıla!tırılması” adlı ara!tırmasında nitel ara!tırma yöntemlerini kullanmı!tır. 

Çalı!maya 26 deney grubu, 24 kontrol grubu ilkokul 4.sınıf ö"rencisiyle 

ba!lanılmı!tır. Ara!tırmanın neticesine göre, deney grubu ö"rencilerinin yazma 

ürünlerinde betimlemeler kullandı"ı; öykü kahramanı ile özde!im kurabildikleri; 

orjinal fikirler üretebildikleri ve bakı! açılarında bir farklılık kazandıkları, özgün ve 

do"al bir anlatım dili geli!tirdikleri görülmü!tür. Kontrol grubunda yaratıcı yazma ile 

aldıkları bilgileri kullanma konusunda bir de"i!im oldu"u fakat anlatımlarında özgün 

ve do"al bir anlatım geli!tiremedikleri gözlemlenmi!tir. Türkçe dersleri kapsamında 

ö"rencilerin yaratıcı yazmaya hazırlık süreçlerinde özel mülkiyet/yarım bırakılmı! 

materyal tekni"inin di"er tekniklerden daha faydalı olaca"ı sonucuna ula!ılmı!tır. 

Çöklü Özkan (2018), ilkokul dördüncü sınıf ö"rencilerine okudu"unu anlama 

becerilerinin kazandırılmasında yaratıcı drama yönteminin etkisini inceleyen 

ara!tırması sonucunda; yaratıcı drama temelli olarak hazırlanan atölye modelinin 

deney grubunda anlamlı derecede akademik ba!arı artı!ını sa"ladı"ı sonucuna 

ula!mı!tır. Ayrıca yaratıcı drama yöntemi Türkçe dersinde okudu"unu anlama 

becerisini geli!tirme açısından yeni ö"renilecek konularda hızlı bir ilerleme, daha 

önceden ö"renilmi! konularda ise bir üst düzeye ta!ıma görevini etkili bir !ekilde 

gerçekle!tirmi!tir.  

Koçpınar (2018), ara!tırmasında yaratıcı drama teknikleri uygulamalarının kelime 

ö"retimine etkisini ara!tırmı!tır yaratıcı drama yöntemi uygulamalarının kelime 

ö"retimini olumlu yönde etkiledi"i, son test ve kalıcılık puan ortalamaları açısından 

de"erlendirildi"inde kontrol grubuna göre anlamlı derecede ilerleme kaydedildi"i 

sonucuna ula!ılmı!tır. 
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Yurtiçinde yaratıcı drama yöntemi ile yapılmı! ara!tırmalar incelendi"inde bu 

yöntemin ö"renenlerin yazma becerilerine, ba!arılarına, tutumlarına ve okudu"unu 

anlama becerilerini anlamlı derecede olumlu etkiledi"i görülmektedir.  

Yurtdı!ında drama yöntemi ile yapılmı! ara!tırma sonuçları da a!a"ıdaki gibidir: 

McNaughton (1997), “Drama ve çocuk yazarlı"ı: Dramanın ilkö"retim ça"ındaki 

çocukların yaratıcı yazmaları üzerindeki etkisinin incelenmesi” adlı deneysel 

ara!tırmasının analizleri sonucunda iki yazı grubunun ürettikleri kar!ıla!tırılmı! ve 

drama grubunun yaratıcı yazmalarının anlamlı derecede daha iyi oldu"u görülmü!tür. 

Ayrıca, drama ile çalı!ılan grubun di"er gruba göre % 24.5 daha fazla yazmı!tır. 

Drama çalı!masının do"ası gere"i, ö"retmenin rolü ve rol oynadıktan sonraki yazı 

yazma çalı!ması yapmak bu sonuçların yansıması olabilir. 

Böylece, yaratıcı drama ö"rencilerin yazma becerilerini geli!tirmede etkili bir 

yöntem olarak önerilmi!tir.  

Cornwell (2016) tarafından #ngiltere’de Essex’te uzun süreli yazma görevlerinden 

önce drama etkinliklerinin gerçekle!tirilmesinin olası etkilerinin incelendi"i çalı!ma 

8. Sınıf #ngilizce anadil dersinden yirmi üç gönüllü katılımcıyla yürütülmü!tür. 

Ara!tırmada, “#ngilizce anadil dersi ile drama arasında destekleyici ili!ki var mıdır?” 

sorusuna cevap aranmı!tır. Dramanın 8. sınıfların yazma becerilerini etkileyip 

etkilemedi"ini incelemek amaçlanmı!tır. Karma!ık yazma sürecini daha ayrıntılı 

olarak anlamaya ve drama etkinliklerinin bütünle!meden önce, yazma öncesinde 

ö"rencilerin yazma becerilerini ve yeteneklerini geli!tirmelerine yardımcı olup 

olamayaca"ını ara!tırmı!tır. Çalı!manın içeri"inde, dramanın yazmayı nasıl 

etkileyebilece"ine dair örnekler verilmi!tir.  

Cormack (2003), Kanada'da yapılan bir çalı!mada 6. ve 7. sınıf ö"rencileriyle yaptı"ı 

yaratıcı drama etkinlikleriyle onların yazma becerisinin anlamlı düzeyde geli!ti"ini, 

yine Kanada’da yapılan ba!ka bir çalı!mada Macy (2004), yaratıcı drama yöntemiyle 

ilkokul ö"rencilerinin metindeki kelimelerden, eylemlerden, görüntülerden ve 

telefonlardan haberdar olmalarının geli!ti"ini raporlamı!lardır.  #ngiltere'deki bir 

ba!ka çalı!mada (Dalby ve Burton, 2012), yaratıcı drama yöntemiyle ö"rencilerin 

yazma konusunda motivasyonlarının artı! gösterdi"i raporlanmı!tır. Yaratıcı 

dramanın bir yöntem olarak kullanılması, ö"rencilerin öz farkındalık, öz güven, öz 

düzenleme, öz düzeltme ve öz de"erlendirme geli!tirmelerine ve bili!sel, 
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motivasyonel ve etkili bir !ekilde hazır olmalarına yardımcı olmu!tur. Yaratıcı 

dramanın yazma becerisine olan olumlu etkisi farklı ülkeler, kültürler ve ö"rencilerin 

ya! ve sınıf seviyeleri de"i!se de, de"i!kenler üzerindeki olumlu etkisi üzerinde 

hiçbir de"i!iklik olmamı!tır (Booth,1987; Booth & Neelands, 1998; Wheeler,2014).   
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2. KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

Bu bölümde ba"ımlı ve ba"ımsız de"i!kenlerin kuramsal olarak tanıtılması 

amaçlanmı!tır. Drama, yaratıcı drama, yaratıcı dramanın tarihi ve Türkiye’de yapılan 

yaratıcı drama çalı!maları tanıtıldıktan sonra, çalı!manın ba"ımlı de"i!keninin do"ru 

de"erlendirilmesi amacıyla kuramsal temel olarak ana dili ö"retimi, ana dili 

ö"retiminin beceri alanlarından okuma, dinleme, konu!ma, yazma konuları 

incelenmi!tir. 

2.1. Drama 

Drama, Yunancada “yapmak, etmek, eylemek” anlamına gelen “DRAN” dan 

türetilmi!tir. Bugünkü anlamına yakın biçimde Yunanca “Dramenon”daki seyirlik 

olarak benzetme olgusuna dayalıdır ve eylem anlamını ta!ır (MEB, 2007:3). Dram 

sözcü"ü Eski Yunancadaki anlamı ile hareketi kar!ılar. Bu hareket; öznesi, amacı, 

etkisi olan bir eylemdir: ba!lar, geli!ir, bir sonuca ula!ır ($ener, 2007:15). 

Üstünda"’a (1994) göre dramaya e"itimde yer vermenin ilk yararı, e"itimin 

hedeflerinden olan bireyin kendini gerçekle!tirmesi için birlikte çalı!ma ve 

sorumlulukları payla!ma fırsatını sunmasıdır. McNaughton’a (1997) göre e"itimde 

drama, bireyin ileti!im ve karar verme becerilerinin geli!imine yardımcı olabilir ve 

arkada!larına yönelik duyarlılık kazanmasını sa"layabilir. 

 “Hareket eden daha kolay dü!ünebilir!”. Bedenin hareket ettirilmesi insanın temel 

ihtiyaçlarından biridir ve hareketsizli"in bedene zarar verdi"i herkesçe bilinen bir 

gerçektir. Ne var ki hareketsizlikle ö"renme sorunları arasındaki ba"lantı ancak daha 

yakından bakıldı"ında anla!ılabilmektedir. Beynin iyi çalı!ması, di"er birçok 

faktörün yanı sıra uygun bir kan dola!ımına ba"lıdır ve kan dola!ımının kusursuz 

olması da ancak sa"lıklı bir bedende mümkündür. Fiziksel hareketsizlikten tüm 

bedeni kapsayan bir hareketlenmeye geçi! bile bilgilerin beyin tarafından i!lenmesini 

hızlandırmakta oldukça etkilidir. Günümüzde hareket etmenin vücuda ve beyne olan 

etkisini bilimsel olarak ara!tırıp kanıtlamak mümkündür. Ö"rencilerin daha kolay ve 

etkili (kalıcı) biçimde ö"renmelerini sa"lamak için onları mümkün oldu"unca spor 
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yapmaya, ders çalı!tıklarında ve ara verdiklerinde de hareket etmeye te!vik etmek 

son derece önemlidir. Bu !u anlama gelmektedir: Bir ders saati ö"renci sadece 

okumakla veya dinlenmekle kalmayıp derse katıldı"ında, aktif oldu"unda, ders 

esnasında hareket etme imkanı buldu"unda, bir konu grup çalı!maları ile i!lendi"inde 

ve dersin konusu tartı!malar, ö"rencilerin çe!itli roller üstlenmesiyle, pandomim 

tekni"i ve canlandırmalar ile bütünle!tirildi"inde en etkili düzeye çıkmaktadır. 

Ö"rencilerin tüm duyularına seslenen ö"retme ve ö"renme metodları ders saatlerinin 

do"al bir parçası ve ö"renci davranı!ına, hareketine ve rahatlamasına yönelik 

unsurlar da derslerin günlük rutinleri arasında olmalıdır. Böylelikle ö"rencinin 

dü!ünmesini engelleyen etkenler ortadan kaldırılmakta, bu tür pürüzlerin olu!ması 

engellenmekte ve ö"rencinin ö"renmekten zevk alması sa"lanmaktadır. Ö"renme-

ö"retme konularında ara!tırma yapan Hareket Bilimi Uzmanı Frederic Vester !u 

cümlesiyle ö"renme-ö"retme konusuna büyük bir katkıda bulunmu!tur: “Her 

ö"renme hareketin, zihinsel, psikolojik ve fiziksel süreçlerin sıkı sıkıya ba"lı oldu"u 

biyolojik bir süreçtir.” FredericVester, tüm pedagoglar için son derece yararlı bir eser 

olan “Denken, Lernen, Vergessen (Dü!ünmek, Ö"renmek, Unutmak)” adlı kitabında 

fiziksel süreçlerin arasındaki ba"lantıları etkili bir dille açıklamaktadır. “Beynin sa" 

yarısının yeterince uyarılmaması, ö"rencinin konu!masına fırsat tanımama, 

ö"rencinin dü! gücünü ve yaratıcılı"ını geli!tirici çalı!maların yetersiz olması, 

hareketsizlik, ö"renciden ba"ımsız olarak hazırlanan ö"retim planları, ö"rencilerin 

tümü için aynı yöntemin aynı ölçüde ba!arılı ö"renme sa"lamayaca"ının yeterince 

bilinmemesi gibi ö"renmeyi güçle!tiren etkenlerden bazılarıdır (Oppolzer, 2005). 

Henry Caldwell Cook, oyunu, yapmaya de"er tek i! ve insan do"asında var olan bir 

etkinlik olarak görmü!; bugün e"itimde dramayı kapsamlı bir program olarak 

1930’lu yıllarda tarif eden ilk ki!i olmu!tur. Sonrasında Harriet Finlay Johnson da bir 

ö"retmenin dramatik e"itim programı üzerine geni! kapsamlı bilgi verdi"i bir kitap 

yazmı!tır. Ö"retilecek her konu (Tarih, Co"rafya, Din Bilgisi, Do"a Çalı!maları, $iir 

ve Aritmetik) dramatik harekete uyarlanmı!tır. 1960’lı yıllarda Dorothy Heathcote’a 

kadar yaratıcı dramanın e"itimde yöntem olarak kullanılmasına yeterli ve gereken 

önemin gösterilmedi"i Bolton tarafından 1984’te yayımlanmı! kitabında (Drama as 

Education: An argument for placing Drama at the centre of the curriculum. London: 

Longman) belirtilmektedir. Dramanın pekçok çe!idi vardır: e"itici drama, 
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psikodrama, yaratıcı drama. Bu ara!tırmada, drama yöntemlerinde yaratıcı drama 

ba"ımsız de"i!ken olarak kullanılmı!tır.  

2.2. Yaratıcı Drama 

Yaratıcı drama, ba!lı ba!ına bir alan olmasının yanı sıra e"itimde bir ö"retim 

yöntemi olarak da kullanılmaktadır ve etkili sonuçlar vermektedir. Bu yöntem 

#ngiltere’de “e"itimde drama”, Almanya’da “oyun ve tiyatro e"itbilimi”, Amerika’da 

“yaratıcı drama” olarak da isimlendirilmektedir. Yaratıcı drama ya da e"itimde 

dramaya, süreçsel drama da denilmektedir. Dramayı çekici kılan, çok yönlülü"ü ve 

oynamaya/canlandırmaya dayalı etkili dilidir (Okvuran, 2001). 

Bu yöntem, içerdi"i farklı tekniklerle ve uygulamalarla katılımcıya yaparak-

ya!ayarak kendini ifade edebilmesi için pek çok seçenek sunmaktadır. Alanyazında 

yaratıcı drama kavramı Adıgüzel’e (2013: 45) göre: “Bir grubu olu!turan üyelerin 

ya!am deneyimlerinden yola çıkarak; bir amacın, dü!üncenin, do"açlama, rol 

oynama (rol alma) gibi tekniklerden yararlanarak canlandırılmasıdır.” San (1990) ise 

yaratıcı dramayı do"açlama, rol oynama, tiyatro ya da drama tekniklerinden 

yararlanılarak; bir grup çalı!ması içinde, bireylerin, bir ya!antıyı, bir olayı, kimi 

zaman bir soyut kavramı ya da bir davranı!ı oyunsu süreçlerde anlamlandırması ve 

canlandırması olarak tanımlamaktadır. 

Schuldrama müdürü Nickel (1986)’e göre, e"itimde Yaratıcı Drama’nın e"itsel 

amacı: “Bir kavramın, bir ders konusunun, bir metnin daha iyi anla!ılır kılınması; 

bireyce ve grupça özümsenip içsel ya!antıya dönü!mesi; gözden geçirilerek, üzerinde 

dü!ünülerek dı!a vurulmasıdır” (Akt: Çevik, 2006). Yaratıcı dramada edinilmesi 

istenen kazanım belirlendikten sonra ö"renme sürecinde drama aracılı"ı ile 

ö"rencilerin ya!antılarından yola çıkarak bir dünya yaratıp ö"rencinin aktif olarak 

sürece dahil edilmesi sa"lanabilir. Çocu"un bir !eyi ö"renmesi ve ö"rendi"i !eyi 

günlük ya!amda kullanılabilir hale getirmesi için ona ihtiyaç duyması gerekir. Bu 

ihtiyacın ortaya çıkarılmasında yaratıcı dramanın yöntem olarak kullanı!lı 

olabilece"i dü!ünülmektedir (Ergüder, 2016). 

Köy enstitüsü mezunu bir ö"retmen; tarih derslerini bahçede yaptıklarını, hemen her 

!eyi bir tiyatro oyunuymu! gibi canlandırdıklarını belirterek !öyle demi!: “Biz tarihi 
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unutmazdık ki. Hiçbir sınavda hiçbirimiz oturup tarih çalı!mazdık. Çünkü her !eyi en 

ince ayrıntılarına kadar hatırlardık (Boydak, 2008)”. 

2.3. Yaratıcı Drama Yönteminin Türkiye’deki Tarihçesi 

1900’lü yılların ba!ında Avrupa’da kendini göstermeye ba!layan e"itimde yaratıcı 

drama yöntemi, Türkiye’de 1980’li yıllarda kullanılmaya ba!lanmı!tır.  

John Hodgson (1968): “Improvisation: Discovery and Creativity in Drama 

(University Paperbacks)”, Dorothy Heathcote (1976): “Drama as Learning Medium”  

Nelly McCaslin (1987): “Creative Drama Primary Grades” adlı drama yöntemi ile 

ilgili kitapların Türkçe çevirileri Türkiye’de konuya ilgiyi artırmı!tır. Türkiye’de 

Emin Özdemir (1965): “Dramatizasyon Uygulamaları”, Selahattin Çoruh (1950): 

“Okulda Dramatizasyon” adlı eserler bu alanın ilkleri olarak de"erlendirilebilir.  

Yine 1985’ten itibaren her iki yılda bir uluslararası düzeyde yaratıcı drama 

seminerlerinin düzenlenmesi ve 1990’da Ça"da! Drama Derne"i’nin kurulması 

önemli adımlar olarak sayılabilir (E"itmen, 1999). 

Daha çok Ankara’da geli!imini sürdüren “yaratıcı drama” 1980’lere gelinirken devlet 

tiyatrosu sanatçısı Tamer Levent’in genç amatör tiyatrocularla yaptı"ı do"açlama 

çalı!maları ile ba!ladı. 1982’de Ankara Üniversitesi E"itim Fakültesi ö"rencilerinden 

70 ki!ilik bir grupla, Levent ve Prof. Dr. #nci San’ın yürütücülü"ünde, ders 

programları dı!ında bir tiyatro/drama etkinli"i olarak devam etti. Kavram bu iki 

ba!latıcı uzmanın çalı!maları ile Türkiye’de “e"itimde yaratıcı drama” olarak 

yaygınla!mı!tır (Adıgüzel, 2016; E"itmen, 1999). San, 1998 tarihinde ilk kez MEB 

müste!arı Bener Cordan tarafından ilkö"retim programına Drama dersinin seçmeli 

ders olarak girdi"ini ve günümüze do"ru yaratıcı dramanın e"itimde bir yöntem 

olarak kullanılmasının yanında bir disiplin ve estetik form olarak daha ça"da! bir 

anlama kavu!tu"unu belirtir. Ayrıca e"itim fakültelerinin yeniden düzenlenmesi ile 

ö"retmen yeti!tiren fakülte programlarında zorunlu, ilkö"retim kadamesinde de 

zorunlu ya da seçimlik bir ders olarak yer aldı"ını belirtir (San, 2018). 1980’li 

yıllardan sonra dramatizasyon kavramından daha ça"da! bir anlama bürünen ve 

e"itimde bazı derslerin amaçlarının daha etkili uygulanmasındaki yöntemsel i!levini 

a!arak, ba!lı ba!ına bir disiplin haline gelen yaratıcı drama; e"itimdeki “Ne?” 

sorusunun kar!ılı"ı olan herhangi bir içeri"in genellikle katılımcılarının 

gönüllülü"üne dayalı olu!an bir grupla (okullarda bir ders olarak okutulmak 
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durumunda olan drama dersleri için gönüllülük ortadan kalkmaktadır) ve grup 

üyelerinin kendi ya!antılarından da yola çıkarak, do"açlama, rol oynama gibi 

tekniklerle ve bildi"imiz çocuk oyunlarının özelliklerini de i!e katarak oynuyormu! 

gibi süreçlerde canlandırılmasıdır. 

Türkiye’de yakla!ık 20 yıllık bir süreçte gelinen nokta, yaratıcı dramanın sadece özel 

okullarda ya da yine özel kurumlarda verilen bir ders, yöntem de"il, artık Milli 

E"itim Bakanlı"ı’nın ilkö"retim okullarında zorunlu/seçimlik olarak yer alaca"ı bir 

ders olmasıdır. Bunun yanında tartı!maya açık pek çok yönüyle de olsa YÖK 

tarafından yapılan E"itim Fakültelerinin Yeniden Yapılandırılması çalı!malarında 

“Okulöncesinde Drama” ve “#lkö"retimde Drama” derslerinin e"itim fakültelerinin 

bazı lisans programlarında zorunlu olarak yer almı! olması Türkiye’de akademik 

düzeyde gelinen önemli bir nokta olarak kabul edilebilir (Adıgüzel , 1999).  

Milli e"itimde ise drama bir ders olarak lise son sınıflarda, güzel sanatlar liselerinde 

ve MEB’deki 4+4+4 de"i!ikli"i ile 5. ve 6. sınıflarda seçimlik bir ders olarak yer 

almaktadır.  

Adıgüzel (2016) çalı!masında, Türkiye’de 1982-1983 yıllarından ba!layarak 2012 

yılına kadar geçen zaman diliminde yaratıcı drama konulu 1144 yapılmı! çalı!mayla 

Türkiye‘de bir ilginin oldu"unu belirtmektedir.  Türkiye’de yapılan yaratıcı drama 

çalı!malarının büyük bir ço"unlu"unun yaratıcı dramanın ders boyutuna yönelik 

oldu"unu belirtir. Çalı!malarının konulara göre da"ılımları !ekil 1’de görülmektedir  

 

#ekil 1: Türkiye’de yapılan yaratıcı drama çalı%maları. 
  
    Adıgüzel’den (2016) uyarlanmı!tır. 
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2.4. Yaratıcı Drama Yönteminin !lkeleri 

Yaratıcı drama tekniklerinden olan do"açlama, mim-pantomim, rol oynama ve kukla 

kullanma genelde derslerde uygulanan yaratıcı drama yöntemleridir. Bu uygulamalar 

üretken ve ö"rencinin pasif durumdan aktif hale gelebilece"i, ö"rencinin yaparak, 

ya!ayarak, dü!ünerek, üreterek ö"renebilece"i yöntemler olarak 

de"erlendirilmektedir (Güne!, T., 2009). Bu yöntemler, Adıgüzel (2012) !öyle 

tanımlamaktadır:  

Do$açlama: #nsanın do"al ve içten, belirlenmeden ya da çok az belirlenmi! serbest 

biçimde gerçekle!en eylemleridir. Yaratıcı dramada do"açlamaya dayalı rol yapılır. 

Konular genellikle grubun kendi deneyimlerinden ortaya çıkarılır. 

Mim-Pantomim: Oyuncunun herhangi bir davranı! ya da duyguyu yüz ve beden 

devinimleriyle anlattı"ı, yalnızca devinimlere dayanan sözsüz oyun, “Pantomim” ise, 

söze hiç yer verilmeyen, herhangi bir olayı, dü!ünce ve duyguları kimi kez müzik ve 

dansla, kimi kez çe!itli e!ya e!li"inde, kimi kez gövde ve yüz devinimleriyle 

yansıtan oyundur. 

Rol oynama: Bir kimsenin gerçekle!tirmek durumunda oldu"u herhangi bir eylemde 

yapması gereken görev, gerçek olmayan davranı!tır. Rol oynamak, bir oyunda 

ki!ilerden birini canlandırma görevini üstlenmek; rol oynamak, bir oyunda rol almak. 

Rol oynama, davranı!larda içtenli"in bulunması ve do"allı"ı gerektirir. 

Yaratıcı drama yönteminin ö"renme ilkelerini Demirel (1993) a!a"ıdaki ba!lıklar 

altında toplamı!tır: 

• #nsanlar “yaparak” daha iyi ö"renirler. 
• Biz ba!kalarının yaptı"ından de"il, kendi yaptı"ımızdan daha iyi 

ö"renebiliriz. 
• Hazır bulunu!luluk olmadan ö"renme etkisiz ve hatta zararlı olabilir. 
• Güdüleme olmadan ö"renme olmaz. 
• Etkili ö"renme için tepkiler hemen peki!tirilmelidir. 
• Anlamlı içerik daha az anlamlı içeri"e göre daha kolay ö"renilir ve daha çok 

kalıcıdır. 

Bazı ö"renme uygulamaları sonucunda ö"renmenin a!a"ıdaki oranlarda kalıcı/izli 

olaca"ı belirtilmektedir. Bu oranlar Tablo 1’de vermektedir (Demirel, 1993). 
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Tablo 1: Ö$renme Etkinlik Yüzdeleri 

Etkinlik Adı Kazandırma Yüzdesi 

Bir !eyi gerçekle!tirmek % 90 

Gerçek bir deneyi canlandırmak % 90 

Bir sunu! yapmak % 90 

Konu!mak % 70 

Tartı!maya aktif katılım % 70 

Yerinde bizzat izleme % 50 

Bir gösteriyi izleme % 50 

Bir sergiyi izleme % 50 

Bir film seyretme % 50 

Foto"raf, resme bakma % 30 

Dinleme % 20 

Okuma % 10 

                Demirel’den (1993) yararlanılarak olu!turulmu!tur. 

Tablo 1’de belirtilen bu ö"renme oranları de"erlendirildi"inde yaratıcı drama 

uygulamalarının “rol oynama ve canlandırmaya dayalı ö"renmeyi” kar!ıladı"ı ve 

yüksek oranda ö"renmeye katkı sunaca"ı dü!ünülmektedir. 

Yukarıda verilen katkılarının yanısıra yaratıcı drama pekçok konuda ö"retime katkı 

sa"lamaktadır. Bunları Önder (2012) kitabında a!a"ıdaki ba!lıklarda !u !ekilde 

özetlemi!tir: 

• Drama ile çocuklar birbirlerine kar!ı duyarlı olmayı ö"renirler. Birbirlerinin 

farkında olmadıkları yönlerini görürler. Birbirlerini insan olarak görmeleri 

amaçlanır. Becerikli ya da beceriksiz, ba!arılı ya da ba!arısız olarak de"il. 

Dramada kazanmak ya da kaybetmek yoktur. Kazanan ya da kaybeden taraf 

bulunmaz. Bu nedenle drama sırasında ba!arılı olanlar: “Aferin, ne güzel 

oynadın” diye ödüllendirilmez, ba!arısız gibi görünenler ele!tirilmez. Önemli 

olan içinden geldi"i gibi katılmaktır. 
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• Bazı oyunlardaki yarı!ma unsuru dramada yoktur. Yarı!ma unsuru, kendini 

oldu"u gibi ifade etmeyi, ba!kalarını ve kendini ko!ulsuz kabul etmeyi ve 

grup birli"inin olu!masını, geli!mesini engelleyici olabilir (Önder, 2012). 

• Dramanın do"rusu yanlı!ı olmaz, önemli olan sonuç de"il, ya!anılan süreçtir. 

Dramada tekrar vardır. Ancak bu tekrarlarda süreç ve ya!antılar farklıla!ır, 

farklı duygular ya!anır, farklı sonuçlara ula!ılabilir. Birçok çocuk oyununda, 

kazanmak ve kaybetmek (yanıp oyun dı!ı kalmak) söz konusuyken sonuç 

önemlidir. Ancak dramada, sonuç de"il süreç önemlidir. Çocu"un sürece 

katılması yeterlidir mükemmel olması aranmaz. 

• Bütünle!meye yönelik olan yaratıcı drama ortakla!a yapılan bir etkinliktir. 

Bireyi etkin kılmayı amaçlamaktadır. Drama uygulamalarıyla ö"renci kendi 

ya!amının sınırlarını geni!letirken farklı ya!antıları fiziksel, dü!ünsel, 

duygusal ve toplumsal kesitlerden gözlemlemeyi ö"renir. Böylece özgüvenini 

tazeleyip, do"al ya!amında kar!ıla!abilece"i çe!itli durumlara farklı yollardan 

çözümler üretmeyi ö"renir. Yaratıcı drama çalı!malarıyla katılımcıdan 

beklenen; kendini tanıma, ileti!im becerilerini geli!tirme, yaratıcılıkta 

bulunma, toplumsal geli!ime katkısı, i! birlikçi çalı!ma, ele!tirel dü!ünme 

yetilerinin geli!mesidir (Selvi ve Öztürk, 2000).  

• Genellikle çocuk, gelecekte üstlenece"i rolleri oyunlar yoluyla deneyimler 

denilse de bu durum her zaman öyle olmayabilir. Çocu"un hayal dünyasında 

birçok oyundan etkilendi"i roller (kovboy, korsan rolleri gibi) vardır. Bu tür 

kovboy v.b. kahramanlı oyunlar anlam ifade etmez görünebilir, fakat 

sembolle!tirilen bu rollerin arkasında gizli bir anlam varlı"ından 

sözedebiliriz. Güçlülük, hiyerar!ik ili!ki, sahip olma duyguları deneyimlenir. 

Çocuk üstlendi"i bu oyunlardaki rolün deneyiminden çok bu rolün di"er 

insanlarla olan ili!kisini ö"renir. Rolünü oynarken çevresini üstlendi"i rol 

üzerinden görür. Do"al ya!amında kar!ıla!aca"ı bu tarz yapıların 

beklentilerini, duygularını, reaksiyonlarını tanırken davranı!larını bu ki!ilere 

kar!ı tekrar gözden geçirmi! olur. Çocu"un ahlak geli!imi üstüne, rol 

oyunlarının etkisini de ara!tıran Kohlberg, çocu"un çözüm yollarını çatı!ma 

ortamlarında ararken böylece ba!kalarının görü! açısından problem çözme 

yollarını deneyimler. Çözüm yollarını roldeki ki!inin üzerinden ya!ayarak 

problemin çözümünü görmü! olur. 
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• Sosyal ili!kilerde gerekli olan becerilerin önemi, çocukların uyumlu ve 

ba!arılı bireyler olarak yeti!mesinde belirgin bir unsur olarak ortaya çıkarken 

önceleri zekanın önemli oldu"u dü!ünülürdü. Son yıllarda empati 

kurabilmek, do"ru ileti!im, özgüven sa"lamak gibi özelliklerin daha çok 

üzerinde durulmaktadır. Bu tür davranı!ları deneyimlemek ancak bir grupla 

çalı!ıldı"ında mümkündür. Kendi görü!ünün dı!ında ba!kalarının duygu ve 

ihtiyaçlarını farkedebilir, olumlu ili!kiler kurabilmek için uygun davranı! 

geli!tirebilir. Drama etkinliklerinin grup ile yürütülmesi çocuklara bu tür 

katkılar sa"layacak önemli bir ortamdır. Ayrıca çocuklar drama 

oturumlarında insanlarla beraber uyumlu ya!amanın ve birlikte 

çalı!abilmenin bir ihtiyaç oldu"unu farkedebilir (Önder, 2012). 

• Çocukların hem motor hem de zihinsel anlamda genel performanslarını 

olumlu yönde arttıran, drama etkinliklerinde yapılan grup etkinlikleridir. 

Grup içinde birlikte hareket eden, etkile!imde bulunarak çalı!an ikiden fazla 

çocu"un, bir çocu"un tek ba!ına yapabilece"i düzeyden daha yüksek bir 

düzeyde performans sa"layabilecekleri ileri sürülmü!tür. Bu görü!e göre, bir 

etkinli"e birlikte katılım, katılanların genel dürtü düzeylerini 

yükseltebilmektedir. Özellikle, çocuk tarafından oyun olarak algılanan drama 

etkinlikleri, di"er birçok etkinli"e oranla çocu"un ilgisini uyandırabilir ve bu 

nedenle tüm geli!im alanlarında daha iyi bir performans göstermesine neden 

olabilir (Önder, 2012) 

• Yaratıcı drama i! birli"i kurarak ö"renmeyi sa"lar. Kurulan i!birli"i 

esnasında, yardımla!ma, grup içinde çalı!ma, grup bilincinin farkına varma 

gibi önemli ya!antılar elde edilir. Bunun sonucunda da, di"erleriyle belirli bir 

çalı!ma için biraraya gelindi"inde, hem kendi görü! ve yeteneklerini ifade 

ederek hem de di"erlerinin fikirlerini destekleyen ve onaylayan çalı!ma 

ortamı alı!kanlı"ı kazanaca"ı için ya!amı boyunca kullanaca"ı çok önemli bir 

beceriye sahip olacaktır (Önder, 2012). 

• Çocuk drama etkinlikleriyle birlikte dü!üncelerinin; yargılanmadan, 

ele!tirilmeden kabul aldı"ını gördü"ünde, özgür dü!ünebilme ve kendi 

karararlarını kendi verebilme becerisi geli!tirebilir. Drama, çocukların bu tür 

becerilerinin geli!ebilmesine imkan sa"layan bir tekniktir (Önder, 2012). 
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2.5. Dilin Önemi 

Konu!mak, insanların sahip oldu"u ve onu di"er canlılardan ayırt eden özelliklerden 

biridir. Sosyal bir varlık olan insan do"du"undan beri çevresini tanımaya, 

anlamlandırmaya ve birlikte ya!amaya gereksinim duymu!tur. #nsanlar birlikte 

ya!arken aralarında ileti!im kurmak için dile ihtiyaç duymu!lardır. Dil bireyler arası 

anla!manın sa"landı"ı temel unsurdur. #nsan ba!ta kendi dili içinde gözlerini açar ve 

böylelikle kendi varlık ortamını meydana getirir. Dil, bireyin varlık ortamının yazı, 

beden dili ve sese dönü!en halidir. Her ulus ve bu ulusta bulunan insanlar, kendi dil 

evrenlerinde kimliklerini kazanırlar ($ahin, 2014). 

Türk Dil Kurumunda [TDK], (2019) “Dil; insanların kendisine ait dü!üncelerini, 

çevresinden duyduklarının ba!ka ki!ilere aktarabilmek için kelimelerle veya 

i!aretlerle yaptıkları anla!ma, lisan, zebandır.” !eklinde açıklanmı!tır. Di"er bir 

tanımda ise dil; “dü!ünce, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yönünden 

ortak olan ö"eler ve kurallardan yararlanılarak ba!kalarına aktarılmasını sa"layan, 

çok yönlü ve geli!mi! bir dizge” olarak ifade edilmi!tir (Aksan, 1998: 55). 

Bilindi"i gibi bir insanın her türlü ihtiyacını gidermek ve kendini ifade edebilmek 

için dile ihtiyacı vardır. Dil, dünyada insano"lunun sahip oldu"u önemli 

özelliklerden biridir. Ara!tırmacılar dilin, insanın en ekonomik ve pratik dü!ünce 

aracı ve dü!ünmenin yaratıcısı oldu"unu belirtmektedirler. Bir problemi çözmek ve 

ileti!imde olan ki!iler arasında anla!mayı sa"lamak için dile ihtiyaç vardır (Yıldız, 

Okur, Arı ve Yılmaz, 2013). 

Ana dili çocuklara ö"retme i!i, öncelikli olarak aileden ba!lamakta daha sonra çe!itli 

e"itim kurumlarında devam etmektedir. Üzerinde durulması gereken önemli unsur 

hedeflenen ana dili ö"retiminde olu!turulacak stratejiler sa"lanırken çe!itli yollar ve 

sistemlerin izlenmesidir. Ö"rencilerin konuyu sıkılmadan, etkin bir !ekilde 

ö"renebilmeleri için düzeltilmesi gereken bir eksiklik de dilbilgisi tekrarları ve çekici 

olmayan metinlerle ana dili ö"retimidir. 

Çocuk ana dilini ö"renmeye do"ru geçi! yaparken; ayırma, çözme, birle!tirme, 

düzenleme gibi i!lemlerle konu!ma, dinleme, yazma, okuma becerilerinden 

faydalanarak dü!ünsel, duygusal, duyumsal ve bireye özgü bir anlam evreni alanını 

ya!ar. Bu haliyle ana dili ba"lı oldu"u çerçeveden soyutlanarak ö"retilemez; ana 
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dilinin do"ru kullanımı da e"itimin tek bir a!amasıyla ba!arılamamaktadır 

(Kocaman, 1994. Akt. Yıldız, 2013). 

Aile ortamından çıkıp okula ba!layan çocuklar, daha önce duymadıkları sözcüklerle 

kar!ıla!ırlar. Evde alı!tıkları samimi do"al ortama göre daha resmi olan okulda, 

sosyal durumların dil formlarına uymaları gerekir. Çocu"un yetene"i, beklentileri ve 

ihtiyaçları do"rultusunda önceden belirlenecek çe!itli ö"retim yollarıyla ilerlenmesi 

gerekir. Drama, bir çok ö"retim metodlarından biri olmakla beraber, çocukta ana dil 

farkındalı"ı geli!tiren drama faaliyetleri, ya!adı"ımız çevrenin birebir 

deneyimlendi"i do"al ko!ulların olu!turuldu"u, ana dilini daha etkili olarak 

denemesini, kullanmasını sa"layabilir (Önder, 2012). 

Dil ö"renimi, bilgi ve beceri alanı olarak belli ya!larda ö"renilip, ö"renildi"i 

kadarıyla kalacak bir alan de"ildir.  Ailesini ve çevresini taklit ederek dili ö"renmeye 

ba!layan çocuk; ana dilinde söylenen belli varlıkların isimleri, bunlarla ilgili fiilleri, 

özellikleri gösteren kelimeleri tanır. Böylece bili!sel geli!imi ile birlikte bu konudaki 

bilgi ve yetisi, okul ortamının sundu"u bilgilerden gelen kelimeler ve terimlerle 

ço"alır. Dil ö"renimi de ya!antılar yolu ile dü!ünme yetene"i geli!irken ilerler. 

Ailede ba!layan ana dili e"itimi yüksekö"retimde de devam eder. 

Bireylerin ana dillerinin güvenle kullanabilir duruma getirilmesi ça"da! toplumlarda 

ana dili e"itiminden geçer. Uygulamalı bir !ekilde yetkinlik kazandıracak biçimde 

verilmelidir. Ulusların bilim ve sanat insanlarının yeti!mesinde okul ça"ında 

ba!lanan esaslı ana dili e"itimi de etkili olur. Sanatsal yaratmalar gibi bilim ve 

uygulama alanındaki bulu!lar da büyük ölçüde ana diline dayanır (Güne!, 2017).  

Türkçe e"itimi programında (Türkçe 1-5 Programı, 2005:16): 

“Ö"renciyi merkeze almakta ve bütün etkinliklerde ö"rencinin aktif rol almasını 
gerektirmektedir.  Bu nedenle etkinlikler, ö"rencinin ileti!im kurma, yaratıcılık i! birli"i 
yapma, sorun çözme, giri!imcilik gibi becerilerini geli!tirecek !ekilde yapılandırılmı!tır. 
Okullarda ö"retmenlerin ö"renme sürecini bu becerileri dikkate alarak yapılandırmaları 
gerekmektedir. Ö"rencilerin dil ve zihin becerilerini geli!tirme amacıyla her ö"renme 
alanında ve sınıf düzeyinde etkinlik örnekleri verilmi!tir”.  

denilmektedir. #lkokul e"itim sisteminin ilk basama"ını olu!turur. Di"er bütün e"itim 

basamakları da ilkokula dayanarak birbiriyle etkile!im içindedir. #lkokul toplumun 

gelece"i olan çocukların yeti!tirildi"i hassas dönemlerden biridir. Çocu"un içinde 

ya!adı"ı toplumun bir ö"esi olarak çevresiyle bütünle!mesine, ya!am boyu 

kullanabilece"i temel beceriler kazanmasına imkan sa"lar. Bu ba"lamda okul, birey 
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adına kendisini geli!tirerek çe!itli beceriler kazanmada kayda de"er bir ortamdır. 

Okulda çocuklar, ö"retmenleri ve arkada!larıyla etkile!ime girme imkânı bulur. Bu 

etkile!im, ö"rencinin dil geli!imi, zihinsel, duygusal ve fiziksel alanlardaki 

becerilerini geli!tirdi"i bir süreçtir. Tüm bu geli!im alanlarındaki de"i!imler 

bütünlük içinde birbirini etkilemektedir. Buna ba"lı olarak dil geli!imi de öteki 

geli!im alanlarıyla ba"lantılıdır. Dilde ya!anan geli!meler, sorun çözme ve kavram 

olu!turma becerisindeki ilerlemelere de imkân vermektedir (Ergin, 2015). Anadili 

ö"retimi: yazma, okuma, dinleme, konu!ma ve dil bilgisi çalı!ma alanlarından 

olu!maktadır. 

 

#ekil 2: Ana Dili Ö$retiminin Çalı%ma Alanları 

$ekil 2'den de anla!ılaca"ı gibi “anlama” becerisi için dinleme ve okuma, “anlatma” 

becerisinde ise konu!ma ve yazma önemlidir. Anlatma halinde, ki!i verici 

pozisyonundadır. Anlama sürecinde ise ki!i gelen iletinin kavranmasını, dü!üncelerin 

ayrı!tırılmasını, kar!ıla!tırılmasını ve yeniden biçimlendirmesini yapar. Anlatma 

kısmında ise sezgi, duygu ve dü!ünceleri belli kurallara göre birle!tirip bir bütün 

haline getirir. 

Bireyin ana dili ile do"ru, açık ve etkili bir ileti!im gerçekle!tirmesi, bu dört 

becerinin bütünlük içinde birbirini destekleyerek geli!mesine ba"lıdır. Her bir 

beceriden birinde ya!anan geli!im bir di"erinin geli!imine katkı sa"lar.  Sözgelimi, 

okudu"unu anlama çalı!malarındaki geli!me kelime alanında bilgi birikimine sebep 

olur; burada elde edilen geli!im çocu"un yazma ve konu!ma yetilerini de olumlu 
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etkileyerek daha iyi yazar ve konu!abilir olmasını sa"layacaktır. Beceri alanlarındaki 

bu geli!me ile ana dilinde, dinledi"ini anlama ve ö"renme kolayla!acaktır. Anlama 

ve anlatmaya dayalı olan temel dil becerileri; okuma, konu!ma, dinleme ve yazma 

becerileri olarak dört ba!lıkta toplanır. Bu beceriler arasında yer alan dinleme; 

dikkat, anlama ve de"erlendirme a!aması olan aktif bir süreç olarak ifade 

edilmektedir (Moore, 2001). Dinleme, sadece anlama, ö"renme; zihinsel, duygusal 

ve sosyal becerilerin geli!tirilmesi bakımından de"il, ileti!im kurma aracı olarak da 

önem ta!ır (Güne!, 2017). Di"er bir temel dil becerisi olan konu!ma ise çocukların 

kendilerini ifade edebilmelerini sa"lar. Yüz yüze oldu"umuz durumlarda 

konu!malarımız ile anlama gerçekle!ir ve sosyalle!me ihtiyacımızı kar!ılarız. En çok 

tercih etti"imiz ileti!im aracı konu!madır. #lkokul süreci de bu becerinin 

geli!tirilmesi ve etkili bir araç olarak kullanılması açısından önemli bir yere sahiptir. 

Okuma ise okuyucu ve yazar arasında etkili ve aktif ileti!imi gerektiren, dinamik bir 

anlam kurma dönemidir. Farklı bakı! açıları sunarak insanın hayal dünyasını 

zenginle!tirir. Yazma ise bir dü!ünceyi, bir duyguyu, ya!anan bir olayı yazı ile ifade 

etmektir. Yazmak da konu!mak gibi bir anlatım yoludur fakat yazma süreci 

konu!maktan daha farklı beceriler gerektirir. Ö"rencilerin konu!ma ve dü!ünme 

yetilerinin düzeyi, belirlenen bir konuda istenilene uygun bir biçimde yazmasını 

belirler. Ö"rencilerin okul içi ve okul dı!ı ya!amlarında ilk ba!vurdukları ileti!im 

aracı konu!madır dolayısıyla konu!maların yazılı anlatım çalı!malarının ba!langıç 

noktası olabilece"i belirtilmektedir (Yıldız, Okur, Arı, & Yılmaz, 2013). Yazma 

becerisini kazanım ve geli!im a!aması açısından incelemek gerekir. Kazanım 

a!amasında harf, hece, sözcük ve tümcelerin ne oldu"u ve nasıl yazılaca"ı ö"renilir. 

Di"er taraftan kazanılmı! becerilerin etkin bir yazılı anlatımda kullanılmasının 

ö"renilmesi geli!im a!amasıyla ili!kilidir (Akyol, 2016). #lkokul sürecinde 

ö"rencilere dilin temel düzey becerileri kazandırılmaktadır (Güne!, 2019). 

Çocuklarda dil geli!im sürecinin, titizlikle takip edilmesi önemlidir. Etkili olarak 

konu!abilen ve dinleyebilen çocuk di"erleriyle ili!kilerinde ba!arılı olurken aynı 

!ekilde okuma yazma becerisi kazanma ve etkili ö"renme teknikleri geli!tirmede de 

ön plandadır. Temel dil becerilerini geli!tirmek için e"itim-ö"retim sürecinde etkili 

ö"retim yöntem ve tekniklerini gözeten düzenlemeler yapılmalıdır. E"itim 

kurumlarında okuma, anlama, dü!ünme, dü!ündüklerini sözlü ve yazılı olarak ifade 

etme gibi temel becerilerin kazandırıldı"ı Türkçe dersleri ö"rencilerdeki yaratıcılı"ın 

ortaya çıkarılmasını ve geli!tirilmesini sa"layan uygulamalar açısından elveri!lidir 



34 
 

(Susar Kırmızı ve Kasap, 2017). Bu ara!tırmada “yazma” becerisi ba"ımlı de"i!ken 

olarak ara!tırıldı"ı için a!a"ıda daha geni! olarak de"erlendirilmi!tir.  

2.5.1. Yazma Becerisi 

Yazma becerisi dört temel dil becerisinin son halkasıdır. #lk kazanılan dil becerisi 

dinlemedir. Yazma becerisinin kazanılması, konu!ma ve okuma becerilerinden sonra 

gerçekle!ir. Yazmayı ö"renmenin okumayı ö"renmeye göre, daha zor oldu"u 

söylenebilir. Yazmanın objesi hafıza ve ça"rı!ımlarla zihin tarafından üretilir. Buna 

göre yazmanın okumada oldu"u gibi görsel bir objesi yoktur. Yazılar daha önce 

kazanılmı! bilgiler, tecrübeler yardımıyla yazılır (Alperen, 1994, aktaran Co!kun, 

2009). Bir anlatma becerisi olarak yazma, insano"lunun binlerce yıldır kullandı"ı en 

önemli ileti!im araçlarındandır. Yazının icadı, insanlı"a konu!manın yanında çok 

önemli yeni bir ileti!im aracı kazandırmı!tır. Yazı sayesinde ku!aklar ve toplumlar 

arasında bilgi ve kültür aktarımı çok daha kolay ve etkili bir hale gelmi!tir.  Yazma; 

bir dil ö"renimi ve ö"retimi de"il, yazılan dilin dünyasında sistemli dü!ünme 

yöntemi kazanma becerisi olarak de"erlendirilmektedir. Yazma, Türkçeyi geli!tirme, 

güçlendirme, daha iyi ö"renme ve ö"retme de"il, Türkçe dü!ünülen her !eyi do"ru, 

anla!ılır, etkili ve sistemli bir biçimde aktarma alanıdır (Gedizli, 2004). Saussure’e 

göre “yazının biricik varlık nedeni dili göstermektir” (Saussure’dan aktaran Akbayır, 

2011).  

Yazma, yirmibirinci yüzyıla girerken de ki!isel ve toplumsal açılardan önemini 

korumaya devam etmektedir. Di"er okuma alanlarında oldu"u gibi yazma alanında 

da ö"retim sürecini iki ayrı a!amada dü!ünmek gerekir: kazanım ve geli!tirme. 

Kazanım a!aması temel bilgilerin ö"renilmesi ve becerilerin kullanılabilecek 

düzeyde elde edilmesiyle ilgilidir. Yazma açısından dü!ünürsek, harflerin, hecelerin, 

kelimelerin ve cümlelerin ne oldu"unun ve nasıl yazılaca"ının ö"renilmesi kazanım 

a!amasıyla ilgilidir. Di"er taraftan kazanılan becerilerin etkili bir yazılı anlatımda 

nasıl kullanılaca"ının ö"renilmesi geli!im a!amasıyla ilgilidir (Akyol, 2005).  

Yazma becerisinin geli!tirilmesi birbiriyle sıkı ili!kilere sahip birçok eylemin/ 

etkinli"in art arda kullanılmasıyla gerçekle!en bir süreci gerektirir. Co!kun (2009), 

yazma e"itiminin ilkelerini !u !ekilde sıralamaktadır: 

1. Ruhsal ve dü!üncesel olarak ö"rencinin yazmaya hazır olmasına yardımcı olmak, 
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2. Yazı yazma çalı!masının ilerleyen her a!amasında ö"renciyi izleyerek, metnin 

olu!masında ona rehberlik etmek,  

3. Yazarken olumsuz tutum veya korkuları varsa, giderilmesine dönük çalı!malarla 

ö"rencilerin bu tutumlarının azalmasını sa"lamak, 

4. Bireysel farklılıklara da gereken önem verilerek ö"rencilerin yazma çalı!malarına 

devam etmek, 

5. #çeri"in düzenlenmesine öncelik verilerek yazma e"itimi vermek, 

6. Ö"renciler sınırlı bir konu üzerinden yazmaya zorlanmak yerine ö"rencilere konu 

seçme özgürlü"ü vermek,  

7. Farklı metin türleri üzerinde yazma alı!tırmalarına devam etmek, 

8. Yazılı anlatımlar sınıf ortamında yorumlanırken içeri"in özgün ve farklı olması, 

ö"rencilerin kendi dü!üncelerini yansıtması için onların gönüllerini kırmadan 

yazmaya cesaretlendirmek, 

9. Yazma e"itiminin önemli bir parçası olan bili!sel becerileri geli!tirmek, 

10. Ö"rencilerin yazılı anlatımları üzerinden, yazma becerilerindeki sorunlarını 

belirlemek ve hatalı yanlarını düzeltmelerine yardımcı olmak. 

Akyol (2005), tüm ö"retim süreçlerinde oldu"u gibi yazma alanında da kazanım ve 

geli!tirme a!amalarından olu!tu"unu belirtir. Temel bilgilerin ö"renilmesi ve 

becerilerin kullanılabilecek düzeyde elde edilmesi kazanım a!amasıyla ilgilidir 

(harflerin, hecelerin, kelimelerin, cümlelerin ne oldu"u ve nasıl yazılaca"ı). Geli!me 

a!aması ise kazanılmı! becerilerin yazılı anlatımda etkili kullanılmasıyla ilgilidir. 

Yazmanın a!amalarıyla ilgili açıklamalara a!a"ıda yer verilmi!tir: 

Ba%langıç a%aması: Belirlenmi! bir konu, detay, hedef kitle yok, yazma süreci 

bilinmiyor dolayısıyla düzensiz bir yazı ile mesaj anla!ılmıyor. 

Geli%im a%aması: Bir plan dahilinde konuyu geli!tirir, hedef kitlenin farkında, basit 

kelimeler ve cümleler kurulurken yazım yanlı!ları mesajın anla!ılmasını güçle!tirir. 

Yo$unla%ma a%aması: Konuyu ve fikirlerini geli!tirme yetersiz olsa da plan açık ve 

anla!ılır. Kelime ve cümle çe!itlili"i kısıtlı, yazım hataları ileti!imi bozuyor. 

Deneyim a%aması: Konu ve hedef kitle belirli, giri!, geli!me, sonuç bölümleri genel 

olarak belirlenmi!tir. Yazım hataları hala ileti!imi bozmaktadır. 
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Süreci kavrama ve geli%tirme a%aması: Açıkça belirlenmi! bir konu, amaç anla!ılır, 

dil etkili bir !ekilde kullanılmı!, yorumlara yer verilmi!, de"i!ik örneklendirmeler 

yapılmı! ve yazım hataları en aza indirgenmi! ileti!imi etkilememektedir  (Akyol, 

2005: 94). 

Akyol (2012) yazmayla ilgili temel becerileri kazanmasının ardından planlı yazmayla 

ilgili becerileri de kazanması gerekti"ini belirtmektedir.  Planlı yazmanın a!amaları 

!unlardır: 

1. Planlama 

a) Hedef belirleme: Ö"renci niçin yazaca"ını ve ne yazaca"ını bilmelidir. Ana fikrin 

nasıl geli!tirildi"ini, örneklerin nasıl verildi"ini, yazının sayfa yüzeyine nasıl 

yerle!tirildi"ini, paragrafın ne oldu"unu anlatmalıdır. 

b) Güdüleme: Yapaca"ı i!in yararı konusunda, ona ne kazandıraca"ı ile ikna edilirse 

yazım i!i faydalı olur. 

2) Serbest yazma: Aklına ne gelirse yazacak, yanlı! yaparım, yapamıyorum gibi 

olumsuz dü!üncelerle oyalanmamalıdır. 

3) Ö"retmenin kontrolü: Ö"renciye yazılı olarak dönüt verilir. Serbest yazılmı! 

yazılar paragraf, giri!, geli!me, sonuç, olayın nedenleri, konuyla ilgili olmayan 

bölümler ö"retmen tarafından de"erlendirilip fikirlerin düzenlenmesi sa"lanır. 

4) Ö"rencinin yeniden yazması: Bilgi yanlı!larını gidererek, yeni eklemeler yaparak 

fikirleini düzenler. 

5) Ö"retmen tarafından ikinci kontrolün yapılması: Dil bilgisi kontrolünü ka"ıt 

üzerinde düzelterek dönüt verir. 

6) Çocuk tarafından son yazmanın yapılması: Tüm düzeltmelerin sonunda ö"renci 

bir kez daha yazar ve sınıfta payla!ılır. 

Ö"rencinin yazma zevk ve alı!kanlı"ının sadece ders içinde de"il okul dı!ında da 

sürdürebilmesinin yolları aranmalıdır. Yazma becerisinin yazarak kazanıldı"ı 

unutulmamalı, yazma e"itiminin temel ilkesi yazdırmak olmalıdır (Gö"ü!, 1978). 

2.5.1.1. Türkçe Ö$retim Programında Yazma Becerisi Ö$retimi  

#lkokul Türkçe Ö"retim Programlarında 1924’lerden itibaren de"i!iklikler olmu!, 

2005’te yeni bir ö"retim anlayı!ı uygulanmaya konmu!tur: Yapılandırmacılık. Bu 
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programda öncekilerden farklı olarak programın vizyonu, temel yakla!ım, programın 

özellikleri, yapısı: genel amaçlar, temel beceriler, ö"renme alanları (dinleme, 

konu!ma, okuma yazma, görsel okuma ve görsel sunu, dil bilgisi, kazanımlar, 

Atatürkçülük, etkinlikler, açıklamalar), kazanımlar (kazanımların genel da"ılımı, 

Atatürkçülük ile ilgili kazanımlar, ara disiplin alanları ile ilgili kazanımlar), program 

kılavuzu, (yapılandırıcı yakla!ıma göre Türkçe ö"retimi, ö"renme-ö"retme süreci, 

kazanımların ö"renme- ö"retme sürecine da"ılımı, zorunlu ve seçmeli temalar, metin 

seçme ve i!leme,  ilk okuma-yazma ö"retimi, etkinlikler, ö"renme tür, yöntem ve 

teknikleri, ölçme ve de"erlendirme, kitap okuma dosyası) sözlük, kaynakça gibi ana 

ve alt ba!lıklardan olu!mu!, kazanımlar sınıflara göre ayrılmı!tır. Önceki 

programlarda  davranı!çı bir ö"renme anlayı!ı benimsenmi!ken, 2005 yılından 

bugüne Türkçe Dersi Ö"retim Programı’nda  yapılandırıcı yakla!ım merkeze 

alınmı!; çoklu zeka ve ö"renci merkezli ö"renmeyi temel alan yöntem/tekniklerden 

yararlanılmı!tır (MEB, 2005).   

Yapılandırmacı yakla!ım Piaget, Vygotsky, Bruner gibi pekçok ara!tırmacının etkili 

ö"retim arayı!ları çabası sonucu ortaya çıkmı!tır. Yapılandırıcı yakla!ımın görü! ve 

uygulamaları davranı!çı yakla!ıma alternatif olarak de"erlendirilebilir. Dü!ünen, 

anlayan, ara!tıran, sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler üreten ve kendini her 

alanda geli!tiren bireylerin ö"renme ve dü!ünsel becerilerini geli!tirmek üzerine 

kurulmu! bir yakla!ımdır.  Ana dilini etkin kullanan ve zihinsel yetilerini geli!tiren 

bireyler yeti!tirme amaçlanır. Bireyin aktif çabaları sayesinde ö"renme gerçekle!ir 

ve zihinde yapılandırılır.  Ö"retimden çok ö"renme üzerinde durulan bu yöntemde 

ö"renci ve ö"rencinin dü!ünsel yetisi ön planda tutulur (MEB, 2005). 

Piaget bu yakla!ımın temsilcilerinden biri olarak ö"renmenin, birey ve etrafıyla olan 

etkile!imleri sonucunda gerçekle!ti"ini söyler. Yeni bilgileri ö"renme ve zihnini 

geli!tirme süreçleri birey çevresi ile etkile!ime girdikçe geli!ir. Özümleme ve alı!ma 

iki önemli zihinsel i!lemin uyum sürecinde yapılır. Yeni bilgileri ve durumları 

zihinsel yapıya yerle!tirmeye özümleme denir. Önceden var olan zihinsel !emaları ve 

yapıları de"i!tirme, düzenleme ve yeni duruma uygun hale getirmeye alı!ma denir. 

Zihinsel geli!im olmadan dil geli!iminden bahsedilemeyece"ini Piaget ifade etmi!tir. 

Çocuklarda hem dil hem de zihinsel geli!ime önem verilmesi bu yüzden çok 

önemlidir (Güne!, 2017). 
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Ö"retmenler, ö"renme-ö"retme sürecinde genel olarak ö"retim programlarını takip 

etmektedirler. Dolayısıyla ula!ılan sonuçların anla!ılması için ö"retim programına 

yakından bakmak gerekmektedir. Türkçe Ö"retim Programında (MEB, 2005) birey 

ve toplumun gelece"inin bilgiye ula!ma, bilgiyi kullanma ve üretme becerilerine 

ba"lı oldu"u, dolayısıyla ö"rencinin zihinsel becerilerini geli!tirmeye ve bilgiyi 

yapılandırmaya a"ırlık verildi"i ifade edilmektedir. Bu kapsamda ö"rencilerden 

anlama, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve de"erlendirme, tartı!ma, metinler arası 

dü!ünme, problem çözme gibi çe!itli zihinsel ve üst düzey becerileri kazanmaları 

beklenmektedir. Ö"rencilerden beklenen beceriler incelendi"inde, bunların 

ö"rencilerin kendi ba!larına geli!tiremeyecekleri hatta kazanamayacakları beceriler 

oldu"u anla!ılmaktadır. Dolayısıyla ö"rencilerin bu becerileri kazanmaları ve 

geli!tirmeleri için ö"retime ve desteklenmeye ihtiyaç duydukları açıktır. Bu durum, 

ö"renme-ö"retme sürecinde kullanılacak materyallerin bu amaca hizmet eder 

nitelikte hazırlanmasını, ö"rencilere gerekli deste"i sa"layacak olan ö"retmenlerin 

uygulama sürecini dikkatlice planlamasını, yürütmesini, zamanı verimli ve etkili bir 

!ekilde kullanmasını zorunlu kılmaktadır. Topping ve Ferguson’a (2005) göre 

okuryazarlık standartlarının yükseltilmesi için yapılan etkili programlar büyük 

oranda ö"retmenlerin tercih ettikleri ö"retim yöntemlerine veya davranı!larına ve 

tam anlamıyla bunları yerine getirmelerine ba"lıdır. Buradan hareketle ö"retim 

programı hangi bilimsel temel veya anlayı!la hazırlanırsa hazırlansın ve ö"retim 

sürecinde hangi araca yer verilirse verilsin bütünüyle hedeflenen noktaya ula!manın 

ö"retmenlerin anlayı!ına, becerisine ve yeterli"ine ba"lı oldu"u söylenebilir (Ate! ve 

Akyol, 2013). 

#lkokulun temel hedeflerinden biri -yazılı anlatım açısından- Türkçe derslerinde 

ki!iye, ihtiyaç duyaca"ı temel yazma bilgi ve becerilerini kazandırmaktır. Fakat, 

yazma becerileri davranı!çı yakla!ımda ikinci derecede ele alınmı!, ö"rencilerin 

kendilerini yazılı olarak ifade etmeleriyle fazla ilgilenilmemi!tir. Ö"rencilere sürekli 

okudukları kitaplar ve okuma alı!kanlıkları sorulmu!tur. Ö"rencilerin kitap 

okumasıyla yazma becerilerinin de geli!ece"i dü!ünülmü!tür. Yazma ödevleri 

verildi"inde ö"rencilerin güzel yazanları taklit etme, onların yazdıklarını de"i!tirerek 

aktarma veya kopyalama yaptıkları görülmü!tür. Zamanla bu alı!kanlık haline 

gelmi!, ba!kalarının yazdıklarını aktaran ancak kendi zihnindekileri ifade edemeyen, 

ezberlediklerini ya da ba!kalarından kopyaladıklarını yazan, yazma alı!kanlı"ı 



39 
 

yeterince geli!memi! bireyler yeti!mi!tir (Güne!, 2017). Yeni yakla!ımda yazma 

becerisini mekanik olarak de"il, yaratıcı bir dü!ünme süreci olarak algılamak gerekir 

(Akbayır, 2011). Yukarıda de"inildi"i üzere yazılı anlatım ö"rencinin kendi 

gördü"ünü, duydu"unu, dü!ündü"ünü ve ya!adı"ını yazarak anlatmasıdır. #lkokul 

sürecinde yazmayla ilgili birinci sınıfta, konu!ulan bir konunun cümlesi, 

konu!ulandan çıkan sonuç ya da konu!manın özeti olan bir cümle, sonraları 2-3 

cümle olarak birlikte yazılır. Yazılacak cümleyi, ö"retmen, ö"rencilerin katılmasıyla 

belirler. Sonra kelimelerini teker teker söyleyerek cümleyi yazdırır. Bu arada gerekli 

denetimi yapar. Daha sonraları, cümleyi belirledikten sonra, yazılmasını ö"rencilere 

bırakır. Bu çalı!ma ilk üç sınıfta böylece sürer. Üçüncü sınıfta bireysel yazma 

çalı!malarına geçilir. Bu yazıların kısa olması (3-4 cümle) do"al kar!ılanmalı, 

ö"renciler daha uzun yazmaya zorlanmamalıdır (Kavcar, Sever ve O"uzkan, 2005).  

Göçer (2014), ö"rencilerin yazma çalı!malarına kendileri ile yakın çevrelerinden 

ba!ladıklarını belirtmektedir. Yazmaya hazırlık sürecinde, yazmadaki amacını 

saptamak; yöntemini amaca uygun seçmek; konuyu çerçevelemek; yo"unla!tırılmı! 

bir dikkat; yazma kurallarına uygunluk konuları üzerinde durulmalıdır. Bu amaçla 

anlamayı ve zihinsel becerileri geli!tirici çalı!malar için önbilgilerini kullandırma, 

görsellerden yararlandırma, mantıksal bir bütünlük içinde dü!üncelerini yazdırma, 

ifadelerde farklı dü!ünmeye yönlendirme, kar!ıla!tırma yaptırma, sebep-sonuç 

ili!kisi kurdurma, sınıflama, de"erlendirme, özetleme gibi konulara yer 

verilmektedir. Ayrıca çe!itli tür, yöntem ve tekniklerde e"lenmek ve bilgi edinmek 

için yazma, akla yatkın, ikna edici, tasvir edici ya da serbest yazma gibi teknikler de 

ö"retilmektedir (#lkö"retim Türkçe Dersi Ö"retim Programı ve Kılavuzu, 2005, 

2019). Metin olu!turma için gerekli becerilere sahip olunma, yazma e"itiminin 

(temel) amacıdır. Yazma becerisi Türkçe dersinin ihtiyacı oldu"u kadar tüm derslerin 

de ihtiyacıdır. Türkçe dersi ö"retim programlarında yapılandırmacı yakla!ımı 

uygulayan ö"retmenlere farklı bir tarz önerilmi!;  kavratma anlayı!ının içerisine 

Türkçe dil bilgisi konuları,  dile özgü nitelikleri ve kurallarının dinleyi!, okuyu!, 

yazma ve konu!ma becerilerini geli!tirme etkinliklerinin içerisinde kurgulanmı!tır.  

Yazma, dil becerilerinin yanında zihinsel süreçlerle iç içe olması nedeniyle çok 

sayıda beceri geli!imine katkı sa"lamaktadır. Yazma, özellikle ö"rencilerin 

dü!üncelerini geni!letme, bilgilerini düzenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini 

zenginle!tirme ve zihinsel sözlüklerini geli!tirmelerine yardım etmektedir. Yazma 
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aynı zamanda ö"rencilere dü!üncelerini aktarma, uygulama ve somutla!tırmaya izin 

veren bir süreçtir. Yazma konusuyla ilgili özel bir amaç olmadıkça ö"renciler tek bir 

konu üzerinde yazmaya zorlanmamalı, ö"rencilere farklı konulardan istediklerini 

seçme imkanı verilmelidir. Yazılacak konuların belirlenmesinde ö"rencilerin de 

dü!üncelerinin alınması yararlı olacaktır. Zorbaz’ın (2005) ara!tırmasına göre Türkçe 

ö"retmenlerinin yarıya yakını (% 46,6) yazma çalı!malarında konu olarak atasözü 

veya özdeyi! vermektedir. Alı!ılagelen yazılı anlatım çalı!ması olarak Türkçe 

derslerinin “kompozisyon”a ayrılan bölümlerinde ö"rencilerden, kendilerine verilen 

bir atasözü veya bir özdeyi!in ne anlama geldi"ini anlatmak üzere “kompozisyon” 

yazmaları istenmektedir. Amacı, ö"rencilerinin yazılı anlatımlarını de"erlendirmek 

ve geli!tirmek olan bir ö"retmenin sanki bulmaca çözdürür gibi mecazlar ve 

sembolik anlatımlarla dolu bir sözü açıklamalarını istemesi, amaçla örtü!meyen bir 

etkinliktir. Ö"retmenler, ö"rencilerin yazılı anlatımlarını sadece not vermek için 

de"il yazma becerilerindeki sorunlarını tespit etmek ve yanlı!larını düzeltmelerine 

yardımcı olmak için de"erlendirmelidir. Bunu sa"lamak için ö"retmenin ö"rencilere 

geri bildirimde bulunması çok önemlidir (Zorbaz, 2005’den aktaran Co!kun, 2009).  

Göçer (2014), yazı ö"retiminde elin kalemi tutabilecek, gözün de örnekleri 

görebilecek olgunlukta olması yazmanın motor yanıyla ilgili gerekli özellikler 

oldu"unu söylemi!tir. Bili!sel yanı için ise kurallara uygun yazabilmek, 

anla!ılabilmesi için do"ru sözcüklerle ifadeler kullanmanın öneminden bahseder. 

Ayrıca mesajı yazmak için nasıl düzenlenece"i konusu da yazmanın ba!ka bir boyutu 

oldu"unu savunan Göçer (2014): “Bunun için çıkı! noktası her zaman, sınıfça 

üzerinde durulan bir konu olmalıdır.” demi!tir. Konu ile ilgili olarak birlikte aldıkları 

ortak karara göre sınıfta birkaç cümle yazdırılmalıdır. Ö"retmenin en iyi !ekilde 

konuyu ifade eden, dü!üncelerini yansıtan, özetleyen cümleleri seçerek; 

vurgulayarak tahtaya yazdırması bu konuda yeti!melerini sa"layabilir. Birbirine 

yakın olanlar içinden çıkarılıp kalan cümleler zaman, akı! veya mantık sırasına göre 

sıralanarak yazılır. Sınıftaki tüm ö"rencilerin bu sıralamaya katılımları sa"lanarak 

gerçekle!tirilen bu tür etkinliklerle, ö"rencilere dü!üncelerdeki sıralama mantı"ı 

kavratılır. Ö"rencilerin becerileri bu tür çalı!malarla geli!tikçe cümlelerin sayısını 

arttırılıp kompozisyon türü çalı!malara geçilebilir. Ofsted (1999) çocukların 

yazılarını kısa ve parça parça, ço"u kez eksik (tamamlanmamı!) ve amacı iyi 

belirlenmemi! olarak nitelemektedir. Çocukların bu yetersizliklerinin giderilmesi her 
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!eyden önce onların farklı metinlerden (kurgusal ve kurgusal olmayan, hikaye edici, 

bilgi verici) ve hedef kitlelerden haberdar olmalarına ba"lıdır. Ö"renciler en fazla 

ikna edici yazı türünde zorlanmaktadırlar. Bunu sırasıyla bilgi verici ve hikaye edici 

yazılar izlemektedir. Ba!arı düzeyi dü!ük ö"renciler için yazma okumadan daha 

zordur. Ö"renciler olgunla!tıkça yazmanın do"ası de"i!mektedir. Tecrübesiz 

ö"renciler bilgi aktarma !eklinde yazmaktadırlar. Bu tür yazımlarda detaylı bir 

planlama ve amaç olu!turma yoktur. Yazmaya yeni ba!layan ö"renciler cümle cümle 

yazma eylemindedirler. Bundan dolayı olu!turdukları cümlelerin bir bütünü ifade 

etmesi gibi bir amaç yoktur (Ofsted’ten aktaran Akyol, 2005). Yazılı anlatımlarının 

sadece ö"rencilere verilen ödevler ve notlarla de"erlendirilmesi, ö"rencilerin 

sorunlarını düzeltmelerini sa"lamaya yeterli olmadı"ı gibi sorunların sa"lıklı biçimde 

belirlenmesine de imkan vermemektedir. Yaptı"ı yanlı!ların gösterilmesi 

ö"rencilerin kendisini geli!tirmesine çok önemli katkılar sa"layacaktır. Gerekirse 

yazma etkinliklerinin sayısı azaltılıp de"erlendirmeye ve geri bildirime mutlaka 

zaman ayırılmalıdır (Co!kun, 2009).  

Türkçe Ö"retim Programında (2005, 2018, 2019) yazma ö"retimi önemsenmekle 

birlikte uygulamaya/ö"retime dönük bilgiler sınırlı oldu"u dü!ünülmektedir. 

#ngiltere’de drama etkinlikleriyle yapılan bir çalı!manın sonucunda Cornwell, 

okulundaki birçok ö"retmenin kurgusal olsun olmasın, ö"rencileri yazmaya motive 

eden stratejiler uygulamakta zorlandıklarını ifade etmi!tir (Cornwell, 2016). E"itim 

konusunda metodolojiler geli!tirmi! #ngilterede, yazı yazma stratejilerinde daha 

elveri!li ko!ullar olu!turulmakta zorlanılmaktadır. Son yıllarda yaratıcı yazma 

konusunda artan kitaplar, internet siteleri, yazar kursları !imdilik bu alana destek 

vermektedir. Bu ara!tırmada da yaratıcı drama yönteminin yazma becerisi üzerindeki 

etkilili"ine yönelik karma bir ara!tırma yürütülmü! olup, bu çalı!manın alana katkı 

sa"layaca"ı dü!ünülmektedir.  
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3. YÖNTEM 

3.1. Ara%tırmanın Deseni 

Bu ara!tırmada, Yaratıcı Drama Yönteminin ilkokul 3. sınıf Türkçe dersinde 

ö"rencilerin yazma tutumlarına etkisi incelenmi!tir. Bu ba"lamda, ba"ımsız 

de"i!kenlerin (yaratıcı drama yöntemi) ba"ımlı de"i!kenler (öykü yazma tutumu) 

üzerine etkisinin sınanması amaçlanmı!tır. Çalı!mada nicel ve nitel yöntemin birlikte 

kullanıldı"ı karma yöntem kullanılmı!tır. Karma yöntem, ara!tırma sürecinde nitel ve 

nicel yöntemlerin birlikte kullanımını kapsayan bir yakla!ımdır. Bir yöntem olarak 

karma yöntem tek bir ara!tırmada hem nitel hem de nicel verilerin toplanması, 

analizi ve birlikte kullanımına odaklanır (Creswell ve Plano Clark, 2007). Karma 

yöntem ara!tırmalarının temel varsayımı, nitel ve nicel ara!tırma yöntemlerinin 

birlikte veya harmanlanarak kullanılmasının ara!tırma problem ve sorularının bu 

yöntemlerin ayrı kullanılmasından daha iyi anla!ılmasını sa"ladı"ıdır (Creswell, 

2008). 

Bu çalı!mada iç içe karma desen kullanılmı!tır. Bu desen, bir veya daha fazla verinin 

(nicel, nitel veya beraber) yer aldı"ı geni! bir desenden olu!maktadır. Ana fikir, nicel 

ya da nitel verinin daha geni! bir desen içine gömülü olmasıdır (örn. bir deney) ve bu 

veri kaynaklarının desenin bütünü üzerinde destekleyici bir rolünün olmasıdır 

(Çepni, 2014). Gömülü karma yöntem ara!tırmalarında veriler e! zamanlı olarak 

toplanır, ancak bir veri biçimi destekleyici rol oynar (Creswell ve Plano Clark, 2011). 

Çalı!manın nicel kısmında “Öntest-sontest kontrol gruplu yarı deneysel desen”, nitel 

kısmında ise görü!me yöntemi kullanılmı!tır. E"itim ara!tırmalarında yarı deneysel 

yöntem sıklıkla kullanılmaktadır (Çepni, 2014). Bir deney ve bir kontrol grubu 

olmak üzere iki grup üzerinde gerçekle!tirilmi! ara!tırmada yarı deneysel deneme 

modellerinden biri olan e!itlenmemi! “Ön test-son test kontrol gruplu” desen 

kullanılmı!tır (Büyüköztürk, 2017). Bu desen, “neden sonuç ili!kilerini belirlemeye 

çalı!mak amacı ile do"rudan ara!tırmacının kontrolü altında gözlenmek istenen 

verilerin üretildi"i” ara!tırma modelleridir.  
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Ara!tırmanın nitel kısmında ö"renci görü!lerinden yararlanılmı!tır. Deneysel 

uygulama süreci tamamlandıktan sonra deney grubundaki ö"rencilerle yaratıcı drama 

yöntemine ili!kin görü!lerini elde etmek için yarı yapılandırılmı! görü!me formu 

kullanılmı!tır. Ara!tırmada iç içe desen kullanıldı"ı için nitel verilerden, nicel 

verileri açıklayıcı ve destekleyici olarak yararlanılmı!tır. Bu çerçevede deneysel 

süreç öncesinde ve sonrasında nicel ölçümler yapılarak süreç tamamlanmı! ve 

uygulama süreci gözlem yapılarak, ö"rencilerin görü!leri alınarak nitel verilerle 

de"erlendirilmi!tir. 

Deneysel desenin simgesel görünümü Tablo 2’de verilmektedir.  

 
Tablo 2. Deneysel Modelin Simgesel Görünümü 

X1: Öykü Yazmaya Yönelik Tutum Ölçe"i 

 

Tablo 2 incelendi"inde deney grubunda yaratıcı drama yöntemine uygun etkinlikler, 

kontrol gruplarında ise mevcut Türkçe ö"retim programında yer alan etkinliklerin 

uygulandı"ı görülecektir.  

3.2. Çalı%ma Grubu 

2018-2019 e"itim-ö"retim yılı 2. döneminde #zmir’in Bayraklı içesinde bulunan bir 

ilkokulda ö"renim gören üçüncü sınıf ö"rencileriyle yürütülen bu ara!tırmanın 

çalı!ma grubunun belirlenmesinde seçkisiz olmayan örnekleme yöntemlerinden 

uygun örnekleme yöntemi kullanılmı!tır. Uygun örnekleme yöntemi zaman, para ve 

i!gücü açısından var olan sınırlılıklar nedeniyle örneklemin kolay ula!ılabilir ve 

uygulama yapılabilir birimlerden seçilmesidir (Büyüköztürk ve di"erleri, 2009). 

Çalı!ma grubuyla ilgili betimsel bilgiler Tablo 3’te sunulmu!tur.  

 

 

Gruplar  Öntest  Deneysel #!lem Sontest 

Kontrol  X1  
MEB Türkçe Dersi 

Müfredatı 
X1 

Deney  X1  
Yaratıcı Drama 

Etkinlikleri 
X1  
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Tablo 3. Kontrol ve Deney Grubuna Ait Ö$rencilerin Frekans ve Yüzde 
Da$ılımları 

GRUP Kız Erkek Toplam 

  Frekans % Frekans % Frekans  % 

Kontrol Grubu 12 24 12 24 24 48  

Deney Grubu 13 26 13 26 26 52  

Toplam 25   50 25 50  50 

 

100 
 

Tablo 3 incelendi"inde deney grubunda yer alan 26 ö"renci vardır ve bunların 13’ü 

kız ve 13’ü erkektir. Kontrol grubunda ise 24 ö"renci vardır ve bu ö"rencilerin 12’si 

kız ve 12’si erkektir.  

3.3. Verilerin Elde Edilmesi  

3.3.1. Veri Toplama Aracı 

Çalı!mada veri toplama araçları olarak; 

• Yazmaya Yönelik Tutum Ölçe"i (YAYTÖ) (Susar, 2009) 
• Yaratıcı Drama ile Öykü Yazma Becerilerini Geli!tirme De"erlendirme 

Formu (Ataman, 2005)     

Ara!tırmada Susar (2009) tarafından geli!tirilen "Yazmaya Yönelik Tutum Ölçe"i 

(YAYTÖ)” kullanılmı!tır. Ölçek 34 maddeden olu!makta olup, ö"rencilerin katılma 

düzeylerini belirlemek amacıyla bu maddelere ili!kin be! dereceden olu!an ölçekte 

“Tamamen Katılıyorum, Katılıyorum, Kararsızım, Katılmıyorum, Hiç 

Katılmıyorum” !eklinde be!li likert tipi derecelendirme kullanılmı!tır. Ölçe"in 

açımlayıcı faktör analizinde KMO de"eri 0,90 olup geçerli bir ölçek oldu"u sonucu 

raporlanmı!tır. Verilerin faktör analizine uygunlu"u için KMO katsayısının 0,60’dan 

yüksek olması beklenir (Pallant, 2001). Güvenirlik analizinde Cronbach Alfa 

katsayısının 0,90 oldu"u belirlenmi!tir. Her bir ö"rencinin ölçekten alabilece"i 

a"ırlıklı ham puan en az 34, en çok ise 170’tir. Toplam puanın yüksek olmasının, 

ö"rencilerin yazmaya yönelik tutumlarının olumlu oldu"unun, dü!ük olması da 

tutumlarının olumsuz oldu"unun göstergesi olarak yorumlanmaktadır. Güvenirlik, 
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ölçme sonuçlarının tesadüfi hatalardan arınmanın bir ölçüsüdür (Turgut, 1990). 

Yukarıdaki ölçeklerin güvenirli"i ile ilgili !u kriter gözetilmi!tir: Alpar (2003) 

ölçe"in tamamı göz önüne alınarak yapılan Cronbach Alfa güvenirlik katsayısının 

de"erlendirilmesinde; .60- .80 arasındaki de"ere sahip ölçeklerin oldukça güvenilir, 

.80-1.00 arasındaki de"erlerde ölçe"in yüksek derecede güvenilir oldu"unu 

gösterdi"ini belirtmi!tir. 

Nitel ara!tırma verilerinin toplanması amacıyla ara!tırma sonunda altı sorudan olu!an 

ve yazılı olarak da"ıtılan (Ataman, 2005) “Yaratıcı Drama ile Öykü Yazma 

Becerilerini Geli!tirme De"erlendirme Formu” kullanılmı!tır (Ek-3). Bu form 

aracılı"ıyla uygulanan etkinliklerin ö"renciler tarafından de"erlendirilmesi 

istenmi!tir.  

 

3.3.1.2. Verilerin analizi 

 

Nicel verilerin analizi için SPSS 22 (Statistical Package for the Social Sciences) 

yazılım programı kullanılmı!tır. Elde edilen ham veriler 0.05 anlamlılık düzeyine 

göre de"erlendirilmi!tir. Nicel verilerin analizinde parametrik ve parametrik olmayan 

testler normallik varsayımına göre kullanılmı!tır.  

Ara!tırmanın normallik varsayımını kar!ılayıp kar!ılamadı"ına yönelik yapılan 

Shapiro Wilk testi sonuçları Tablo 4’te verilmektedir.  

 

Tablo 4: Maddelerin ortalaması alındıktan sonra elde edilen normallik testi 

Gruplar 

Shapiro-Wilk 

!statistik 
Serbestlik 

Derecesi 
p 

Kontrol Öntest 0,97 24 0,73 

Deney Öntest 0,91 26 0,04 

Kontrol Sontest 0,95 24 ,290 

Deney Sontest 0,84 26 0,01 

 

Tablo 4 incelendi"inde kontrol grubunun öntest ve sontest puanlarının p de"eri 0,05 

de"erinden büyük oldu"u için normal da"ılım göstermektedir. Fakat deney grubunun 

öntest ve sontest puanlarının p de"eri 0,05’ten küçük oldu"u için normal da"ılıma 
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uymamaktadır. Kontrol grubu ön test ve sontest verilerinin analizinde parametrik 

testlerden Ba"ımsız örneklemler için t Testi kullanılmı!tır. Deney Grubu verilerinin 

analizinde ise Wilcoxon #!aretli Sıra Sayıları Testi, Mann Whitney U-Testi 

kullanılmı!tır. Kontrol grubu öntesti ile deney grubu öntestini kar!ıla!tırırken 

parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-Testinden yararlanılmı!tır 

(Büyüköztürk, 2017).  Analiz sonuçlarının tamamı grafiklerle desteklenmi!tir. 

Bu ara!tırmada nitel veriler çalı!ma sonunda altı sorudan olu!an ve yazılı olarak 

da"ıtılıp, toplanan, Ataman (2005) tarafından geli!tirilmi! “Yaratıcı Drama ile Öykü 

Yazma Becerilerini Geli!tirme De"erlendirme Formu” ile elde edilmi!tir. Nitel 

ara!tırma; “gözlem, görü!me ve doküman analizi gibi nitel veri toplama 

yöntemlerinin kullanıldı"ı, algıların ve olayların do"al ortamda gerçekçi ve bütüncül 

bir biçimde ortaya konmasına yönelik nitel bir sürecin izlendi"i ara!tırmadır” 

(Yıldırım ve $im!ek, 2008, s.39). Bu ara!tırmada nitel veriler betimsel analize tabi 

tutulmu!tur. Betimsel analizin amacı, ham verilerin okuyucunun anlayabilece"i ve 

isterlerse kullanabilece"i bir biçime sokulmasıdır. Betimsel analiz yakla!ımı, 

verilerin ara!tırma sorularının ortaya koydu"u temalara göre organize edilmesine ve 

görü!mede kullanılan sorular veya boyutlar dikkate alınarak sunulmasına imkân 

vermektedir (Yıldırım ve $im!ek, 2008). 

 

3.3.1.3. Deneysel i%lem süreci Basamakları 

 

• Ara!tırmanın çalı!ma grubunu olu!turmak için #zmir ili Bayraklı #lçesinde 

bulunan 100. Yıl ilkokulu seçilmi! ve gerekli izinler alınmı!tır. 

• Ara!tırmanın yürütülece"i okulda yer alan dört farklı 3. sınıf ö"rencisine 

“Yazmaya Yönelik Tutum Ölçe"i” uygulanmı! istatistiksel olarak denk olan iki 

sınıf belirlenmi!tir.   

• #statistiksel de"erlendirmeler ve ki!isel özellikler sonucu belirlenen iki !ube kura 

çekimi sonrası deney (3-D) ve kontrol grubu (3-C) olarak belirlenmi!tir. 

• Deney grubu uygulamaları ara!tırmacı tarafından, kontrol grubunun dersleri sınıf 

ö"retmeni tarafından gerçekle!tirilmi!tir. 

• Ara!tırmada deney grubu olan 3-D sınıfı ö"rencileriyle dersler bazen tiyatro 

salonunda bazen de sınıf ortamında 7 oturumda gerçekle!tirilmi!tir. Yaratıcı 

drama oturumları Milli E"itim Bakanlı"ı (MEB) tarafından hazırlanan Türkçe 
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Ö"retim Programı (2018) kazanımları ve öykü yazma konularına ayrılan saatlerde 

yaratıcı drama yöntemleri ile i!lenmi!tir. Etkinlikler uygulama günlerinde 3 

(40+40+40) ya da 4 (40+40+40+40) ders saati birle!tirilerek uygulanmı!tır. Rol 

oynama, do"açlama, olay canlandırma gibi teknikler kullanılarak etkinlikler 

olu!turulmu!tur.  

Tablo 5’te yaratıcı drama atölye planlarını olu!tururken Türkçe Ö"retim Programı 

(2018) kazanımlarında yer alan konular a!a"ıdaki gibidir. 

T.3.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Ö"renciler, yazılarında varlıkların niteliklerini bildiren kelimeleri kullanmaları 

için te!vik edilir.  

b) Olayların olu! sırasına göre yazılması gerekti"i vurgulanır.  

c) Ö"renciler yazılarına duygu ve dü!üncelerini aktarmaları için te!vik edilir. 

T.3.4.4. Yazdıklarının içeri$ine uygun ba%lık belirler. 

T.3.4.9. Yazdıklarını zenginle%tirmek için çizim ve görseller kullanır.  

T.3.4.11. Yazdıklarını düzenler. 

Yapılacak düzenleme çalı!ması sınıf düzeyine uygun yazım ve noktalama 

kuralları ile sınırlı tutulur. 

T.3.4.12. Yazdıklarını payla%ır. 

Ö"renciler yazdıklarını sınıf içinde okumaları, okul veya sınıf panosunda 

sergilemeleri için te!vik edilir. Ö"rencilere yazdıklarını sınıf içinde okumaları 

konusunda ısrar edilmemelidir. 

T.3.4.15. Harflerin yapısal özelliklerine uygun kısa metinler yazar. 

Serbest veya bakarak kısa metinler yazmaları sa"lanır. 

T.3.4.17. Yazma stratejilerini uygular. 
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Tablo 5: Yaratıcı Drama Atölye Planları 

Atölye Süre Atölye Ba%lı$ı Kazanımlar 

1 120 dk 
Tanı!ma-#leti!im- Öykü 

Türleri 

Grup üyeleriyle ileti!im kurar  

Grup üyelerini tanımaya yönelik 

sorular yazar 

Grup üyelerini tanımaya yönelik 

sorular sorar 

Konularına göre öykülerin 

sınıflandırılabilece"ini fark eder 

2 120 dk 

Öykünün özellikleri nelerdir 

5N 1K 

 

Yazınsal tür olarak öykünün 

özelliklerini sayar (Karakter, yer, 

zaman) 

5N  1K sorularını söyler 

3 120 dk 

Karakter-Yer-Olay 

7.Tema Geçmi! olsun Ecenur 

(234) 

O dilinde anlatım biçimi 

Öyküde karakterleri söyler 

Öyküde yer nedir söyler  

Öyküde olay nedir söyler  

Konunun cümle yapısını kavrar 

4 120 dk 
Birinci ki!i zamiri, Karakter-

Yer-Olay 8.Tema Beyaz Ku! 

Öyküde karakterleri söyler 

Öyküde yer nedir söyler  

Öyküde olay nedir söyler 

Ben dilinde öykü dilini fark eder. 

5N 1K (Ne, nerede, ne zaman, nasıl, 

niçin-neden, kim) sorularını söyler. 

5 
160 dk 

 

Giri!-Geli!me-Sorun-Çözüm-

Sonuç 

Grup üyeleriyle öykünün 

karakterlerini belirler. 

Grup üyeleriyle öykünün geçti"i 

yeri belirler. 

Grup üyeleriyle öykü haritası 

çıkarır. 
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Grup üyeleriyle öykülerinin giri!, 

geli!me, sorun, çözüm, sonuç 

bölümlerini belirler. 

6 120 dk 

 

Kendi öyküsünü planlar 

Karakter-Yer-Olay-Zaman 

Öyküde karakterini belirler. 

Karakter olu!turmayı ara!tırır. 

Oyun hamurundan karakter tasarlar. 

Konuya uygun cümleleri geli!tirir. 

Süreçleri dü!ünür ve de"erlendirir. 

7 160 dk 
Yazdı"ı öyküyü resimleme ve 

kitapla!tırma-imza günü 

Öyküsünü tasarlar. 

Öyküde karakterini belirler. 

Öyküsüne ba!lık bulur. 

Öyküsünü resimler. 

Atölyeleri dü!ünür ve sorgular. 

 

• Deney grubuyla her oturum de"i!en konular ve kazanımlar parçalara bölünmü!; 

ısınma, canlandırma, de"erlendirmeden olu!an yaratıcı drama etkinlikleriyle 

i!lenmi!tir. Öykü yazma öncesi hazırlık a!aması bölümlere ayrılmı!; her oturumda 

adım adım öykü yazma sürecinde dikkat edilmesi gereken konular i!lenmi!tir. Bu 

sınıfın yaratıcı drama deneyimleri olmadı"ı ve genel olarak grup çalı!ması hiç 

yapılmadı"ı için süre kullanımında ilk ba!larda zorluklar ya!andıysa da ö"renciler 

sonradan bu sürece uyum sa"lamı!lardır. Belirlenen kazanımlar dı!ında bu !ekilde 

örtük kazanımlar da elde edilmi!tir. Grup çalı!ması ile görev bilinci, grubun 

sorumlulu"unu alma, i! birli"i, kendi sorumlulu"unu yerine getirme, akran 

ö"renimi, ya!ıtlar arası yapıcı ele!tiri gibi konularda bir farkındalık ya!andı"ı 

gözlemlenmi!tir. 

• Kontrol grubunda ise 3-C sınıfı 12 kız 12 erkekten olu!an 24 ö"renci kendi ders 

saatlerinde Türkçe ö"retim programlarındaki etkinliklerle öykü karakteri 

olu!turma, yer, zaman, olay, 5N 1K konularını sınıflarında i!lemi!tir. 

• Etkinliklerde kullanılacak olan bilgi notları, fotokopiler, ö"retim materyalleri 

ara!trıcı tarafından hazırlanmı! ve o ya!ın anlayaca"ı !ekilde ö"rencilere 

sunulmu!tur. EK-1’de atölye planları ayrıntılı olarak verilmi!tir. "
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4. BULGULAR ve YORUMLAR 

Bu bölümde ara!tırmaya ait problem ve alt problemlere cevap bulmak amacıyla 

tespit edilen verilerin çözümlenmesi sonucunda varılan bulgular ve bu bulgularla 

ilgili yorumlar sunulmaktadır. Bulguların sunulmasında ara!tırma alt problemlerinin 

sırası izlenmi!tir. 

4.1 Birinci Alt Probleme !li%kin Bulgu ve Yorumlar 

“Yaratıcı Drama Yönteminin Uygulandı"ı Deney Grubu Ö"rencilerinin Öntest ve 

Sontest Öykü Yazımına Yönelik Tutum Puanları Arasında Anlamlı Farklılık Var 

Mıdır?” alt probleminin sınanması için deney öncesi ve sonrası ö"rencilerin öykü 

yazmaya yönelik tutum puanlarının anlamlı farklılık gösterip göstermedi"ine ili!kin 

Wilcoxon #!aretli Sıralar Testi sonuçları Tablo 6’da verilmi!tir. 

Tablo 6: Deney Grubu Ö$rencilerinin Öntest ve Sontest Tutum Puan 
Ortalamaları Wilcoxon !%aretli Sıra Sayıları Testi Sonucu 

 N Ortalama 
Standart 
Sapma Z p 

Öntest 26 3,41 ,67 -3,34 ,001 

Sontest 26 3,80 ,53   

 

Tablo 6 incelendi"inde yaratıcı drama etkinliklerinin uygulanmasından sonra 

ö"rencilerin yazma tutumlarında deney grubu kendi arasında öntest ve sontest 

puanlarına göre anlamlı bir farklılık bulunmaktadır (p<0.05). Bu sonuca göre yaratıcı 

drama oturumları ö"rencilerin bakı! açılarında fark yaratmı!tır. Sonuçların grafik 

üzerinde gösterimi !ekil 3’te verilmektedir.  
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#ekil 3: Deney Grubu Ö$rencilerinin Öntest ve Sontest Tutum Puan 
Ortalamaları 

 

$ekil 3 incelendi"inde deney grubu ön test puan ortalamalarıyla son test puan 

ortalamaları arasında yakla!ık 0,39’luk deney grubu son testi lehine bir fark vardır. 

Deney grubuna yapılan yaratıcı drama yönteminin test ortalamalarına anlamlı etkisi 

oldu"u istatistiksel olarak söylenebilir.  

4.2. !kinci Alt Probleme !li%kin Bulgu ve Yorumlar 

Yaratıcı Drama Yönteminin Uygulanmadı"ı Kontrol Grubu Ö"rencilerinin Öntest ve 

Sontest Öykü Yazımına Yönelik Tutum Puanları Arasında Anlamlı Farklılık Var 

Mıdır?” alt probleminin sınanması için deney öncesi ve sonrası ö"rencilerin öykü 

yazmaya yönelik tutum puanlarının anlamlı farklılık gösterip göstermedi"ine ili!kin t  

Testi sonuçları Tablo 8’de verilmi!tir. 

 
Tablo 7: Kontrol Grubu Ö$rencilerinin Öntest ve Sontest Tutum Puan 

Ortalamaları T-Testi Sonuçları 

  Ortalama N 
Standart 
Sapma 

T P 

Sontest 3,61 24 0,70 -1,52 0,14 

Öntest 3,81 24 0,52     

 

#$#"

#$%"

&$#"

&$%"

'$#"

'$%"

!$#"

!$%"

($#"

)*+" ),+"

!$(&-%"

!$.#/-"
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Tablo 7 incelendi"inde yaratıcı drama etkinliklerinin uygulanmadı"ı ö"rencilerin 

yazma tutumlarında kontrol grubu öntest ve sontest puanları arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmamaktadır (p=0,14).  Sonuçların grafik üzerinde gösterimi !ekil 7’da 

verilmektedir.  

 

#ekil 4: Kontrol Grubu Ö$rencilerinin Öntest-Sontest Puanları Ortalamaları 
 

$ekil 4 incelendi"inde kontrol grubundaki ö"rencilerin ön test ve son test puanlarına 

ait grafik verilmi!tir. Kontrol grubu ön test puan ortalamalarının son test puan 

ortalamaları arasında yakla!ık 0,20’lik kontrol grubu ön test lehine bir fark vardır. 

Kontrol son test sonuçlarına göre test sonuçlarının ortalaması dü!ü!e geçmi!tir, fakat 

bu fark ba"ımlı örneklem t testi sonucuna göre yani istatistiksel olarak anlamsız 

çıkmı!tır. 

4.3. Üçüncü Alt Probleme !li%kin Bulgu ve Yorumlar 

Yaratıcı Drama Yönteminin Uygulandı"ı Deney Grubu ve Uygulanmadı"ı Kontrol 

Grubu Ö"rencilerinin Öykü Yazımına Yönelik Tutum Öntest Puanları Arasında 

Anlamlı Farklılık Var mıdır?” alt probleminin sınanması için ö"rencilerin öykü 

yazmaya yönelik tutum öntest puanlarının anlamlı farklılık gösterip göstermedi"ine 

ili!kin Mann- Whitney U Testi yapılmı! ve sonuçları Tablo 8’da verilmi!tir. 

 

 

#$#"

#$%"

&$#"

&$%"

'$#"

'$%"

!$#"

!$%"

($#"

0*+" 0,+"

!$.&-1" !$-&-1"
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Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubu Ö$rencilerinin Öntest Tutum Puan 
Ortalamaları Mann Whitney U testi sonucu 

Gruplar N Ortalama 
Standart 
Sapma 

Mann- 
Whitne

y U 

Wilcoxo
n W 

Z p 

Kontrol 
Öntest 

24 3,81 0,52 222 573 -1,74 0,08 

Deney 
Öntest 

26 3,41 0,67     

 

Tablo 8 incelendi"inde yaratıcı drama etkinliklerinin uygulandı"ı deney grubu ve 

kontrol grubu ö"rencilerinin yazma tutumları öntest puanları arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmamaktadır (p=0.08) Bu bulguya göre çalı!ma öncesi ara!tırmaya 

katılan deney ve kontrol grubundaki ö"rencilerin birbirine denk gruplardan 

olu!turuldu"unu ve ön ko!ul davranı!lara sahip olma yönünden de farklılık 

göstermedikleri söylenebilir. Sonuçların grafik üzerinde gösterimi !ekil 8’de 

verilmektedir.  

 

#ekil 5: Kontrol ve Deney Grubu Ö$rencilerin Öntest Tutum Puanları 
Ortalamaları 

 

$ekil 5’te görüldü"ü üzere kontrol grubu tutum öntest puan ortalamaları ile deney 

grubu öntest puan ortalamaları arasında yakla!ık 0,20’lik kontrol grubu lehine bir 

fark vardır. Fakat Mann Whitney U-Testi sonucuna göre bu fark istatistiksel olarak 

anlamsızdır (p>0,05). 

#$#"

#$%"

&$#"

&$%"

'$#"

'$%"

!$#"

!$%"

($#"

0*+" )*+"

!$.&-1"
!$(&-%"
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4. 4. Dördüncü Alt Probleme !li%kin Bulgu ve Yorumlar 

Yaratıcı Drama Yönteminin Uygulandı"ı Deney Grubu (DST) ve Uygulanmadı"ı 

Kontrol Grubu Ö"rencilerinin (KST) Öykü Yazımına Yönelik Tutum Sontest 

Puanları Arasında Anlamlı Farklılık Var mıdır?” alt probleminin sınanması için 

ö"rencilerin öykü yazmaya yönelik tutum sontest puanlarının anlamlı farklılık 

gösterip göstermedi"ine ili!kin Mann- Whitney U Testi yapılmı! ve sonuçları Tablo 

9’da verilmi!tir. 

 
Tablo 9: Kontrol ve Deney Grubu Ö$rencilerinin Sontest Tutum Puan 

Ortalamaları Mann Whitney U testi sonucu 

 N Ortalama 
Standart 
Sapma 

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
W Z p 

Kontrol 
Sontest 24 3,61 0,70 263,5 563,5 -0,94 0,346 

Deney 
Sontest 26 3,80 0,53     

 

A!a"ıda !ekil 6’da elde edilen de"erler incelendi"inde ön test sonuçlarına bakacak 

olursak ba!langıçta kontrol öntest deney öntestten 0,40 puan daha yüksektir. Fakat bu 

de"er istatistiksel olarak anlamlı çıkmamı!tır. Sontest sonuçlarına bakıldı"ında ise 

kontrol sontest, deney sontestten 0,19 daha dü!üktür. Aslında yaratıcı drama 

oturumları sonucunda kontrol ve deney grupları arasında deney grubu lehine 0,59’luk 

bir fark gözlenmi!tir. Dolayısıyla yaratıcı drama oturumlarının deney grubuna 

olumlu bir etkisi oldu"u söylenebilir. Tablo 6’daki test de"erlerine bakıldı"ında 

deney öntest ile deney sontest arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark oldu"u 

dikkat çekmektedir. Bu test sonucu yaratıcı dramanın etkili oldu"u sonucunu 

desteklemektedir. 

Yaratıcı drama etkinliklerinin ö"rencilerin yazma tutumlarında kontrol ve deney 

grubu arasında öntest ve sontest puanlarına göre anlamlı bir farklılık 

bulunmamaktadır (p=0.08) Kontrol grubundaki ö"rencilerin ilk yapılan öntest 

puanları deney grubuna göre yüksek çıkmı!tır. Deney öntest puanları yükselmi! bir 

farklılık yaratmı!, kontrol grubunun puanları sontestte dü!tü"ü için istatistiksel 

olarak anlamlı bir farklılık ortaya çıkmamı!tır. Deney grubu kendi içinde ivme 
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kazandı"ı sonucuna varılmı!tır. Tablo 9’da görüldü"ü üzere kontrol grubunda bir 

gerileme söz konusu iken deney grubunda artı! olu!mu!tur. Sonuçların grafik 

üzerinde gösterimi !ekil 6’da verilmektedir.  

 

#ekil 6: Ö$rencilerin Kontrol Grubu Öntest (KOT) ve son test (KST), Deney 
Grubu Öntest (DÖT) ve sontest (DST) Puan Ortalamaları 

 

4.5 Be%inci Alt Probleme !li%kin Bulgu ve Yorumlar 

Ara!tırmanın be!inci alt problemi; “Yaratıcı drama yönteminin uygulandı"ı deney 

grubu ö"rencilerinin uygulanan yöntem hakkındaki görü!leri nelerdir? !eklinde ifade 

edilmektedir. Bu alt probleme yanıt bulmak amacıyla açık uçlu sorular ile elde edilen 

ö"renci görü!leri analiz edilmi! ve yorumlanarak sunulmu!tur. 

1- Ö"rencilerin “Türkçe derslerinde konuların “yaratıcı drama” ile i!lenmesi ile ilgili 

ne dü!ünüyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 10’da sunulmu!tur. 

Tablo 10. Ö$renciler Tarafından Birinci Soruya Verilen Cevaplar 
 
Soru 1: Türkçe derslerinde konuların “yaratıcı drama” ile i!lenmesi ile ilgili ne 
dü!ünüyorsun? 

  

Görü%leri F % 

                       Yararlı olurdu. 25 100 

                       Yararlı olmazdı. 1 4 

H.A.: Daha iyi konu!mamıza yardımcı olur. 

B.U.: Aslında drama çok e"lenceli. Çünkü dersle oyun karı!ıyor. 

#$#"

#$%"

&$#"

&$%"

'$#"

'$%"

!$#"

!$%"

($#"

0*+" 0,+" )*+" ),+"

!$.&-1" !$-&-1"
!$(&-%"

!$.#/-"
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Ö. A.: Bence bu çok güzel ve e"lenceli olur. Ö"rencileri dü!ünmeye sevk eder. 

D.A.: Bence çok güzel olurdu. Ö"rencilerin beyni daha çok geli!irdi. 

D. I.: Çok güzel olurdu çünkü oyun oynayarak ö"reniyoruz. 

M.M.A.: Kötü olurdu çünkü Türkçe dersini sevmiyorum. 

E. K.: Konuları daha iyi, daha geli!tirici daha net anlamamıza sebep olur. 

E.B.: Çok güzel olur. Hareketli ve e"lenceli oyunlarla ö"reniriz. 

B. U.: Türkçe dersimizde yaratıcı dramanın da yeri olsa biz çocukların daha iyi ö"renebilir diye 
dü!ünüyorum. 

S. A. : Çok güzel ve e"lenceli olurdu, çok sevinirdim. 

G. G. : Duygum sevgi ve mutlu olmak. 

J. E. : Güzel bir !ey çok daha iyi anlıyorum. 

Y.E. : Bence güzel fikir çünkü e"lenceli olur. 

S. G. : #yi oldu"unu dü!ünüyorum, mutlu hissederim. 

H.H. H.: Çok güzel bir aktivite öykü yazmayı sevdiren bir ders. 

Z.D. S. : E"lenceli bir ders olur ve herkesin dikkatini çeker. 

A. E. K.: Güzel olurdu. Çünkü dersin içinde çok daha iyi ö"renebiliriz, bunu biz de çok severiz. 

B. Ç. : Bence herkes için daha iyi oldu. 

R. $. : Hayal etmeyi güçlendirir. 

Y.C. : Bence çok güzel olur. 

H.E. K. : Çok iyi bence. 

A.G. : #yi dü!ünüyorum. 

A. C. : Daha iyi oldu"unu dü!ünüyorum. 

#. Ü. : Bence çok güzel de"il ama kötü de de"il yani orta. 

K. T. : Türkçe derslerinde drama severim. 

 

Ö"rencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendi"inde, ö"rencilerin nerdeyse tamamı 

(f:25, % 96 sıklık düzeyinde) yaratıcı drama ile ders i!lemenin yararlı olaca"ını belirtmi!tir. 

Yaratıcı dramanın konu!malarına katkı sunaca"ı ve onları geli!tirici oldu"unu dü!ünen 

ö"rencilerin yanı sıra bir ö"renci Türkçe dersini daha önce i!lendi"i haliyle 

sevmedi"ini ifade etmi!tir. Ayrıca ço"u ö"renci i!lenen derslerde bu yöntemin 

dü!ünce dünyalarının geli!tirdi"i, oyunlarla dersin iç içe geçti"i aktivitelerin derse 

ilgiyi yükseltti"ini ifade etmi!lerdir. 

2- Ö"rencilerin “atölye çalı!masına katılmadan önce öykü yazma konusundaki 

fikirlerin nelerdi?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 11’de verilmektedir. 

 

 



57 
 

 
Tablo 11. Ö$renciler Tarafından !kinci Soruya Verilen Cevaplar 

Soru 2: Atölye çalı!masına katılmadan önce öykü yazma konusundaki fikirlerin 
nelerdi? 

 

Görü%leri F % 

                       Olumlu 2 8 

                       Olumsuz 24 92 

H.A.: Ben dramanın ne kadar sıkıcı oldu"unu dü!ünüyordum. 

B.U.: Be"enmiyordum. $imdi drama dersi geldi daha güzel. 

Ö. A.: Ben öykü yazmadım ama hiç yapmadı"ım için sıkıcıydı. 

D.A.: Sıkıcı oldu"unu dü!ünüyordum ama !imdi seviyorum. 

D. I.: Öykü yazmayı sıkıcı oldu"unu dü!ünüyordum. 

M.M. A.: Ben öykü yazmayı sevmem çünkü sıkıcı geliyor. 

E. K. : Biraz zor ve e"itici oldu"unu dü!ünüyordum. 

E.B. : Sevmiyordum ama nasıl yazılaca"ını bilmiyordum. 

B. U. : Atölye çalı!masına katılmadan önce öykü yazmak ile fikrim: biraz sıkıcı 

S. A. : Söyleseler de söylemeseler de yapamam diye dü!ünüyordum. 

G. G. : $imdi biraz daha çok seviyorum.Seval ö"retmenin tarzını seviyorum. 

J. E. : Önceden sevmezdim !imdi seviyorum çünkü bir kere yazdım ve daha da zekam ilerledi. 

Y.C. : Çok kötüdür diye dü!ünüyordum. 

S. G. : Biraz sıkıcı oluyordu ama taki Seval ö"retmen gelesiye kadar. 

H.H. H.: Atölye çalı!masına katılmadan önce öykü yazmak benim bakı! açımdan çok zordu !imdi ise 
çok güzel çok seviyorum. 

Z.D.S. : Sıkıcı oldu"unu dü!ünüyorum. 

A. E. K.: Bence güzel ben severim çünkü dü!üncelerimi yazmak iyi oluyor. 

R. $. : Bilmedi"im için çok saçma geliyordu ama !imdi seviyorum. 

Y.V. : Çok kötü sanıyordum. Dramada yazmaya ba!layınca çok e"lendim. 

H.E. K. : Pek u"ra!mak istememi!tim ama !imdi çok seviyorum. 

A.G. : Sıkıcı oldu"u için istemiyorum. 

A. C. : Öykü yazmada çok sıkılıyordum. 

#. Ü. : Çok kötü sanıyordum. Ama drama varken çok güzel. 

K. T. : Seviyordum, drama geldi"i için daha çok seviyorum. 

 

Ö"rencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendi"inde, ö"rencilerin neredeyse 

tamamının (f:24, % 92 sıklık düzeyinde) olumsuz fikirlerinin, önyargılarının oldu"u 

görülmü!tür. Ö"rencilerin öykü yazmaya yönelik derin bir önyargısı oldu"u 

yorumlardan anla!ılmaktadır. 
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3- Ö"rencilerin “atölye çalı!masına katıldıktan sonra öykü yazmaya bakı! açında bir 

de"i!iklik oldu mu? sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 12’de verilmektedir. 

Tablo 12. Ö$renciler Tarafından Üçüncü Soruya Verilen Cevaplar 

Soru 3: Atölye çalı!masına katıldıktan sonra öykü yazmaya bakı! açında bir de"i!iklik 
oldu mu? 

 

Görü%leri F % 

                       Olumlu 26 100 

                       Olumsuz - - 

H.A.: 1 hafta içinde 5N 1K’yı, öykü türlerini, öykü yazmayı, öykü planını ve ilham nedir onları 
ö"rendik ve öykünün 5 halini ö"rendim. 

B.U.: Evet. Zaman çok güzel geçti. Drama dersi çok güzel. 

Ö. A.: Bu süreçte öykünün türlerini, isimlerimizi kolay yöntemden ö"renme ve arkada!larımın 
özelliklerini ö"rendim. 

D.A.: Evet 5N 1K soruları, ne, ne zaman, ilham dansı, kuyruk kapmacanın üstündeki soruları, 
öykünün be! özelli"ini ö"rendik. 

D. I.: Ö"rendim mesela 5N 1K ö"rendik. 

M.M. A.: Evet seviyorum. 

E. K. : Bana öykü yazmanın kolay, sorularda 5N 1K kullanıldı"ını ve cümle kurmayı ö"retti. 

E.B. : Evet plan yapmayı, dü!ünmeyi, kim, nasıl, nerede, neden sorularıyla öykü yazıyorum. 

B. U. : Yaratıcı drama yöntemi ile ö"renebildi"imi dü!ünüyorum. Bu süreçte 5N 1K’yı ve ayrıca 
oyunlarla öykü yazmayı ö"rendim. 

S. A. : Evet, dü!ünüyorum kitap yapmayı, gösteri yapmayı, yaptıklarımı yazmayı v.b. !eyleri 
ö"rendim. 

G. G. : Evet oldu çünkü olay, karakter, zaman, mekan, yer, … ö"rendik. 

J. E. : Ö"renebildim. Oyunla ö"renilebilir, 5N 1K’yı daha iyi yapıyorum, ilham. 

Y.C. : De"i!iklik oldu. Çünkü dramaya katıldı"ımdan. 

S. G. : Oldu. Çok ama çok mutlu oluyorum ve çok de"i!iklik oldu çünkü ö"retmeni iyi dinliyorum. 

H.H. H.: Evet artık öykü yazmayı seviyorum. 

Z.D. S. : Evet oldu. Çünkü çok e"lenceli oldu"unu ö"rendim. 

A. E. K.: Oldu çünkü bakı! açım daha çok arttı. Drama beni bilgilendirdi. 

B. Ç. : Atölye çalı!ması öykü yazmaya bakı! açısı daha iyi geldi. 

R. $. : Oldu. $imdi çok e"lencelidir. Herkes katılmalıdır. Bence. 

Y.V. : Hemde uçurum kadar. 

H.E. K. : Evet oldu daha çok sevdim. 

A.G. : Evet öykü yazmayı ö"rendim. 

A. C. : Evet bakı! açım daha çok de"i!ti. 

#. Ü. : Evet, tabiki de oldu. 

K. T. : Oldu çünkü Seval ö"retmen bize çok !ey ö"retti. 
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Ö"rencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendi"inde, ö"rencilerin tamamı (f:26, % 100 

sıklık düzeyinde) yapılan çalı!maların öykü yazmalarına olumlu katkı sa"ladı"ını 

belirtmi!lerdir. Bu yöntemin onlarda bir kolaylık sa"ladı"ını hatta üç yıldır birlikte 

oldukları arkada!larının özelliklerini daha iyi ö"rendiklerini farkettikleri gibi farklı 

ö"renme metodlarının ö"renmeyi çabuk ve kolay hale getirdi"ini ifade etmi!lerdir. 

4- Ö"rencilerin “öykü yazma süreçlerini “yaratıcı drama” yöntemi ile ö"renebildi"ini 

dü!ünüyor musun? Bu süreçte neler ö"rendin?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 

13’te verilmektedir. 

Tablo 13. Ö$renciler Tarafından Dördüncü Soruya Verilen Cevaplar 

Soru 4: Öykü yazma süreçlerini “yaratıcı drama” yöntemi ile ö"renebildi"ini 
dü!ünüyor musun? Bu süreçte neler ö"rendin? 

 

Görü%leri F % 

                       Ö"rendim 26 100 

                       Ö"renemedim - - 

H.A.: Oldu. Çünkü eskiden sıkıcı oldu"unu ve sonradan öyküyü sevdi"imi farkettim. 

B.U.: Evet oldu. Çünkü: Drama dersi çok güzel. 

Ö. A.: Evet oldu. Çünkü böyle daha e"lenceli ve dü!üncelerimizi harekete geçirdi. 

D.A.: Eskiden kendimde de"i!iklik yoktu ama !imdi de"i!iklik var. Çünkü drama oldu"u için daha iyi 
anlıyoruz. 

D. I.: Çok de"i!ik oldu. Oyunla daha güzel, ders i!leyerek çok sıkıcı. 

M.M. A.: $u an öykü yazmayı severim. 

E. K. : Evet oldu. Ba!ta zorlandım ama !imdi daha kolay geliyor. 

E.B. : Oldu öykü yazmak bana daha kolay geliyor. 

B. U. : Atölye çalı!masına katıldıktan sonra öykü yazmaya bakı! açımda bir de"i!iklik oldu. Artık 
öykünün nasıl yazıldı"ını bildi"i için artık öykü yazmak e"lenceli geliyor. 

S. A. : Evet, de"i!ti. E"lenceli, güzel, zihin açan, ö"retici ve e"itici bir ders oldu"unu dü!ündüm. 

G. G. : Atölyede evet oldu. 

J. E. : Oldu zekam daha da ilerledi. 

Y.C. : Dü!ünüyorum. Bu süreçde 5N 1K, öykünün özelliklerini ö"rendim. 

S. G. : Yaratıcı drama yöntemi iyi oldu"unu ve ö"rendi"imi dü!ünüyorum. Ö"rendiklerim: 5N 1K, 
karı!ık salata, ilham dansı, öykü türleri. Oyunlarla bunları ö"rendi"imi dü!ünüyorum. 

H.H. H.: Bu sürede kavga yaparak takım olunmayaca"ını, 1. Dünya sava!ı olurdu. 

Z.D. S. : Dü!ünüyorum. 5N 1K, Ne, Nerede, Nasıl, Ne zaman, Neden, Niçin, Kim, Öykünün 5 
özelli"i. 

A. E. K.: Dü!ünüyorum o kadar güzel !eyler ö"rendim ki karı!ık salata, 5N 1K, kuyruk kapmaca, 
öykünün özellikleri, öyküde olması gereken 5 !ey drama beni resmen yansıttı. 

B. Ç. : 5N 1K 

R. $. : Ben 5N 1K’yı ö"rendik, karı!ık salata, ilham dansı ve daha bir çok !eyi ö"rendik. 

Y.V. : Çok !ey bir örnek 5N 1K, öykü yazmayı da ö"rendim. 
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H.E. K. : Anlatamayaca"ım kadar çok !ey ö"rendim bu yöntemle herkes ö"renir. 

A.G. : Öykü, 5N 1K, kuyruk kapmaca ve daha çok !ey ö"rendim. 

A. C. : 1 hafta boyunca daha iyi öykü yazabiliyorum. Fikirlerim daha aydınlık oluyor. 

#. Ü. : Evet dü!ünüyorum. Ö"rendiklerim 5N 1K, öykünün özellikleri, öyküde 5 tane olması 
gerekenleri ö"rendim. 

K. T. : Evet çoook seviyorum. 

 

Ö"rencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendi"inde, ö"rencilerin tamamı (f:26, 

% 100 sıklık düzeyinde) yapılan çalı!maların öykü yazmayı ö"retti"ini 

belirtmi!lerdir.  Oyunun dersle birlikte olması onların bakı! açısında olumlu bir 

de"i!iklik yaratmı!tır. En olumsuz dü!ünen ö"renci de bile olumlu bir de"i!im söz 

konusudur. Ö"rendiklerini hevesle yazarak payla!mı!tır.  

5- Ö"rencilerin “gerçekle!tirilen drama çalı!malarıyla öykü yazma konusunu daha 

iyi anladı"ınızı dü!ünüyor musun?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 14’te 

verilmektedir. 

Tablo 14. Ö$renciler Tarafından Be%inci Soruya Verilen Cevaplar 

Soru 5: Gerçekle!tirilen drama çalı!malarıyla öykü yazma konusunu daha iyi 
anladı"ınızı dü!ünüyor musun? 

 

Görü%leri F % 

                       Anladım 26 100 

                       Anlamadım - - 

H.A.: Eskiden sıkıcı !imdi ise güzel hissediyorum. 

Ö. A.: Evet çünkü anladım, yaptı"ım bütün öyküleri anladım. 

D.A.: Evet çünkü drama ö"retmenimiz hem hareketle hem de konu!mayla anlatıyor. 

D. I.: Çok iyi dü!ünüyorum. 

M.M. A.: Evet dü!ünüyorum çünkü drama bana öyküyü ö"retti. 

E. K. : Evet çünkü yaratıcı drama öykü kurma, soru kurma daha sayamadı"ım kadar çok !ey ö"rendik 
ki. 

E.B. : Evet. Rol yapmak, birlikte oynamak, öykü konularını anlamak kolay oldu. 

B. U. : Öykü yazma konusunu daha iyi anladı"ımı dü!ünüyorum. Çünkü öykünün içinde artık neler 
olabilece"ini biliyorum. 

S. A. : Evet, oynarken ö"renmek daha güzel ve daha ö"retici. 

G. G. : Evet çünkü iyi oluyor, yazarak, oynayarak, çizerek anlıyorum. 

J. E. : Dü!ünüyorum eskiden hiç yazamazdım !imdi dramayı ö"retmen anlata anlata ö"rendim. 

Y.C. : Dü!ünüyorum. Çünkü canlandırma yaptı"ımızdan. 

S. G. : Evet dü!ünüyorum. Canlandırma yaparken takım çalı!masını seviyorum. Kıyafetleri giyerken 
kendi arkada!larımla oynamayı seviyorum. 
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H.H. H.: Evet öykü yazma konusunda daha iyi çünkü öykü beyni öykü yazarken beynimdeki kötü anı 
ve kötü hücreler silindi gibi. Arkada!a zıt gidilirse takım olunmaz. 

Z.D. S. : Evet öyle. Hareketle anlatım yazmaktan daha kolay. 

A. E. K.: Daha iyi anlıyorum. Bunun gibi ba!ka derslerinde sadece konu!uruz ama bunda 
gerçekle!tirerek daha iyi kafama giriyor. 

B. Ç. : Drama çalı!malarıyla öykü yazma konusu daha iyi geldi. 

R. $. : Evet, çünkü çocuklar için ilk oyun 

Y.V. : Evet dü!ünüyorum, çünkü yazı yazıyoruz ya dramada ondan. 

H.E. K. : Çünkü normal ders çok sıkıcı böyle daha iyi anlıyoruz. 

A.G. : Çünkü büyüyünce onlar i!imize yarar. 

A. C. : Evet daha iyi anladı"ımı dü!ünüyorum çünkü hem oyun oynarken hem de ö"rendi"imiz için 
beynimde daha kalıcı oluyor. 

#. Ü. : Evet yazım hızlandı drama sayesinde. 

K. T. : Evet çok seviyorum. 

 

Ö"rencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendi"inde, ö"rencilerin tamamı (f:26, 

% 100 sıklık düzeyinde) yapılan çalı!maların öykü yazmayı daha iyi anlamalarını 

sa"ladı"ını belirtmi!lerdir. Daha önce sıkıcı ve zor gelen dersin daha kolayla!tı"ını, 

zevkli hale dönü!tü"ünü görmesi, soru sormanın, öyküyü olu!turan unsurların önemi, 

canlandırmaların heyecanı, hareketli olmanın enerjisini duyumsayarak kendilerini 

ifade etmi!lerdir. 

6-  Ö"rencilerin “çalı!malar sırasında neler ya!adın?” sorusuna verdikleri cevaplar 

Tablo 15’tr verilmektedir. 

Tablo 15. Ö$renciler Tarafından Altıncı Soruya Verilen Cevaplar 

Soru 6: Çalı!malar sırasında neler ya!adın?  

Görü%leri F % 

                       Olumlu duygular ya!adım. 26 100 

                       Olumsuz duygular ya!adım. - - 

H.A.: Çalı!malar sırasında grup çalı!masının önemi. 

B.U.: Drama aslında çok güzel bir ders. 

Ö. A.: Gülerek yaptım ve çok dü!ününce aya"ıma geldi. 

D.A.: Heyecan ya!adım. O ve ben diliyle konu!mamda baya bir farkettim. 

D. I.: Çok e"lenceli. 

M.M. A.: Benim öykü sevmedi"imi farkettim. Ama !imdi öykü yazmayı ö"rendim. 

E. K. : Çalı!malar sırasında öykü kurmada çok iyi fikirler buldu"umu farkettim. 

E.B. : Heyecan, mutluluk. E"lenceli geçti. Kuyruk kapamadı"ımı farkettim. Daha hızlı olmalıydım. 
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B. U. : Çalı!malar sırasında çok güzel !eyler ya!adım. Ve çocuklarda yani bizlerde yaratıcı dramanın 
çok e"itici bir ders oldu"unu farkettim. 

S. A. : Dramanın her ö"retmen tarafından, her ö"rencinin ö"renmesi gerekti"ini farkettim. 

G. G. : Güzel, e"lenceli, mutluluk yaratıcı, 5N 1K, arkada!larımla rol oynamayı ö"rendim. 

J. E. : Güzel !eyler ya!adım mesela oyunla herkesin ö"renebilece"ini, daha iyi öykü yazdı"ımı 
farkettim bir de 3. Tekil !ahıs yani o dili ve ben dili arasındaki farkı farkettim. 

Y.C. : 5N 1K sorularının önemli oldu"unu farkettim. Grup çalı!masının önemli oldu"unu farkettim. 

S. G. : Komik anılar ya!adım. Yaratıcı dramanın güzel katkısı oldu"unu farkettim. 

H.H. H.: Çalı!malar sırasında önceki gitti"im dramada hep oturuyor, konu!uyor, çıkıyorduk. $imdi 
bombastik, enerjik ve 20 parende atmak istiyorum. Drama çok güzel. 

Z.D. S. : Grup çalı!masının önemini ve duyguları. 

A. E. K.: Ben ve o diliyle yazınca ne kadar !eyler de"i!ti"ini. Kendimi farkettim. 

B. Ç. : Drama derslerini ve 5N 1K farkettim. 

R. $. : Yaratıcı dramanın ne kadar güzel oldu"unu anladım. 

Y.V. : Ne farkettim çok iyi ve çok akılda kalıyor. 

H.E. K. : Yazımın güzelle!ti"ini gördüm. 

A.G. : Öykü yazmayı farkettim. Ödevlerimi yapmadı"ımı fark ettim. 

A. C. : Çalı!malar sırasında daha iyi ö"rendi"imi farkettim. 

#. Ü. : Ben ve o diliyle yazıların nasıl yazıldı"ını fark ettim. Kıyafetleri giyerken yaratıcı dramanın 
komik ve e"lenceli oldu"unu farkettim. 

K. T. : Çok !ey ö"rendim. 

 

Ö"rencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendi"inde, ö"rencilerin tamamı (f:26, 

% 100 sıklık düzeyinde) yapılan çalı!malarda olumlu duygular ya!adı"ını 

belirtmi!lerdir. Heyecanlandıkları, mutlu oldukları, e"lendikleri bir ders oldu"unu,  

kendilerinde öz güven geli!tirdikleri, yapabildikleri ve geli!tirmeleri gereken 

yönlerini gördükleri, ö"rendikleri konuların özelliklerini kavradıklarını 

belirtmi!erdir.  
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5. SONUÇ, TARTI#MA VE ÖNER!LER 

5.1 Sonuç ve Tartı%ma  

Ara!tırmadan elde edilen bulgular ı!ı"ında, yaratıcı drama etkinliklerinin uygulandı"ı 

deney grubu ile yaratıcı drama etkinliklerinin uygulanmadı"ı kontrol grubu 

ö"rencilerinin yazmaya yönelik tutum puanlarının sonuçları a!a"ıdaki !ekilde 

özetlenmi! ve alanyazından elde edilen dayanaklar kapsamında tartı!ılmı!tır: 

 

• Yaratıcı drama yönteminin uygulandı"ı deney grubunda bulunan ö"rencilerin 

öntestten sonteste aldıkları öykü yazımına yönelik tutum puanları arasında sontest 

puanı lehine anlamlı bir fark olu!mu!tur. Bu farkın yaratıcı drama yönteminden 

kaynaklandı"ı söylenebilir. 

 

• Yaratıcı drama yönteminin uygulanmadı"ı kontrol grubunda bulunan ö"rencilerin 

öntestten sonteste aldıkları öykü yazımına yönelik tutum puanları arasında anlamlı 

bir fark olu!mamı!tır. Ayrıca ö"rencilerin sontest yazma tutum puanlarında bir 

dü!ü! ya!anmı!tır. Bu beklenilen bir durum de"ildir. 40 dakika teorik ve edilgen 

bir ders i!lemenin derse ilgiyi dü!ürebilece"i, merak olu!turmadan ders i!lemenin 

çocu"u sıkaca"ı ve ö"renmenin olumsuz etkilenece"i ara!tırmalarda yer 

almaktadır (Adıgüzel, 2012; Aykaç, 2011).  

 

• Yaratıcı drama yönteminin uygulandı"ı deney grubu ile uygulanmadı"ı kontrol 

grubu ö"rencilerinin sontest öykü yazımına yönelik tutum puanları arasında 

anlamlı bir fark bulunmamı!tır. Yaratıcı drama etkinlikleri ö"rencilerin ba!arısını 

öntestten sonteste anlamlı derecede artırmada etkili olmu! ama kontrol grubuyla 

kar!ıla!tırıldı"ında bu fark manidar de"ildir.  Deney grubuyla yapılan çalı!malar 

grup etkile!imi, bir sonraki a!amada ne olacak merakı, aktif ö"renme, ilgilerini 

ayakta tutan grup dinami"i, akı!a teslim olma, seçim !ansı özellikleriyle kısa 

sürede de olsa olumlu bir etki yaratmı!tır. Kontrol grubu son test puanlarında ise 

dü!ü! ya!anmı!tır ancak grup ortalama puanları kar!ıla!tırıldı"ında bu dü!ü! 
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anlamlı fark olu!turmamı!tır. Tutumun bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik 

obje ile ilgili dü!ünce, duygu ve davranı!larını düzenli bir biçimde olu!turan bir 

e"ilim (Güvenç, 1972) oldu"u dü!ünüldü"ünde tutumun de"i!iminin zor 

olabilece"i söylenebilir. Ayrıca alanyazında tutumun uzun süreçlerde 

de"i!mesinin raporlanması (Tütüncü ve Küçükusta, 2007) ve çalı!ılan grubun 

ya!larının küçük olmasının bu sonucun ortaya çıkmasında etkili oldu"u 

dü!ünülmektedir. Yaratıcı drama yönteminin ö"rencilerin ders ba!arısı, 

okudu"unu anlama, kelime ö"retimi ve tutum gibi pekçok de"i!kene yönelik 

olumlu etkileri birçok ara!tırmada bulgulanmı!tır (Çöklü Özkan, 2018; Demir, 

2011; Güler Kaya, 2008; Kara, 2010; Karaku!, 2000; Koçpınar, 2018; Peker, 

2015; Özcan, 2013; Özcan, 2019; Özkan, 2016; Selmano"lu, 2009) Çocukların 

e"lenerek ö"rendikleri ve her türlü çocuk ihtiyaçlarının kar!ılandı"ı bu yöntemde 

iyi hazırlanılmı! atölye planları ve yeterli süre sa"landı"ında elde edilen olumlu 

sonuçlar olabilmektedir. Demira" (2014), fen bilimleri dersinde yaratıcı drama 

yöntemiyle yürüttü"ü deneysel çalı!masında deney ve kontrol gruplarının fen 

bilimlerine kar!ı tutum puanları arasında anlamlı farklılık olmamakla birlikte 

deney grubu ö"rencilerinin daha yüksek ortalama puana sahip oldukları sonucuna 

ula!mı!tır. Bu bulgu ara!tırmanın bu sonucuyla benzerdir. Özellikle deney ve 

kontrol grubu arasında anlamlı farklılı"ın ortaya çıkmasında ö"rencilerin daha 

önce drama deneyimleri olmaması ve derslerde grup çalı!masından çok bireysel 

çalı!ma yöntemlarının kullanılmasının etkili oldu"u dü!ünülmektedir.  Nicel 

verilerin önemi tartı!ılmaz fakat bu gibi kısa süreli deneysel çalı!malarda 

“ölçülebilir sonuçlar” aramanın önemli oldu"u kadar, ö"rencinin payla!ım, grup 

dinami"i olu!turma, sorumluluk ve yeterlilik duygularının olu!ması ve ürün 

ortaya koyma gibi alanlarda ilerlemesinin te!vik edilmesinin yararlı olaca"ı 

dü!ünülmektedir. Özellikle bir i!i nasıl planlanlayacakları, verileri nasıl bir araya 

getirecekleri, yol haritası nasıl olu!turabilecekleri bilgisi edinmeleri yaratıcı 

drama yöntemiyle sa"lanabilir.  

 

• Ö"renci görü!lerine dayalı nitel veriler incelendi"inde ö"rencilerin konuyu daha 

iyi anladıklarını, yöntemi sevdiklerini, drama yönteminin yazma motivasyonlarını 

olumlu yönde arttırdı"ını ve ö"renmeyi zevkli hale dönü!türdü"ünü açıkça ifade 

etmi!lerdir.  Bu bulgu Demira"’ın (2014) yaratıcı drama yöntemini kullandı"ı 

deneysel çalı!masında ö"rencilerle yaptı"ı görü!me sonucunda ö"renciler 



65 
 

tarafından dersin daha zevkli bulundu"u, ö"rencilerin fen derslerini daha çok 

sevdikleri, derse olan motivasyonlarının artı! gösterdi"ini tespitiyle benzerdir. 

Ayrıca bu çalı!manın nitel verileri Çöklü Özkan (2018) Güler Kaya (2008) ve 

Kara’nın (2010) ara!tırma sonuçlarıyla da benzerdir. 

5.2 Öneriler 

Yaratıcı drama çalı!malarıyla ilgili alanyazın incelendi"inde, ö"rencileri ö"renme-

ö"retme sürecinde olumlu yönde etkiledi"i belirtilmektedir (Adıgüzel, 2016). 

Ara!tırmalar ı!ı"ında daha neler yapılabilir, geli!tirilebilir ya da e"itime eklenebilir 

sorusu e"itimin gündeminde olmalıdır. Yapılan bu ara!tırmanın sonuçları 

ba"lamında a!a"ıda bazı öneriler sunulmu!tur: 

1. Ara!tırmanın nitel verileri göz önüne alındı"ında ve deney grubu ö"rencilerinin 

yazma tutumlarının öntestten sonteste artı!ı dü!ünüldü"ünde ö"retmenlerin lisans ve 

hizmet içi e"itimleri sırasında MEB onaylı belgesi olan profesyonel bir yaratıcı 

drama lideri ile bu süreci deneyimlemeleri yararlı olabilir.  

2. Ara!tırmanın nitel verileri göz önüne alındı"ında kompozisyon ve öykü yazma 

ödevleri eve verilmek yerine okulda ö"retmen rehberli"iyle yaratıcı drama yöntemi 

deste"iyle yazdırılması daha yararlı olabilir.  

3. Türkçe dersinin güncel ö"retim programına (2019) dayalı olarak yaratıcı drama 

etkinliklerinin ö"rencilerin ba!arısına, bilgilerin kalıcılı"ına ve derse yönelik 

tutumları vb. de"i!kenlerinin ara!tırıldı"ı benzer çalı!malar yapılabilir. 

4. Türkçe derslerinde yaratıcı drama yöntemi ile ilgili dört temel dil becerisi (okuma-

yazma-konu!ma-dinleme) ayrı ayrı ele alınarak yeni ara!tırmalar yapılabilir. 

5. Yaratıcı drama yönteminin tutum de"i!keni üzerindeki etkileri daha uzun süreleri 

kapsayacak !ekilde takip edilmesi daha do"ru bilgi edinilmesinde yararlı olabilir.   
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EKLER 

Ek 1. Yaratıcı Drama Atölye Ders Planları 

ATÖLYE DERS PLANLARI 

1. Ders/Oturum  

Konu: Tanı!ma/#leti!im/Öykü nedir? Öykü türleri nelerdir?  

Grup: 100. Yıl #lkokulu 3D sınıfı ö"rencileri , 13 Kız, 13 erkek ö"renci 

Yöntem: Yaratıcı Drama 

Teknikler: Rol-oynama, do"açlama 

Araç-Gereç: 24 küçük kart, 24 A4 ka"ıt, kur!un kalem ve silgi, müzik, hoparlör, üç 

adet bandana, 24 adet öykü yazma tutum ölçe"i fotkopisi. 

Süre: Süre: 40+40+40= 120 dakika 

Kazanım:     Grup içi ileti!ime katılır. 

  Grup üyelerini tanımaya yönelik sorular yazar. 

  Grup üyelerini tanımaya yönelik sorular sorar. 

  Öykü türlerini fark eder. 

 

Süreç 

A. Isınma-Hazırlık: 

Lider önce öykü yazma tutum ölçe"ini da"ıtır ve ö"renciler doldurur. Herkes 

tamamladıktan sonra katılımcıları çembere davet eder, kendini tanıtır ve on gün 

boyunca, her gün iki ders saatinden olu!an on oturumda daha önce Türkçe dersinde 

görmü! oldukları öykü nedir, özellikleri nelerdir, nasıl yazılır? konularını birlikte 

yaratıcı drama yöntemiyle i!leyeceklerini ve hatta atölyelerin sonunda herkesin bir 

öykü kitabı olaca"ını söyleyip, atölye saatlerine düzenli katılımın ve dakik olmanın 

önemli oldu"unu ifade eder. 
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1.Etkinlik: 

Ba!langıç a!amasında bir grup resmi verilmesi istenir. Grup istedi"i !ekilde 

davranabilir. 

A!ure oyunu: Lider isimleri rahat ö"renebilmek için bu oyunla ba!larsak iyi 

olabilece"ini söyler. “Ben bir öykü yazdım içinde her !ey var ama Mehmet yok” der. 

Mehmet de “Ben bir öykü yazdım içinde Mehmet var ama Yunus yok” der. Bu sefer 

Yunus “Ben bir öykü yazdım içinde her !ey var ama Sude yok “der.  Oyun herkesin 

ismi söyleninceye kadar devam eder. 

2.Etkinlik: 

Karı!ık Salata: Oyunda sandalyeler bir çember olu!turacak !ekilde dizilir ve 

katılımcılar tüm sandalyelere oturduktan sonra bir ö"renci ortada ayakta durur. Lider 

birbirlerine çarpmamalarına özen göstererek hareket etmeleri uyarısında bulunur. 

Ortadaki katılımcı, gruptan bazılarına uyacak bazı özellikleri söyler. Bu özelliklere 

uyan katılımcılar yer de"i!tirirken ortadaki katılımcı yerlerden birini kapmaya çalı!ır. 

Bu özellikler “Tüm gözlüklüler yer de"i!tirsin”, “Tüm toka takanlar yer de"i!tirsin”, 

“Tüm kısa saçlılar yer de"i!tirsin”  “Tüm #zmir’de do"anlar” “Tüm makarna 

sevenler” “Tüm kahverengi gözlüler” “Tüm sarı!ınlar” vb. gibi genel ve e"lenceli 

olmalıdır. Ortadaki ki!i arada sırada “Herkes yer de"i!tirsin” diyerek oyunu daha 

e"lenceli bir hale getirebilir. 

3.Etkinlik: 

Lider öykü türlerinin açıklandı"ı 10 karttan birini gruba verir. Müzik çalmaya 

ba!layınca kartın elden ele de"i!mesini, müzik durdu"unda kimin elindeyse onun 

elindeki oyun türü kartını yüksek sesle okuması istenir. Di"er konudaki kartlarda 

yava! yava! oyuna sokulur ve tüm öykü türleri okunduktan sonra lider yeni bir 

yönerge verir. 

Ara De"erlendirme: Lider, “Birini daha yakından tanımak için hangi soruları 

sorabiliriz? “Sorusunu sorar ve oturdukları yerden da"ıtılan küçük ka"ıtlara üçer tane 

soru yazmalarını rica eder. Soracakları sorulara “Hangi tür öykü okumaktan 

ho!lanırsın?” sorusunu ekleyerek sa"ındaki arkada!ıyla ikili e! olarak birbirlerine 

sorularını sorar ve cevaplar. Herkes bitirince bu sefer solundaki arkada!ına sorar ve 

cevaplar. 
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4.Etkinlik: 

Tutsak Prenses: Üç adet bandana ve yarım daire !eklinde oturulur, sandalyede öykü 

adasının tutsak prensesi hazinesiyle birlikte elleri ve ayakları ba"lıdır. Bir asker de 

gözleri ba"lı prensesi korumaya almı!tır. Ö"renciler askere yakalanmadan önce 

hazineyi sonra da prensesi kurtarmalıdırlar. Prensesin önünde öykü nedir, öykü nasıl 

yazılır, öykünün yapı ta!ları, özellikleri, öykü ile ilgili kavramların açıklandı"ı 

kartlar vardır. 

B. Canlandırma 

4.Etkinlik: 

Herkesin sayısını aklında tutmasını söyleyerek 1’den 9’a kadar sayıp tekrar 9’dan 

itibaren 1’den ba!lamalarını rica eder. Sonra 1’ler 1’leri, 2’ler 2’leri bulup üçerli 

grup olu!turmaları sa"lanır. Ellerindeki öykü türlerine göre üç ki!i birer konu 

olu!turmaları söylenir. Ellerindeki kartları kimseye göstermemeleri sonradan 

yapılacak canlandırmalara göre hangi öykü türünü canlandırdıklarını tahmin etmeleri 

istenece"ini ifade eder. Süre verilir ve herkesin kısaca canlandırmaları izlenir. Her 

canlandırmadan sonra öykü türünün tahmini istenir. 

C. De"erlendirme: 

 7. Etkinlik 

Birer bo! A4 ka"ıt da"ıtılır. Bugünkü etkinlikler ve öykü ile ilgili duydukları 

bilgilerden aklında kalanları bu ka"ıda not almaları ve isterlerse bugünkü 

ö"rendikleri bilgilere uygun bir resim yapabilecekleri söylenir. 
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2. Ders/Oturum  

Konu: Öykü nedir, özellikleri nelerdir, 5N 1K 

Grup: 100. Yıl #lkokulu 3D sınıfı ö"rencileri, 13 Kız, 13 erkek ö"renci 

Yöntem: Yaratıcı Drama 

Teknikler: Rol-oynama, do"açlama,  

Araç-Gereç: Öykü nedir ve özellikleri açıklayıcı 8 kart, 26 A4 ka"ıt, kur!un kalem ve 

silgi. 

Süre: 40+40+40= 120 dakika 

 

Kazanım:   Yazınsal tür olarak öykünün özelliklerini sayar. 

  Yazınsal tür olarak öykünün özelliklerini yazar. 

  5N 1K isimlerini söyler. 

 

Süreç 

A. Isınma-Hazırlık: 

1.Etkinlik: 

Lider hiç konu!ma olmadan, isimleri ‘A’dan, ‘Z’ye do"ru alfabetik sıraya  göre 

dizilmelerini ister. Do"ru sıralanmı! oldukları gözlemlenince da"ılıp serbest yürürler. 

Lider çe!itli yönergelerde bulunur “!imdi serbestçe dola!ıyorsunuz ve yerde çok 

de"erli bir !ey buldunuz herkes yerden buldu"u o !eyi alsın” ve donmaları söylenir. 

Dokundu"u ki!iler o de"erli !eyin ne oldu"unu söyler. Lider tekrar serbest 

dola!maları konusunda yönerge verir “!imdi ormanda yürüyorsunuz harika bir bahar 

gelmi! mis gibi kokan çiçekler a"açlar derken çok güzel bir a"aç gördünüz acaba bu 

a"aç nedir?” don demesiyle birlikte durur. Liderin dokundu"u ö"renciler gördükleri 

a"acın ne oldu"unu söyler. Lider tekrar elmas sihirli sözcü"ünü söyler ve sınıf yine 

A’dan Z’ye sıralanmaya çalı!ır, herkes aynı sırayı tekrar olu!turur. Bir kaç kez tekrar 

edilir ve lider kendini odak göstererek liderin bulundu"u noktaya göre sıralanırlar. 

Lider, ö"rencilere süre tutaca"ını ve en kısa sürede alfabetik sıraya göre dizilmelerini 

ister. Hep beraber ortak bir karar ile sihirli bir sözcük belirlenir. Belirlenen sözcük 

söylendi"i anda tüm grup alfabe sırasına göre dizilir her seferinde süre tutulur. 

2.Etkinlik: 
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Çember olunur öykü yazma konusu ile ilgili bazı bilgileri peki!tirece"imiz söylenir. 

Ö"renciler 5’li gruba ayrılır. Her gruba öykü ile ilgili farklı sorular verilir. Her 5’li 

gruba bir soru dü!er. Soruları okumayıp sadece cevaplarının verilmesi istenir 1. Grup: 

Daha önce okumu! oldu"un kitaplardan en sevdi"in karakterlerin isimlerini sayınız. 

2. Grup: Okudu"un kitaplarda en sevdi"in olaylar, ya!anan durumlar nelerdir? 3. 

Grup: Okudu"un kitaplarda geçen en sevdi"in mekan, yer neresidir? 4. Grup: Daha 

önce okumu! oldu"un kitaplardan en sevdi"in zaman ya da hatırladı"ın zamanlar var 

mı? 5. Grup: Daha önce okumu! oldu"un kitaplarda anlatıcının kullandı"ı cümleler 1. 

Tekil !ahıs zamiri olan “Ben” diliyle mi yazılmı! yoksa 3.tekil !ahıs olan O” diliyle 

mi yazılmı!tı? Herkes cevaplarını küçük ka"ıtlara cevaplandırır. Lider sorar: “Sizce 

ben bu gruba öykü ile ilgili hangi özelli"i sormu!umdur?“ Grup tahmin ederek 

cevaplar bulunur. Tek tek di"er gruplar için de sorulur ve do"ru yanıtlar alınır, 

ö"rencilerin konu ile ilgili dü!ünmesi sa"lanır. 

B. Canlandırma 

3.Etkinlik: 

$ehirde önemli bir Edebiyat Konferansı düzenlenmi!tir. Bu konferansa davetli Türk 

profesörler ak!amda öykü konusunu TV programında inceleyeceklerdir. Öykü nedir 

ve özellikleriyle igili bilgi vereceklerdir. 3’lü olarak sekiz grup belirlenir. Kalan iki 

ki!i de 4’erli grup olur. #lk 4 grup TV programının ilk konuklarıdır. Bilgi kartları 

verilir  ellerindeki kartları okuyup kendilerinin birer tane kendilerine ait soru ve yanıt 

hazırlamaları istenir. #simlerinin oldu"u ka"ıtlara kendi konusuyla ilgili önce 

sorusunu sonra yanıtını yazar. Bu sorular seyirci olan ikinci grup üyelerine da"ıtılır, 

TV programı sırasında lider sunuculuk görevini üstlenir. Önce profesörlerin isimleri 

alınır sonra kendi konularıyla ilgili bilgileri mikrofon uzatılarak alınır. Stüdyo 

seyircilerine verilen soru cevaplar o soruyu yazan ki!iye yöneltilir. Kimi de telefonla 

soru sorarak katılabilir kimi de stüdyodan sorusunu soracaktır. Di"er 4 grup da kendi 

soru cevaplarını hazırlar. Hazırladıkları soru yanıt ka"ıtlarını birinci gruba da"ıtırlar. 

#kinci grup olarak onlar da bilgiler vermek üzere ve canlandırmalarını yapmak üzere 

TV kanalında yerlerini alır. 

C. De"erlendirme: 

 4. Etkinlik 
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Her bir gruba A4 ka"ıt da"ıtılır, bugün ö"rendikleri ya da akıllarında kalan konular 

ile ilgili  

3. Ders/Oturum  

Konu: Karakter-Yer-Olay, 7.Tema- Geçmi! Olsun Ecenur 

Grup: 100. Yıl #lkokulu 3D sınıfı ö"rencileri , 13 Kız, 13 erkek ö"renci 

Yöntem: Yaratıcı Drama 

Teknikler: Rol-oynama, do"açlama 

Araç-Gereç: 3. Sınıf Türkçe kitabı sf. 234, 26 küçük kart, 26 A4 ka"ıt, kur!un kalem 

ve silgi. 

Süre: 40+40= 80 dakika 

Kazanım:     Sesli okuma yapar 

  Öyküde karakterleri söyler ve yazar. 

  Öykünün geçti"i yeri söyler ve yazar. 

  Öyküde geçen olayı söyler ve yazar. 

  Karakter olu!turmayı ara!tırır. 

 

Süreç  

Lider katılımcıları çembere davet eder, bugün ısınma çalı!masına ba!lamadan önce 

bir gün önce ö"renilen öykünün özelliklerini bayrak gibi kesilmi! formlardaki küçük 

ka"ıda yazmalarını ve bunu kalemlerine asacakları söylenir. Yazıları biter bitmez 

lider “Elmas” sihirli sözcü"ünü söyler ve ö"renciler alfabetik sıraya geçerler. 

 

A. Isınma-Hazırlık: 

1.Etkinlik: 

$imdi alanda serbestçe dola!ıyoruz ve size verece"im yönergeleri dinleyerek hayal 

etmenizi rica ediyorum. So"uk bir kı! gecesi evinizin kapıdasınız kar ya"ıyor ve 

kapıyı çalıyorsunuz bir türlü açılmıyor en sonunda anneniz kapıyı açıyor ve ona 

sarılıyorsunuz. $imdi sabahın ilk ı!ıkları ve kar üstünde yürüyorsunuz, dizlerinize 

kadar karın içinde yürümeye çalı!ıyorsunuz ve kar!ıdan gelen arkada!ınızı gördünüz 

onu da kucaklayın, ö"le tatilinde annenizi ziyarete gidiyorsunuz yolda a"açları 

görüyorsunuz onlara selam veriyorsunuz, çok mutlusunuz, yerde küçücük yavru bir 
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kediye rastlıyorsunuz onu ok!ayıp sevelim, anneniz evinizin yakınında bir hastanede 

çalı!an hem!ire tam hastaneye gelmi!ken, o anda acile gelen bir ambulans ve içinden 

bir palyaço çıkıyor, merak ediyorsunuz ambulansın içinde palyaço ne arıyor, bu anda 

lider don yönergesini verir, soralım bakalım o palyaçoya ne olmu!? Söz almak 

isteyen ö"rencilere sorulur.(Baca"ı kırılmı!tır, 50 ya!ında oldu"u için kalp krizi 

geçirmi!tir, çocukları e"lendirirken dü!mü! yaralanmı!tır, hastanedeki çocukları 

güldürmeye gelmi!tir, hastanedeki ya!lıları e"lendirmeye gelmi!tir). Peki !imdi M.Ö. 

325’li yıllardasınız üzerinizde sadece beyaz bir kuma!tan basit bir elbise var ve sizin 

eviniz bir ma"ara. Ma"aranın duvarlarına çe!itli resimler yapıyorsunuz ta!larla, 

küçük mavi bir dinozorunuz var ismi mavi pençe her gün onunla dere tepe bayır 

dola!ıyorsunuz. Lider don yönergesini verir ve nerede olduklarını sorar. (Bulutlara 

yakın bir tepenin üstünde, köprüde, kırlarda, ormanda, zaman makinesiyle uça"a atlar 

o yıllara giderdim, para!ütle)herkesin çembere davet eder ve sorar “Fark ettiniz mi 

öykülerde geçebilecek karakter, yer, zaman kavramlarını kullandım. Karakterlerden 

kimler vardı? Hangi zamanlar vardı? Yerler nereleriydi?” Yanıtlamak isteyenler 

sırayla söz alır ve fikirlerini söyler. 

2.Etkinlik: 

Lider, alanda tekrardan serbestçe dola!malarını okulda bir spor günü oldu"unu ve 

yönergelere göre hareket etmelerini ister. Bu yönergeler Futbol oyna, Tenis oyna, 

Masa tenisi oyna, Voleybol oyna, Basketbol oyna !imdi o kadar yoruldunuz ki yere 

yı"ılıp kaldınız. “Tabii çok susadınız !imdi kantine ko!arak su almaya gidiyorsunuz 

ve kantinde sadece buz gibi so"uk su var”, der ve orda bırakır. Ne yaparsınız? Suyu 

alıp içecek misiniz? Nasıl bir karar alırsın? Tartı!ma ba!latılır. Aynı fikirde olanlar 

olmayanlar farklı dü!ünenler ile 4 ki!ilik gruplar olu!turulup kendi canlandırmalarını 

yapmaları için süre verilir. 

B. Canlandırma 

3.Etkinlik: 

Gruplar en az dört ki!iliktir, her grup canlandırmalarını yapar her gruptan sonra 

canlandırmada geçen karakter kimlerdi, yer neresiydi ve olay olarak ne oldu"u 

konu!ulur. 
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4.Etkinlik: 

Lider herkesi Türkçe kitapları ve kalem kutularıyla çembere davet eder. Türkçe 

kitabında 234. Sayfayı açmalarını, okuyup 237.sayfaya yazarak yanıtlamalarını 

söyler. Karakterler kimler? Yer neresi? Öyküyü kimin anlattı"ı sorulur? “Ben” diliyle 

mi yazılmı! öykü “o” diliyle mi yazılmı!,  hangisi kullanılmı!tır? Sorularına yanıt 

arar. 

C. De"erlendirme: 

4.Etkinlik:  

Hikaye kimin tarafından anlatılıyor. Ba!kasının ba!ına gelmi!se. O diliyle anlatılıyor 

de"il mi? Bu öykü ben diliyle yazılsaydı nasıl yazılırdı? Peki biz kendi ba!ımızdan 

geçerse nasıl yazarız nasıl anlatırız?  Ecenur yerine siz olsaydınız bu hikayeyi nasıl 

anlatırdınız? Ecenur yazsaydı nasıl yazardı? Ben dili kullanarak evde Türkçe 

defterinize yazma çalı!ması yapınız.  

4. Ders/Oturum  

Konu: Birinci ki!i zamiri, Karakter-Yer-Olay 8.Tema Beyaz Ku! 

Grup: 100. Yıl #lkokulu 3D sınıfı ö"rencileri, 13 Kız, 13 erkek ö"renci 

Yöntem: Yaratıcı Drama 

Teknikler: Do"açlama 

Araç-Gereç: 3. Sınıf Türkçe kitabı sf.260 8.Tema “Beyaz Ku!”, A4 ka"ıt, kur!un 

kalem ve silgi, müzik A Ram Zam Zam(13dk), 26 adet atölye de"erlendirme formu 

fotokopisi. 

Süre: 40+40+40= 120 dakika 

Kazanım:     Öyküde geçen karakterleri söyler. 

  Öyküde geçen yer neresidir söyler . 

  Öyküde geçen olay nedir söyler. 

  Ben dilinde öykü dilini fark eder. 

  5N 1K (Ne, nerede, ne zaman, nasıl, niçin-neden, kim) sorularını  

  söyler. 

  5N 1K (Ne, nerede, ne zaman, nasıl, niçin-neden, kim) sorularını  

  cevaplandırır. 
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Süreç 

A. Isınma-Hazırlık: 

Lider katılımcıları çembere davet eder, dördüncü atölyenin oldu"unu, neler 

hissettiklerini sorar. Evde yazdıkları ben diliyle yazılmı! öykünüzü okumak ister 

misiniz? Diye sorar isteyenler sırayla ve yüksek sesle grupla yazdı"ını payla!ır. 

1. Etkinlik:  

Lider bu oyunda çok dikkatli ve sessiz olmaya özen gösterilmesini rica eder. 

Kimseye zarar vermeden çarpmadan, ka"ıtlara basmadan hareket etmelerini 

hatırlatır. Ka"ıtlarda bazı kelimeler yazılıdır. Bu ka"ıtlardan elinde soru olanlar, 

soruyu yanıtlamak isteyen bir arkada!ına soracaktır elindeki ka"ıtta o soruya uygun 

yanıtı olan ö"renciler sessizce el kaldırır. Elinde sorusu olan ö"renci bir ö"renci 

seçer yanıtlaması için. Lider ka"ıtları yere da"ınık bir !ekilde yazıları görünmeyecek 

!ekilde bırakır, basmadan etraflarında dans etmelerini müzi"i durdu"unda oldukları 

yerde donmalarını söyleyerek müzi"i ba!latır. Dans etmeye ba!larlar müzik durdu"u 

anda ka"ıtlar yerden birer tane alınır. Kimisinde soru vardır kimisinde de yanıtları 

vardır. Soru gelen ö"renci sorusunu sorar ve yanıtlamak isteyen ö"rencilerden birini 

seçer. Ka"ıtlarda a!a"ıdaki 5N 1K ile ilgili kelimeler bulunur. Ellerindeki ka"ıtlar 

yeniden yere arkası dönük bir !ekilde bırakılır. Müzikle dans edilir. Müzik durdu"u 

anda çıkmamı! sorulardan sorulur. 

Ne, Neyi, Neye: Çanta, mutfak camı, okul servisi, fıkra, elma, tombala, top, yaralı bir 

güvercin, toplantı, para biriktirmek, bir otobüs, bastonu... 

Nerede, Nereden, Nereye: Parkta, Ankara’da, Almanya’ya, trende, deniz kenarına, 

sınıfta., kırtasiyede, fuardan, toplantıdan.. 

Nasıl: Hızlı hızlı, bo! bo! bakarak, parıldayan gözlerle, üzgün, sevinçle, sinirli bir 

!ekilde, komik, kırmızı renkte,  

Neden, Niçin: Çok ko!tu"um için, acıktı"ım için, geç kaldı"ım için, bisiklet almak 

için... 

Ne zaman: Ö"retmen gelince, ilkbaharda, yarın, dün gece geç vakitte, yaz tatilinde, 

Cumartesi, yıllar önce... 
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Kim: Atatürk, Nasrettin Hoca, uzaylı, #ngilizce ö"retmenimiz, ya!lı bir adam, 

amcam,. 

2.Versiyon: Balonların üstünde Ne, nerede, ne zaman, nasıl, niçin-neden, kim 

yazılmı!tır. Müzik açılır, müzik durdu"unda kimin elinde hangi soru varsa seçti"i  

ki!iye o soruyu sorar ve ona uygun yanıt alır. Müzik tekrar açılır durdu"unda kimin 

elinde hangi soru varsa o soruyu yanıtlar. Yeterli sayıda tekrar edildikten bir süre 

sonra lider oyunu bitirir. 

3.Etkinlik: 

Lider herkesi Türkçe kitapları ve kalem kutularıyla çembere davet eder. Türkçe 

kitabında 260. Sayfayı açmalarını okuyup 265.sayfaya yazarak yanıtlamalarını söyler.  

Ara De$erlendirme:  

Burada 5N 1K sorularını görebildiniz mi diye sorar. Ne i!e yarar sizce bu sorular? 

Metinleri daha çabuk anlamak için kullanılan bir yöntemdir. Karakterler kimler? Yer 

neresi? Öyküyü kimin anlattı"ı sorulur? “Ben” diliyle mi yazılmı! öykü “o” diliyle mi 

yazılmı!,  hangisi kullanılmı!tır? Sorularına yanıt arar grupla birlikte. 

10 dk. ara verilir 

C. De"erlendirme 

3.Etkinlik: 

Lider, öykü yazmayı kolayla!tırıcı bir 5N 1K hazine kutusu hazırlayacaklarını söyler. 

1’den 6’ya kadar sayması istenir. 1’ler 1’leri, 2’ler 2’leri bularak 4’er ki!ilik gruplara 

ayrılır. Sadece iki grup 5’erli olurlar. Herkese birer A4 ka"ıt verilir grupça kendisine 

gelen soru ile ilgili sorular hazırlar.  

4.Etkinlik: Çember olunur, günün de"erlendirilmesi alınır. 
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5. Ders/Oturum  

Konu: Giri!-Geli!me-Sorun-Çözüm  

Grup: 100. Yıl #lkokulu 3D sınıfı ö"rencileri, 12 Kız, 13 erkek ö"renci 

Yöntem: Yaratıcı Drama 

Teknikler: Rol-oynama, do"açlama 

 

Araç-Gereç: 26 küçük kart, 26 A4 ka"ıt, 26 adet kuma!tan kuyruk, kur!un kalem ve 

silgi, müzik A Ram Zam Zam(13dk), hoparlör. 

Süre: 40+40+40+40= 160 dakika 

Kazanım:     Grup üyeleriyle öykünün karakterlerini belirler. 

  Grup üyeleriyle öykünün geçti"i yeri belirler. 

  Grup üyeleriyle öykü haritası çıkarır. 

  Grup üyeleriyle öykülerinin giri!, geli!me, sorun, çözüm, sonuç  

  bölümlerini belirler. 

 

A. Isınma-Hazırlık: 

Lider katılımcıları çembere davet eder. Müzikle birlikte yava! ve sakin adımlarla 

alanda yürürken çok dikkatli olmalarını arkada!larına bilmeden çarpmamaya özen 

göstermelerini rica eder. Müzik durdu"unda herkesin bir heykele dönü!erek oldu"u 

yerde donmasını söyler. 

1.Etkinlik:  

Lider anlatmaya ba!lar: Okyanusta daha önce hiç ke!fedilmemi! bir adada ya!ayan 

çok de"i!ik canlılarsınız. Müzikle alanda serbest dola!ırken tıpkı onlar gibi yürüyün. 

Daha önce isimleri hiç duyulmamı! bu adada ya!ayan canlılar olarak nasıl bir canlı 

oldu"unuzu, !eklinizi, özelliklerinizi dü!ünün. Nerde ya!ıyorsunuz, ne yersiniz ne 

içersiniz, nasıl yürürsünüz yürürken bunları dü!ünün. Bu canlı nasıl yürüyor? Müzik 

durdu"u an don yönergesi gelir ve hepsi bir heykele dönü!ür. Lider ö"rencilere 

dokunup nasıl bir canlı oldu"unu, isminin var olup olmadı"ını sorar. Her ö"renci 

özelliklerini ve varsa isimlerini söyledikten sonra iki ö"renci seçilir. Biri ebe di"eri de 

ebeyi yakalamaya çalı!an görevlidir. Müzik süresince herkes canlı halleriyle 

yürüyü!lerine devam eder. Müzik durdu"unda herkes heykelle!ir o iki ki!i kaçar. 
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Ebenin amacı yakalanmamaktır. Ebe yakalanmamak için donuk !ekilde bekleyen 

heykellerin birinin kar!ısında aynı hareketi yaparak ebelenmekten kurtulur di"er 

arkada!ı olan heykel ebeye dönü!ür. Yeterince tekrardan sonra bitirilir. (M. Ataman 

atölyesinden uyarlanmı!tır) 

2.Etkinlik:  

Lider tek sıra halinde dizilmelerini söyler. Be! açıklamalı karttan olu!an giri!, 

geli!me, dü"üm, çözüm, sonuç anlatım kartları yere dizilir iki metre ötede yer 

belirlenir ellerine verilen 5X10 cmlik bir kutu ile bu kartlardan birinin üstüne denk 

getirilmesi istenir. Kim denk getirirse onun yüksek sesle o kartın açıklamasının 

okuması sa"lanır. Be! ki!ilik be!er grup olu!turulur her birine bu bilgiler payla!tırılır. 

Ö"rencilere anlatılmak üzere bu bilgilerle you tube videosu hazırlamaları istenir. Bu 

bilgileri nasıl aktarırsınız? Canlandırma için süre verilir. 

10 dk. ara verilir. 

B. Canlandırma 

3.Etkinlik: 

Gruplar giri!, geli!me, sorun, çözüm, sonuç bölümlerini teker teker canlandırmaya 

ba!lar. 

10 dk. ara 

4.Etkinlik: 

Kuyruk(Karakter-yer-zaman) kapmaca: Kuyrukları (26 adet kuyruk 10 adet 

karakter/ Fare, Uzaylı, Afrikalı, Eskimo, Kızılderili, Papatya, Çoban, !oför, Pilot, 

Elma A"acı, 10 adet mekan/$ehirlerarası otobüste, Ormanda, Uzayda, Köyde, 

Hayvanat Bahçesinde, gökdelende 28.katta, Fabrikada, Uçakta, Adada, Bahçede ve 6 

adet olay/ Dans Yarı!masında, Dü"ünde, Gezide, Deney yaparken, ) arkalarına 

takmaları istenir. Her ö"renci kendi kuyru"unu kaptırmadan kar!ıdakinin kuyru"unu 

kapmaya çalı!ır. Her kuyrukta çe!itli karakter, yer ve zaman isimleri vardır. En çok 

kuyruk kim topladıysa o kadar ki!iyle grup kurar ve ellerindeki karakter yer ve 

zamanı kullanarak gruplarıyla öykünün özelliklerine göre, Giri!-Geli!me-Sorun-

Çözüm-Sonuç bilgilerini dikkate alarak bir öykü planı yapar ve yazar. 
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C. De"erlendirme 

Çemberde oturulur, o güne ve atölyeye dair fikirlerini payla!mak isteyenler dinlenir. 

6. Ders/Oturum  

Konu: Kendi öyküsünü planlar(Karakter-Yer-Olay-Zaman) 

Grup: 100. Yıl #lkokulu 3D sınıfı ö"rencileri, 13 Kız, 13 erkek ö"renci 

Yöntem: Yaratıcı Drama 

Teknikler: Rol-oynama, do"açlama 

Araç-Gereç: 26 adet !erit halinde kuma! parçası ve 70x100 cm örtü, 26 adet A5 

beyaz ka"ıt, 26 öykü harita fotokopisi, A4 ka"ıt, kur!un kalem ve silgi, oyun 

hamuru, müzik(Deya Dova - Return Of The Bird Tribes), hoparlör. 

Süre: 40+40+40= 120 dakika 

Kazanım:     Öyküde karakterini belirler. 

  Karakter olu!turmayı ara!tırır. 

  Konuya uygun cümleleri geli!tirir. 

  Süreçleri dü!ünür ve de"erlendirir. 

 

Süreç 

Lider katılımcıları çembere davet eder ve oturulur. Bugün artık kendi öykümüzün 

temellerinin atıldı"ı bir gün olaca"ını, bunun için  ilham dansının yapılaca"ını söyler. 

“#lham nedir?” sorusu sorulur. Fikrini belirtmek isteyenlerden cevaplar alınır. Lider 

sözlük anlamını söyler; ça"rı!ımlar, içe do"mayla akla gelen yaratıcı duygu, 

dü!ünceler tanımını söyler. Her birine kuma! !erit parçalar da"ıtılır.  

 

A. Isınma-Hazırlık: 

1.Etkinlik:  

Lider, kuyruk kapmacada oynadıkları kuma! parçalarını da"ıtır. Açtı"ı müzikle  

(Deya Dova - Return Of The Bird Tribes) içimizde olan duygu ve dü!üncelerin ortaya 

çıkmasını sa"layacak bir ilham dansı yapılaca"ını söyler. Herkesin sessizce kendi 

içine yönelmesini ve bugün yapılacak tüm çalı!malara en iyi katkı verece"ini, daha 

yaratıcı olabilmeyi, içinde saklı olan tüm yetenekleri ortaya çıkarmak için 

odaklanarak dans etmelerini söyler. 
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2.Etkinlik:  

Lider ö"rencileri u !eklinde dizilmeleri yönergesini verir, ortaya 70x100cmlik bir örtü 

getirir, herkesten kısa bir !ekilde bu örtüyü kullanarak farklı nesne ya da farklı 

canlılar olu!turulması istenir. #ster bir pelerin olur, ister, bir bebek, bayrak, çama!ır o 

an spontan bir !ekilde aklına gelen ile bir canlandırma yapmak. 

B. Canlandırma 

3.Etkinlik:  

Liderin hazırladı"ı 26 öykü haritası fotokopisi ve A4 beyaz ka"ıtlar da"ıtılır. 

Ba!lamadan önce !u ana dek yazdıklarının en iyisi olaca"ı istenciyle ba!lamalarını, 

en iyi yazacaklarına niyet etmelerini söyleyerek içlerinden gelen herhangi bir nesne 

ya da karakteri oyun hamuru ile !ekillendirmeleri istenir. Olu!turulan karakterin 

aklına gelen tüm özelliklerinin ka"ıda aktarılması sa"lanır. Nasıl bir tip,  ismi nedir? 

Fiziksel özellikleri nedir? Bu karakter neler ya!ayabilir(kötü arkada!lar, ülkeyi 

yöneten kötü kral, canavar, devler ile kar!ıla!ma...), nerdedir, hangi zamandadır? 

Güçlü yönleri (Geli!mi! koku alma yetene"i, kendi kendini yenileme özelli"i, ı!ık 

hızında hareket eder, zamanda istedi"i bir yere gidebilir, insanlık için sava!ır) 

nelerdir?  

4.Etkinlik:  

Öykülerin genel tasla"ı bitirenlerle üç sandalye konulur bir sandalye a"layarak, bir 

sandalye gülerek, bir sandalye kızarak seçtikleri bir duygu ile yazdıkları okutulur. 

C. De"erlendirme 

5.Etkinlik: 

A5 ka"ıt da"ıtılır sol ellerini sevdikleri bir renkle çizmeleri istenir. Her bir parma"a 

bugüne kadar yaptı"ımız oturumlar boyunca sevdi"i, ö"rendi"i 5 !eyi her parma"a 

gelecek !ekilde yazması istenir. 
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7. Ders/Oturum  

Konu: Kendi öyküsünü resimler, kitapla!tırır, imza günü 

Grup: 100. Yıl #lkokulu 3D sınıfı ö"rencileri, 13 Kız,13 erkek ö"renci 

Yöntem: Yaratıcı Drama 

Teknikler: Rol-oynama, do"açlama 

Araç-Gereç: 52 adet A5 mukavva karton, her bir ö"renci için 3 adet ortadan 

katlanmı! ve zımbalanmı! A4 ka"ıt, 26 adet A4 ka"ıt, kur!un kalem ve silgi, 

yapı!tırıcı, müzik, hoparlör, 26 adet Yaratıcı Drama ile Öykü Yazma Becerilerini 

Geli!tirme De"erlendirme Formu. 

Süre: 40+40+40+40= 160 dakika 

Kazanım:     Öyküsünü tasarlar. 

  Öyküde karakterini belirler. 

  Öyküsüne ba!lık bulur. 

  Öyküsünü resimler. 

  Konusunu dü!ünür ve sorgular. 

 

Süreç 

Lider katılımcıları çembere davet eder son atölye çalı!mamız oldu"unu söyler. Sizler 

artık birer yazar adayısınız. Elinizde çok kıymetli bir harita var hepsi içinizdeki 

yazma yetene"ine yol göstermek için orda. E"er kullanırsanız daha nice öyküler 

yazarsınız. Yeter ki kendinize izin verin. 

A. Isınma-Hazırlık: 

1.Etkinlik:  

Alanda serbest yürünür, liderin don demesiyle ö"renciler en yakınındakiyle  ikili 

olarak e!le!ir. Etkinlik boyunca bu iki arkada! birbirlerine destek olmak için yan 

yana olacaklardır. Herkes e!iyle bir kö!eye çekilir. Hikayelerine devam edilmesi, 

resimlendirilmesi için zaman verilir. Bitirilen hikayeler kapaklara yapı!tırılıp 

kapaklar boyanır. 

B. Canlandırma 

2.Etkinlik: 

Çiftler kendi aralarında A ve B olarak karar  vermeleri istenir. Herkes yerinde kendi 
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arasında gazeteci ve yazar rollerini deneyimleyeceklerdir. Birbirlerine kitaplarıyla 

ilgili üç soru hazırlanması söylenir. Önce A’lar yeni kitabı çıkmı! bir yazar rolünde 

olur ve B’ler gazeteci olarak  sorularını yöneltir. Canlandırmak isteyenlerin 

canlandırmasına izin verilir. 

C. De"erlendirme 

3.Etkinlik:  

De"erlendirme Formu ve sontest soruları da"ıtılır. 

4.Etkinlik:  

Yazarlar olarak sahneye hilal !eklinde dizilip teker teker kitaplarını tanıtırlar. Bir 

imza günü düzenlenir. Annelerinin hazırladı"ı açık büfe kokteyliyle çalı!ma 

tamamlanır. 
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Ek 2. Yazı Yazmaya Yönelik Tutum Ölçe"i 

Bu anket sizin Türkçe dersinde öykü yazmaya olan tutumunuzu belirlemek için olu!turulmu!tur. Bu amaçla bir takım 
ifadeler verilmi!tir. Her ifadeyi okuduktan sonra size uygun oldu"unu dü!ündü"ünüz yalnızca bir cevabı i!aretleyiniz. 
Cevaplarınızda dürüst ve içten olmanız çalı!manın amacı için çok önemlidir. Lütfen samimiyetle cevap 
veriniz. TE"EKKÜRLER.       

BÖLÜM 1 

Ta
m
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en
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m

 

K
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ılı
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m

 

K
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m

 

K
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H
iç
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ılm
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1.      Yazı/Öykü yazmak kendimi mutlu hissetmemi sa"lar.           

2.      Hissettiklerimi yazmayı severim.           

3.      Yazı/Öykü yazmak hayal gücümü geli!tiriyor.           

4.      Bo! zamanlarımda yazı/öykü yazarım.           

5.      Yazarken kolum yorulsa da önemli de"il.           

6.      Yazı/Öykü yazarken kendimi rahat ve güvende hissediyorum.           

7.      Yazı/Öykü yazarak duygu ve dü!üncelerimi daha iyi ifade 
ediyorum.           

8.      Canım sıkkın oldu"unda yazı/öykü yazmak beni rahatlatır.           

9.      Yazarken ortaya güzel !eyler çıkarıyorum.            

10.  Yazı/Öykü yazmak yazımın güzelle!mesini sa"lıyor.           

11.  Öykü yazmak için dü!ünmeyi çok severim.           

12.  Yazı/Öykü yazmak Benim için vazgeçilmez bir hobi.           

13.  Yazı/Öykü yazmak dü!üncelerimi sonsuz kılıyor.            

14.  Yazı/Öykü yazmayı severim.           

15.  Yazı/Öykü yazarken zaman geçmek bilmez.           

16.  Yazı/Öykü yazmak sıkıcı gelir.           

17.  Yazmak bana ilginç gelir.           

18.  Saatlerce yazı/öykü yazsam bıkmam.           

19.  Ders dı!ı zamanlarda da yazı/öykü yazmaktan ho!lanırım.           
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20.  Yazdıklarımı ba!kalarına okumaktan ho!lanırım.           

21. Türkçe dersinde daha fazla yazı /öykü çalı!ması yapılmasını 
isterim. 

          

22. Yazı/Öykü yazarken zamanın nasıl geçti"inin farkına varmam.      

23. Yazı/Öykü yazmak e"lenceli bir i!tir.      

24. Yazdıklarım üzerinde dü!ünmekten zevk alırım.      

25. Yazmanın ruhumu dinlendi"ini dü!ünüyorum.      

26. Yazmada kendimi geli!tirmek için çaba gösteririm.      

27. Yazı/Öykü yazarken akıcı bir dil kullanmaya özen gösteririm.      

28. Yazı/Öykü yazma ders programından kaldırılmalıdır.       

29. Yazı/Öykü yazarken, yazma kurallarına uymaya özen 
gösteririm. 

     

30. Önemli bir konuda olsa da yazı/öykü yazmak istemem.      

31. Yazdıklarımı ba!kalarına okumayı sevmem.      

32. Yazma içerikli etkinliklerden sıkılırım.      

33. Tüm zorluklarına ra"men yazı/öykü yazmayı seviyorum. 
 

     

34. Sınıfta kalaca"ımı da bilsem yazı/öykü yazmam.           
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Ek 3. Yaratıcı Drama ile Öykü Yazma Becerilerini Geli!tirme De"erlendirme Formu 

 
1- Türkçe derslerinde konuların “yaratıcı drama” ile i!lenmesi ile ilgili ne 
dü!ünüyorsun? 
 
 
 
 
 
 
2- Atölye çalı!masına katılmadan önce öykü yazma konusundaki fikirlerin nelerdi? 
 
 
 
 
 
 
3- Atölye çalı!masına katıldıktan sonra öykü yazmaya bakı! açında bir de"i!iklik 
oldu mu? 
 
 
 
 
 
 
4- Öykü yazma süreçlerini “yaratıcı drama” yöntemi ile ö"renebildi"ini dü!ünüyor 
musun? Bu süreçle neler ö"rendin? 
 
 
 
 
 
 
 
5- Gerçekle!tirilen drama çalı!malarıyla öykü yazma konusunu daha iyi anladı"ını 
dü!ünüyor musun? 
 
 
 
 
 
 
 
 
6- Çalı!malar sırasında neler ya!adın? 
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Ek  4. Yaratıcı Drama Oturum Görselleri 

1. ATÖLYE- Konumuz Tanı!ma/#leti!im/Öykü nedir? Öykü türleri nelerdir? 
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2. ATÖLYE- Öykünün özellikleri nelerdir, Ne, nerede, nasıl, neden, ne zaman, kim. 
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3. ATÖLYE- Karakter-Yer-Olay, 7.Tema- Geçmi! Olsun Ecenur 
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   4. ATÖLYE- Birinci ki!i zamiri, Karakter-Yer-Olay 8.Tema Beyaz Gemi 
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5. ATÖLYE- Giri!-Geli!me-Sorun-Çözüm 
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6. ATÖLYE- Kendi öyküsünü planlar(Karakter-Yer-Olay-Zaman) 
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7. ATÖLYE- Kendi öyküsünü resimler, kitapla!tırır, imza günü 
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