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YARATICI DRAMA YONTEMININ ILKOKUL UCUNCU SINIF
OGRENCILERININ OYKU YAZMAYA YONELIK
TUTUMLARINA ETKISi
Seval Ergiider
Eyliil, 2019

Bu arastirmada yaratict drama yonteminin ilkokul {i¢lincii sinif 6grencilerinin dykii
yazmaya yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmada
yaraticit drama etkinlikleriyle 6grencilerin kendilerini etkin bir sekilde ifade etme,
bunu yazi diline dokebilme, hayal gii¢lerini kullanma, 6ykii yazma stireclerini farkl
yontemlerle deneyimleme gibi yazma siireglerinde 6grencileri olumlu diisiinmeye
cesaretlendirmek ve kendi baslarina bir Oykilyli olusturmada istekli olmalarim
saglamak hedeflenmistir. Bu ¢alismada karma arastirma yontemlerinden i¢ ice desen
kullanilmistir. Nicel arastirma teknikleriyle elde edilen veriler nitel verilerle
desteklenmistir. Arastirmanin nicel kisminda Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Nitel kisminda ise goriismeler yapilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim/6gretim yilinda kolay ulasilabilir
orneklem ile belirlenmis Izmir ili Bayrakli ilgesinde bir devlet okulunda bir deney
(n=26) ve bir kontrol grubu (n=24) olusturmustur. Arastirmanin verilerinin elde
edilmesinde Susar (2009) tarafindan gelistirilen “Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi
(YAYTO)” kullanilmistir. Nicel verilerin analizi SPSS 22 programi ile
gerceklestirilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore yaratict drama yontemi ile islenen ders deney grubu
ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini anlamli derecede artirmistir (p<<0.05). Bu
artis kontrol grubuyla karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli farklilik
olugsmamis ise de deney grubu 6grencileriyle gerceklestirilen goriismelerin sonucuna
gore Ogrenciler yaratici drama ile ders islemenin yararli oldugunu ve onlart mutlu
ettigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama, ilkokul, 6ykii yazma, yazma becerisi, tutum.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA METHOD ON THE ATTITUDES
OF PRIMARY SCHOOL THIRD GRADE STUDENTS
FOR STORY WRITING SKILLS
Seval Ergiider
September, 2019

This study is aimed at revealing the effect of creative drama methods on the attitudes
of third grade students towards story writing. The purpose of this kind of research is
to find better ways to encourage students to think positively about the writing process
and to learn to express themselves more effectively. The goal is to show how,
through using creative drama activities, children are encouraged to use their
imagination and are more willing to create and write a story on their own. In this
study one of the mixed research methods of intertwined patterns was used. The data
obtained through quantitative research techniques were supported by qualitative
data. In the quantitative part of the study a quasi-experimental design method with a
pre-test and post-test experimental group was used. The study group consisted of a
control group (n = 24), and an easily accessible experimental sample group (n = 26)
in a public school in Bayrakli district of izmir province in the 2018-2019 academic
year. A Writing Attitude Scale Y developed by Susar (2009) was used to obtain the
research data. The analysis of quantitative data was performed with SPSS 22
program. Descriptive analysis was used in the analysis of qualitative data.

According to the results of the study, creative drama method has increased the
attitude of the experimental group students towards writing (p<0.05). When this
increase was compared with the control group, there was no significant difference
between the groups. According to the results of the interviews conducted with the
students in the experimental group, the students stated that it was beneficial and they
were very happy to study story writing skills with the creative drama method.

Key Words: Creative drama, elementary school, story writing, writing skill, attitude.
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1. GIRIS

Gelisim, insanin dogum Oncesiyle baslayan ve yagam boyun devam eden degisme ve
hareket siirecidir (Santrock, 2016). Bireylerin gelisimleri ¢evresel ve biyolojik pek
cok degiskenden etkilenmektedir. Bu degiskenlerden bazilar1 bireyin gelisimine
destek verirken, bazilar1 da bu gelisime ait kazanimlarin etkileri iistiinde risk
meydana getirmektedir. Bilhassa dogum oOncesi donem baslangic noktasi kabul
edilerek hayatin ilk sekiz yilini i¢ine alan erken c¢ocukluk donemi; hem gelisimle
ilgili kazanimlar, hem de gelisimde etkisinin muhtemel oldugu c¢evresel riskler
acisindan ¢ok kritik bir siiregtir (Diinya Saglik Orgiiti [WHO], 2012). Erken
cocukluk doneminde ilkokul yillart ¢ocugun yasaminda doniim noktasidir; yasam
boyu faydalanilacak okuma, yazma, aritmetik, bilissel, fiziksel, sosyal ve duygusal
alanlarda temel becerilerin verilmesi ve gelecek yasamda okumaya karsi tutumu

yonlendirmesi bakimindan 6nemli agsamalardan biri durumundadir (Topgu, 2012).

“Erken c¢ocukluk doneminde dil sanatlar1 olarak ifade edilen anlama (okuma ve
dinleme) ve anlatma (konusma ve yazma) becerileri birbirinden ayri diisiiniilemez.
Kisinin anadili ile etkili, agik ve dogru bir iletisim ortaya koyabilmesi bu dort
becerinin biitiinliik icerisinde gelismesiyle ilgilidir” (Mercan, 2007, s.17). Belirtilen
dort beceri arasinda siki bir iliski mevcuttur. Ozellikle okuma ile dinleme, konusma
ile yazma bir bitiinliik olusturmaktadir. Dil gelisiminin yanisira 6grencilerin
ilkokulda aldiklar1 egitimlerinin gelecekteki akademik basarilarina ve kisiliklerine
onemli bir etkisi oldugu yapilan ¢aligmalar ile ortaya konulmustur. Bagarili bir egitim
hayati icin de ilkokulda edindikleri bilgiler Snemli bir temel olusturacaktir. “Ogretim
ve egitimde iyi bir baslangi¢, cocugun gelecek yillarini, olumlu yonde ve kalici

olarak etkileyebilir” (Yoriikoglu, 1992).

Cocuklarin  dil gelisimlerini desteklemek i¢in farkli yontem ve teknikler
uygulanmaktadir. Ozellikle ilkokul birinci smif yazi yazmay1 6grenme, ikinci sinif
okumay1 6grenme, ticiincii sinif ise okudugunu anlama ve kendini yazili ifade etme
donemi olarak degerlendirilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). 3. smif

ogrencisi okuma ve anlama etkinlikleriyle birlikte yazma siirecini de gelistirilebilir.
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Bu siirecler birbirini destekleyen hatta besleyen becerilerdir. Kendini yazili ifade
etme, okudugunu anlama gibi beceriler gecmisten giliniimiize Ogrencilerde
geligtirilmesi hedeflenen ama istenilen diizeye ulasilamayan beceriler olarak
degerlendirilmektedir (Uyguner, 1983). Ozdogan’a (2000) gore derslerde karsilasilan
giicliiklerin nedeni yetersiz 6gretim metotlar1 ve yanlis uygulanan/yetersiz 6gretim
programlari/ders kitaplart da olabilir. Bu baglamda derslerde bilgiyi ezberci,
kaliplasmis klasik yontemlerden ¢ikarip sorgulayici, arastiran, 6grencinin katilimda
bulunacagi ve kendisine ait bir ¢iktisinin da oldugu ders isleme yontemleri iizerinde
durulmalidir. Ogretmen bilgi aktarici bir kimse olmaktan &teye; cocugun dgrenme,
arastirma ve incelemesine kilavuzluk eden bir insan olmalidir (Yoriikoglu, 1992). Bu
yontemler 6grencilerin kendilerinde 6zgiiven gelistirmelerinde destek olabilmektedir.
Yapilandirici egitimle birlikte odaga alinan grencinin egitim &gretim siireglerinin
kalici/izli olabilmesi i¢in geleneksel yontemlerden uzak, farkli teknikler ve araglar
kullanilarak &grenmeyi kolaylastirma yollar1 denenmektedir. ilkokul ¢ocuklarinin
gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda, etkinliklerle onlarin 6grenme siireglerinde
neseli vakit gegirmelerini saglamak, onlarin yetenek ve becerilerini gelistirebilir.
Buradaki aktif 6grenme etkinliklerinin psikomotor, dokunsal bir aktivite icermesi
onemlidir. Bruner; (aktaran Onder 2012); konusulan dilin gelisiminin yasamdaki
hareketten ayr1 diisiiniilemeyecegini, dil becerilerinin hareketle birlikte olmasi
gerektigini ileri siirmiistiir. Yani hareketin dil olmadan, dilin de hareket olmadan
anlamsiz olacagi goriisiini aktarmistir. Bruner, ifade giiciiniin hareket ve dil ile
birlikte kazanildigini dilin 6grenilmesi siirecinde, ¢gocugun dil ile oynamasinin etkili
olabilecegini vurgulamistir. Ogrenme-dgretme siirecinde psikomotor, dokunsal
aktivitenin en yogun oldugu yontemlerden biri de drama yontemidir. Drama
caligmalarinin, ¢ocuga dil ile “oynama” ortami sunarak, onun dil becerilerinin

gelisimine katkida bulunulabilecegi belirtilmektedir (Onder, 2012).

Oztiirk ve Kiymet (2010) derslerde dramanin metodlarindan biri olan yaratict drama
yonteminden yararlanilmasinin yaparak yasayarak oOgrenmeyi sagladigini ve
aragtirmalarin sonuglarina gore bu yontemin etkili bir dgretim metodu oldugunu
belirtmislerdir. “Egitsel yaratici drama; ezberci, yalnizca bilgi yiikleyici gibi
nitelemelerle sik sik elestirilen egitim sistemimizde, gercekten 6nemli degisiklikler
yapabilecek alternatif bir egitim 6gretim yontemidir (Gonen, 2010) Yaratic1 drama;

oyunsu siirecleriyle, 6grencilerin imgelem giiciinii kullanabildigi grup etkinlikleriyle
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aktif 6grenme ortamini olusturan bir yontemdir. Bu arastirmada aragtirmaci ilkokul
3. smif 6gretmenligi sirasinda Ogrencilerinin 6zellikle dil becerilerinden yazma
konusunda sorun yasadiklarin1 ve adeta nasil yazacaklarini bilemedikleri i¢in yazma
becerilerini etkili kullanamadiklarini, kendilerini 1iyi ifade edemediklerini
gozlemlemistir. 3. smf Tiirkge dersi Ogretim Programi (2018/2019) dikkate
alindiginda yazma kazanimlarmin énemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Aragtirma
siiresince Ogrencilerin Oykii yazma becerilerini gelistirmede drama etkinlikleri
kullanilarak; kaliplasmis, ezberlenmis ve soyut bilgi yerine kalici/izli ve
somut/anlasilir bilgilerin kazandirilmast amaglanmistir. “Yaratici drama o6zellikle,
soyut ya da somut bir bilginin bilinen, somut bir gosterimle anlatilmasi igin etkili bir
sunum saglamasiyla onemli bir yontem olarak degerlendirilmektedir” (Selvi ve
Oztiirk, 2000). Yazma becerisi kazammmi siirecinde &grencilerin dgrendiklerini
diizenli tekrar etmesi, yazi yazma aligtirmalar1 kullanmasi ve yazma denemeleri
yapmasi dnemlidir. En 6nemli konulardan biri ise anlamakta zorlandiklar1 kisimlarin
onlarin anlayacagi hale getirilmesi, Ogrencilerin yazi yazmay1 Ogrenme
motivasyonlarin1 artirarak daha istekli ve iiretken hale getirilmesidir. Yazmanin
motivasyon, tutum boyutu da biligsel boyutu kadar Onemlidir. Yaratict drama
yontemi hem yazma becerisini hem de yazmaya yonelik tutumu gelistirecek dnemli

bir yontem olarak diisiiniilmektedir (Adigiizel, 2016; Onder, 2012; San, 1990).

Bu arasgtirmada yaratict drama yoOnteminin ilkokul 3. smif Tiirkce dersinde
ogrencilerin yazmaya yonelik tutuma etkisi incelenmis olup, alanyazina katki

saglayacag diistiniilmektedir.

1.1. Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

Bu aragtirmanin problem ciimlesi: Yaratici drama etkinliklerinin ilkokul 3. smif

ogrencilerinin 0ykii yazmaya yonelik tutumlarina etkisi var midir? seklinde

belirlenmistir.  Bu problem ciimlesine uygun olarak asagidaki alt problemler

belirlenmistir:

1. Yaratict drama ydnteminin uygulandigi deney grubunda bulunan 6grencilerin
Ontest ve sontestten aldiklar1 6ykii yazimina yonelik tutum puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?
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2. Yaratic1 drama yonteminin uygulanmadigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
Ontest ve sontestten aldiklar1 6ykii yazimina yonelik tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol
grubu ogrencilerinin Ontest Oykii yazimima yonelik tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol
grubu Ogrencilerinin sontest Oykii yazimina yonelik tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Yaratic1 drama yonteminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin uygulanan

yontem hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Gelistirilen yaratic1 drama etkinlikleriyle 6grencilerin kendilerini etkin bir sekilde
ifade etme, bunu yazi diline dokebilme, hayal gii¢lerini kullanma, 6ykii yazma
stireclerini farkli yontemlerle deneyimleme gibi becerilerle kendi baslarma bir
oykiiyli  olusturmada istekli yazabilmelerini saglamanimn 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada yaratict drama etkinliklerinin ilkokul Tiirk¢e 3. sinif
dersinde Ogrencilerin Oykii yazmaya yonelik tutumlarma etkisinin incelenmesi

amaglanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda 6ykii yazma, yaratict yazma gibi konularda yapilan ¢aligmalar giinden
giine artmakta, yazma konusunda yoOntem ve stratejiler cesitlendirilerek
geligtirilmektedir. Bu agidan bakildiginda yaratici yazma, Oykii olusturma
konularinin 6gretilmesine yonelik yeni ¢alismalarin yapilmasina, Tiirkge derslerinde
ezbercilikten kaginarak yeni yoOntem ve stratejilerin olusturulmasma ihtiyag
duyulmaktadir. Ilkokul iigiincii sinif 6grencilerinin gelisimsel ozellikleri dikkate
alindiginda cocugun dogasma uygun metotlarla ders islemek, onlarda derslere
yonelik olumlu tutum olugmasma katki saglayacak ve nitelikli, kalici/izli
kazaninmlarin olugmasina temel olusturacaktir. Bu noktalar g6z Oniine alinarak
hazirlanmis olan bu calismada, yazi/6ykii yazma becerilerinin gelistirilmesinde

yaratict dramanin kendine has 6zellikleriyle 6grencilerin 6grenme siireglerinde pek

15



cok etkinlikle birlikte derse aktif katilmalar1 ve olumlu tutum gelistirmeleri
hedeflenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde bu arastirmanin Oykii yazma
tutumuna etkisi basta olmak iizere, Ooykii yazmay1 6grenme stratejisini gelistirme
becerisini kazandirmada 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, yazma konusunu
biitiinsel ele alarak, nitel ve nicel sonuglarla karsilagtirma imkani sundugundan 6ykii
yazmayl1, adimlariyla beraber daha etkili hale getirmek isteyen 6gretmenlere, alan
yazina ve bu konuyla ilgili olan arastirmacilara kaynak olusturmasi agisindan dnemli

oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimmlar

1. Olgekleri dolduran dgrencilerin dlgekleri yamitlarken gercek durum, duygu ve
diistincelerini yansittiklar1 kabul edilmistir.
2. Kontrol edilmeyen degiskenlerin 6grenciler iizerindeki etkileri tiim gruplar igin

ayni kabul edilmistir.

1.5. Siirhliklar

Aragtirma Izmir ili Bayrakli ilgesinde bulunan devlet okulunun 3. smif
ogrencilerinden bir deney (26) ve bir kontrol (24) grubu olmak iizere toplam 50

ogrenci ile sinirhdir.

1.6. Tlgili Aragtirmalar

Yaratict drama yonteminin Tiirkce derslerinde yaratict yazma/dykii yazmaya
etkisinin pekg¢ok arastirmada incelendigi ve dykii yazma becerilerini olumlu yonde

gelistirdigi raporlanmaktadir. Asagida bu arastirmalarin sonuglarina yer verilmistir:

Cebi (1996), “Ogretim amach yaratict drama yoluyla imgesel dil becerisinin
gelistirilmesi” adli arastirmasinda imgesel dil ile yaratici drama iliskisini ve bu
iligkinin Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir. Bes ayri
uygulamay1 iceren arastirmada yaratict drama yonteminin imgesel dil becerisini
gelistirdigi ve yaratict dramanin imgesel dil becerilerinin gelistirilmesinde geleneksel

yontemlere kiyasla daha etkili olabildigi sonucuna ulagilmistir.

Karakus (2000), aragtirmasinda drama yonteminin ilkdgretim besinci smif

ogrencilerinin dykili yazma becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
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deney grubu Ogrencilerinin 0ykii yazma becerileri kontrol grubuna goére anlamh

derecede artmustir.

Aksoy Tokgdz (2004), “ilkdgretim 4. ve 5. siuf Tiirkge programlarinda edebi
tirlerden Oykiiniin Ogretiminde yaratict drama yonteminin etkililigi” adh
aragtirmasinda 0ykii 6gretiminde drama yontemi kullanilmasinin geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu sonucuna varmistir.

Giiler Kaya (2008), arastirmasinda yaratict drama yonteminin ilkdgretim dordiincii
smif Tiirk¢e dersinde 6grencilerin anlayarak okuma ve anladiklarini yaziya aktarma
becerileri lizerinde etkililigini saptamayr amaglamistir. Deney grubu dgrencilerinin
okudugunu anlama, anladigin1 yaziya dokme becerileri kontrol grubuna gore anlamh

derecede artmustir.

Selmanoglu (2009), “ilkégretim besinci siif Tiirkge dersinde yaratict dramanin
Ogrenci basarisina etkisi” adli arastirmasinin sonucunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basarisinda anlamli bir gelisme olmasina ragmen, gruplar arasindaki

farkin manidar olmadig1 raporlanmigtir.

Kara (2010), 6. Smuf Tirk¢e dersinde dramayla Oykii olusturma yonteminin
uygulandigr deney grubu oOgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari
ortalamalarinin  kontrol grubuna goére anlamli bir diizeyde artis gosterdigi
gozlemlenmistir. Anketlerin verileri ve gériisme formlari incelendiginde bu yontemin
Tiirkce dersinde temel dil becerilerinin, yaraticthk ve hayal giicliniin
gelistirilmesinde, dil bilgisi 6gretiminde, olumlu yonde katki sagladig1 sonucu ortaya

cikmugtir.

Ozcan (2013), yaratict dramanimn anlayarak anlatma becerilerinin gelistirilmesine
etkisi adl1 arastirmasinda anlayarak anlatmada yaratici dramanin etkilerini belirlemek
icin okuma/anlama ve dinleme/anlamay1 Ol¢ecek olan coktan se¢meli bir test,
konugma ve yazili anlatim puanlama anahtari kullanilmistir. Konusma ve yazma
puanlar1 lizerinde yapilan degerlendirmelerde yaratict dramanin alternatif olarak
kullanim1 ile anlayarak anlatma becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore

anlamli derecede ilerleme raporlanmistir.

Demirag (2014), arastirmasinda 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi "Maddenin Tanecikli
Yapis1" linitesinde yaratict drama uygulamalarinin 6grencilerin bilgi diizeylerine, fen

tutumlarma ve fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarina etkisini incelemistir.
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Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 ve
motivasyon puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farkliligin
bulundugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunun tutum puanlar1 arasinda ise
anlamli farklilik olmamakla birlikte deney grubu Ogrencilerinin daha yliksek
ortalama puana sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, Ogrencilerle yapilan yar
yapilandirilmig goriisme yoluyla elde edilen nitel verilere gore 6grenciler yaratici
dramayla 6grenmelerinin anlamli ve daha zevkli oldugu, &grencilerin fen dersini

daha ¢ok sevdikleri sonucuna ulagilmistir.

Peker (2015), “Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde yaratici drama
tekniklerinden 6zel miilkiyet tekniginin yaratict yazma yaklasimi ile
karsilastirilmas1” adli arastirmasinda nitel arastirma yontemlerini kullanmistir.
Calismaya 26 deney grubu, 24 kontrol grubu ilkokul 4.sinif Ogrencisiyle
baslanilmistir. Arastirmanin neticesine gore, deney grubu Ogrencilerinin yazma
iriinlerinde betimlemeler kullandigi; oykii kahramani ile 6zdesim kurabildikleri;
orjinal fikirler {iretebildikleri ve bakis acilarinda bir farklilik kazandiklari, 6zgiin ve
dogal bir anlatim dili gelistirdikleri goriilmistiir. Kontrol grubunda yaratic1 yazma ile
aldiklar1 bilgileri kullanma konusunda bir degisim oldugu fakat anlatimlarinda 6zgiin
ve dogal bir anlatim gelistiremedikleri gdzlemlenmistir. Tiirk¢e dersleri kapsaminda
ogrencilerin yaratict yazmaya hazirlik siireglerinde 6zel miilkiyet/yarim birakilmig

materyal tekniginin diger tekniklerden daha faydali olacagi sonucuna ulagilmistir.

Coklii Ozkan (2018), ilkokul dordiincii simif &grencilerine okudugunu anlama
becerilerinin kazandirilmasinda yaratict drama yonteminin etkisini inceleyen
aragtirmas1 sonucunda; yaratici drama temelli olarak hazirlanan atélye modelinin
deney grubunda anlamli derecede akademik basar1 artisini sagladigi sonucuna
ulagsmistir. Ayrica yaratict drama yontemi Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
becerisini gelistirme agisindan yeni O0grenilecek konularda hizli bir ilerleme, daha
onceden O6grenilmis konularda ise bir iist diizeye tasima gorevini etkili bir sekilde

gerceklestirmistir.

Kogpinar (2018), arastirmasinda yaratici drama teknikleri uygulamalarmin kelime
ogretimine etkisini aragtirmistir yaratici drama yontemi uygulamalarinin kelime
Ogretimini olumlu yonde etkiledigi, son test ve kalicilik puan ortalamalari agisindan
degerlendirildiginde kontrol grubuna gore anlamli derecede ilerleme kaydedildigi

sonucuna ulagilmstir.
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Yurticinde yaratict drama yontemi ile yapilmig arastirmalar incelendiginde bu
yontemin &grenenlerin yazma becerilerine, basarilarina, tutumlarina ve okudugunu

anlama becerilerini anlamli derecede olumlu etkiledigi goriilmektedir.
Yurtdisinda drama yontemi ile yapilmis arastirma sonuglar1 da asagidaki gibidir:

McNaughton (1997), “Drama ve ¢ocuk yazarligi: Dramanin ilkégretim ¢agindaki
cocuklarin yaratici yazmalar1 {izerindeki etkisinin incelenmesi” adli deneysel
arastirmasinin analizleri sonucunda iki yazi grubunun irettikleri karsilagtirilmig ve
drama grubunun yaratict yazmalarinin anlamli derecede daha iyi oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, drama ile calisilan grubun diger gruba gore % 24.5 daha fazla yazmstir.
Drama calismasinin dogasi geregi, 6gretmenin rolii ve rol oynadiktan sonraki yazi
yazma caligmasi yapmak bu sonuglarin yansimasl olabilir.
Boylece, yaratict drama Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir

yontem olarak onerilmistir.

Cornwell (2016) tarafindan Ingiltere’de Essex’te uzun siireli yazma gérevlerinden
once drama etkinliklerinin gerceklestirilmesinin olasi etkilerinin incelendigi ¢alisma
8. Smuf Ingilizce anadil dersinden yirmi {ic géniillii katilimeiyla yiiriitilmiistiir.
Arastirmada, “Ingilizce anadil dersi ile drama arasinda destekleyici iligki var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Dramanin 8. smniflarin yazma becerilerini etkileyip
etkilemedigini incelemek amaglanmistir. Karmasik yazma siirecini daha ayrintili
olarak anlamaya ve drama etkinliklerinin biitiinlesmeden Once, yazma Oncesinde
ogrencilerin yazma becerilerini ve yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olup
olamayacagini arastirmistir. Calismanin igeriginde, dramanin yazmayi nasil

etkileyebilecegine dair drnekler verilmistir.

Cormack (2003), Kanada'da yapilan bir ¢calismada 6. ve 7. sinif 6grencileriyle yaptig
yaratici drama etkinlikleriyle onlarin yazma becerisinin anlamli diizeyde gelistigini,
yine Kanada’da yapilan baska bir ¢alismada Macy (2004), yaratici drama yOntemiyle
ilkokul ogrencilerinin metindeki kelimelerden, eylemlerden, goriintiilerden ve
telefonlardan haberdar olmalarinin gelistigini raporlanuglardir.  Ingiltere'deki bir
baska calismada (Dalby ve Burton, 2012), yaratict drama yontemiyle dgrencilerin
yazma konusunda motivasyonlarmin artis gosterdigi raporlanmistir. Yaratici
dramanin bir yontem olarak kullanilmasi, 6grencilerin 6z farkindalik, 6z giiven, 6z

diizenleme, 06z diizeltme ve 0z degerlendirme gelistirmelerine ve bilissel,

19



motivasyonel ve etkili bir sekilde hazir olmalarina yardimci olmustur. Yaratici
dramanin yazma becerisine olan olumlu etkisi farkl iilkeler, kiiltiirler ve 6grencilerin
yas ve sinif seviyeleri degigse de, degiskenler iizerindeki olumlu etkisi iizerinde

hicbir degisiklik olmamistir (Booth,1987; Booth & Neelands, 1998; Wheeler,2014).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin kuramsal olarak tanitilmasi
amaclanmistir. Drama, yaratic1 drama, yaratict dramanin tarihi ve Tiirkiye’de yapilan
yaratict drama ¢alismalari tanitildiktan sonra, ¢alismanin bagimli degiskeninin dogru
degerlendirilmesi amaciyla kuramsal temel olarak ana dili 6gretimi, ana dili
Ogretiminin beceri alanlarindan okuma, dinleme, konusma, yazma konular

incelenmistir.

2.1. Drama

Drama, Yunancada “yapmak, etmek, eylemek” anlamima gelen “DRAN” dan
tiiretilmistir. Bugiinkii anlamina yakin bigimde Yunanca “Dramenon”daki seyirlik
olarak benzetme olgusuna dayalidir ve eylem anlamini tagir (MEB, 2007:3). Dram
sozcligli Eski Yunancadaki anlami ile hareketi karsilar. Bu hareket; 6znesi, amaci,

etkisi olan bir eylemdir: baslar, gelisir, bir sonuca ulasir (Sener, 2007:15).

Ustiindag’a (1994) gore dramaya egitimde yer vermenin ilk yarari, egitimin
hedeflerinden olan bireyin kendini gergeklestirmesi i¢in birlikte g¢alisma ve
sorumluluklart paylagma firsatint sunmasidir. McNaughton’a (1997) gore egitimde
drama, bireyin iletisim ve karar verme becerilerinin gelisimine yardimci olabilir ve

arkadaglarina yonelik duyarlilik kazanmasini saglayabilir.

“Hareket eden daha kolay diisiinebilir!”. Bedenin hareket ettirilmesi insanin temel
ihtiyaclarindan biridir ve hareketsizligin bedene zarar verdigi herkesce bilinen bir
gercektir. Ne var ki hareketsizlikle 6grenme sorunlar1 arasindaki baglanti ancak daha
yakindan bakildiginda anlasilabilmektedir. Beynin iyi c¢alismasi, diger bircok
faktorlin yani sira uygun bir kan dolasimina baglidir ve kan dolasiminin kusursuz
olmas1 da ancak sagliklt bir bedende miimkiindiir. Fiziksel hareketsizlikten tiim
bedeni kapsayan bir hareketlenmeye gecis bile bilgilerin beyin tarafindan islenmesini
hizlandirmakta oldukga etkilidir. Glinlimiizde hareket etmenin viicuda ve beyne olan
etkisini bilimsel olarak arastirip kanitlamak miimkiindiir. Ogrencilerin daha kolay ve

etkili (kalic1) bicimde 6grenmelerini saglamak i¢in onlar1 miimkiin oldugunca spor
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yapmaya, ders calistiklarinda ve ara verdiklerinde de hareket etmeye tesvik etmek
son derece onemlidir. Bu su anlama gelmektedir: Bir ders saati 6grenci sadece
okumakla veya dinlenmekle kalmayip derse katildiginda, aktif oldugunda, ders
esnasinda hareket etme imkan1 buldugunda, bir konu grup calismalari ile igslendiginde
ve dersin konusu tartigmalar, ogrencilerin ¢esitli roller iistlenmesiyle, pandomim

teknigi ve canlandirmalar ile biitiinlestirildiginde en etkili diizeye ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin tiim duyularina seslenen 6gretme ve 6grenme metodlari ders saatlerinin
dogal bir parcast ve Ogrenci davranigina, hareketine ve rahatlamasina yonelik
unsurlar da derslerin giinlik rutinleri arasinda olmalidir. Bdylelikle 6grencinin
diistinmesini engelleyen etkenler ortadan kaldirilmakta, bu tiir piiriizlerin olusmasi
engellenmekte ve dgrencinin 6grenmekten zevk almasi saglanmaktadir. Ogrenme-
ogretme konularinda arastirma yapan Hareket Bilimi Uzmani Frederic Vester su
climlesiyle 0grenme-6gretme konusuna biiyliik bir katkida bulunmustur: “Her
ogrenme hareketin, zihinsel, psikolojik ve fiziksel siireclerin siki sikiya bagli oldugu
biyolojik bir siiregtir.” FredericVester, tiim pedagoglar icin son derece yararl bir eser
olan “Denken, Lernen, Vergessen (Diisiinmek, Ogrenmek, Unutmak)” adl1 kitabinda
fiziksel siireclerin arasindaki baglantilart etkili bir dille agiklamaktadir. “Beynin sag
yarisinin  yeterince uyarilmamasi, Ogrencinin konusmasina firsat tanimama,
Ogrencinin diis gliciinii ve yaraticiligini gelistirici ¢alismalarin yetersiz olmast,
hareketsizlik, 6grenciden bagimsiz olarak hazirlanan 6gretim planlari, 6grencilerin
tliimii i¢in ayn1 yontemin ayni Olgiide basarili 6grenme saglamayacaginin yeterince

bilinmemesi gibi 6grenmeyi giiclestiren etkenlerden bazilaridir (Oppolzer, 2005).

Henry Caldwell Cook, oyunu, yapmaya deger tek is ve insan dogasinda var olan bir
etkinlik olarak gormiis; bugiin egitimde dramayi kapsamli bir program olarak
1930’1u yillarda tarif eden ilk kisi olmustur. Sonrasinda Harriet Finlay Johnson da bir
ogretmenin dramatik egitim programi iizerine genis kapsaml bilgi verdigi bir kitap
yazmustir. Ogretilecek her konu (Tarih, Cografya, Din Bilgisi, Doga Calismalari, Siir
ve Aritmetik) dramatik harekete uyarlanmistir. 1960’11 yillarda Dorothy Heathcote’a
kadar yaratici dramanin egitimde yontem olarak kullanilmasina yeterli ve gereken
onemin gosterilmedigi Bolton tarafindan 1984°te yayimlanmig kitabinda (Drama as
Education: An argument for placing Drama at the centre of the curriculum. London:

Longman) belirtilmektedir. Dramanin pekcok c¢esidi vardir: egitici drama,
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psikodrama, yaratici drama. Bu arastirmada, drama yontemlerinde yaratici drama

bagimsiz degisken olarak kullanilmistir.

2.2. Yaratict Drama

Yaratict drama, basli basina bir alan olmasimin yani sira egitimde bir &gretim
yontemi olarak da kullanilmaktadir ve etkili sonuglar vermektedir. Bu yontem
Ingiltere’de “egitimde drama”, Almanya’da “oyun ve tiyatro egitbilimi”, Amerika’da
“yaratict drama” olarak da isimlendirilmektedir. Yaratici drama ya da egitimde
dramaya, siiregsel drama da denilmektedir. Dramay1 ¢ekici kilan, ¢ok yonliiliigi ve

oynamaya/canlandirmaya dayali etkili dilidir (Okvuran, 2001).

Bu yontem, icerdigi farkli tekniklerle ve uygulamalarla katilimciya yaparak-
yasayarak kendini ifade edebilmesi i¢in pek ¢ok secenek sunmaktadir. Alanyazinda
yaratict drama kavrami Adigiizel’e (2013: 45) gore: “Bir grubu olusturan {iiyelerin
yasam deneyimlerinden yola c¢ikarak; bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol
oynama (rol alma) gibi tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir.” San (1990) ise
yaratict dramayr dogaglama, rol oynama, tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak; bir grup c¢alismasi iginde, bireylerin, bir yasantiy1, bir olayi, kimi
zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi oyunsu siireglerde anlamlandirmasi ve

canlandirmasi olarak tanimlamaktadir.

Schuldrama miidiirii Nickel (1986)’e gore, egitimde Yaratict Drama’nin egitsel
amact: “Bir kavramin, bir ders konusunun, bir metnin daha iyi anlagilir kilinmast;
bireyce ve grupga 6ziimsenip i¢sel yasantiya donilismesi; gézden gecirilerek, iizerinde
distintilerek disa vurulmasidir” (Akt: Cevik, 2006). Yaratici dramada edinilmesi
istenen kazanim belirlendikten sonra Ogrenme siirecinde drama araciligr ile
ogrencilerin yasantilarindan yola ¢ikarak bir diinya yaratip 6grencinin aktif olarak
stirece dahil edilmesi saglanabilir. Cocugun bir seyi 6grenmesi ve 0grendigi seyi
giinliik yasamda kullanilabilir hale getirmesi i¢in ona ihtiya¢ duymasi gerekir. Bu
ihtiyacin ortaya c¢ikarilmasinda yaratict dramanin ydntem olarak kullanigh

olabilecegi diisiintilmektedir (Ergiider, 2016).

Koy enstitiisii mezunu bir 6gretmen; tarih derslerini bahg¢ede yaptiklarini, hemen her

seyi bir tiyatro oyunuymus gibi canlandirdiklarini belirterek soyle demis: “Biz tarihi
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unutmazdik ki. Higbir sinavda hi¢birimiz oturup tarih ¢alismazdik. Ciinkii her seyi en

ince ayrintilarina kadar hatirlardik (Boydak, 2008)”.

2.3. Yaratict Drama Yonteminin Tiirkiye’deki Tarihg¢esi

1900°’1i yillarin basinda Avrupa’da kendini gostermeye baslayan egitimde yaratic

drama yontemi, Tiirkiye’de 1980°1i yillarda kullanilmaya baglanmistir.

John Hodgson (1968): “Improvisation: Discovery and Creativity in Drama
(University Paperbacks)”, Dorothy Heathcote (1976): “Drama as Learning Medium”
Nelly McCaslin (1987): “Creative Drama Primary Grades” adli drama yontemi ile
ilgili kitaplarin Tiirkge cevirileri Tiirkiye’de konuya ilgiyi artirmistir. Tiirkiye’de
Emin Ozdemir (1965): “Dramatizasyon Uygulamalar1”, Selahattin Coruh (1950):
“Okulda Dramatizasyon” adli eserler bu alanin ilkleri olarak degerlendirilebilir.
Yine 1985’ten itibaren her iki yilda bir uluslararasi diizeyde yaratici drama
seminerlerinin diizenlenmesi ve 1990°da Cagdas Drama Dernegi’nin kurulmasi

onemli adimlar olarak sayilabilir (Egitmen, 1999).

Daha ¢ok Ankara’da gelisimini siirdiiren “yaratict drama” 1980’lere gelinirken devlet
tiyatrosu sanatcist Tamer Levent’in gen¢ amatdr tiyatrocularla yaptigi dogaglama
calismalari ile basladi. 1982°de Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden
70 kisilik bir grupla, Levent ve Prof. Dr. iInci San’in yiiriitiiciiliigiinde, ders
programlar1 disinda bir tiyatro/drama etkinligi olarak devam etti. Kavram bu iki
baslatici uzmanin c¢aligmalar1 ile Tiirkiye’de “egitimde yaratict drama” olarak
yayginlasmistir (Adigiizel, 2016; Egitmen, 1999). San, 1998 tarihinde ilk kez MEB
miistesar1 Bener Cordan tarafindan ilkdgretim programina Drama dersinin se¢gmeli
ders olarak girdigini ve giiniimiize dogru yaratici dramanin egitimde bir yontem
olarak kullanilmasinin yaninda bir disiplin ve estetik form olarak daha cagdas bir
anlama kavustugunu belirtir. Ayrica egitim fakiiltelerinin yeniden diizenlenmesi ile
ogretmen yetistiren fakiilte programlarinda zorunlu, ilkogretim kadamesinde de
zorunlu ya da sec¢imlik bir ders olarak yer aldigini belirtir (San, 2018). 1980’li
yillardan sonra dramatizasyon kavramindan daha cagdas bir anlama biirliinen ve
egitimde bazi derslerin amaclarinin daha etkili uygulanmasindaki yontemsel islevini
asarak, bashi bagina bir disiplin haline gelen yaratict drama; egitimdeki ‘“Ne?”
sorusunun karsilift olan herhangi bir igerigin genellikle katilimcilarinin

goniilliiliigiine dayali olusan bir grupla (okullarda bir ders olarak okutulmak
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durumunda olan drama dersleri i¢in goniilliilik ortadan kalkmaktadir) ve grup
iiyelerinin kendi yasantilarindan da yola c¢ikarak, dogaclama, rol oynama gibi
tekniklerle ve bildigimiz ¢ocuk oyunlarinin 6zelliklerini de ise katarak oynuyormus

gibi siireclerde canlandiriimasidir.

Tiirkiye’de yaklasik 20 yillik bir siiregte gelinen nokta, yaratici dramanin sadece 6zel
okullarda ya da yine 6zel kurumlarda verilen bir ders, yontem degil, artik Milli
Egitim Bakanligi’nin ilkogretim okullarinda zorunlu/se¢imlik olarak yer alacagi bir
ders olmasidir. Bunun yaninda tartismaya agik pek cok ydniiyle de olsa YOK
tarafindan yapilan Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilandirilmas: ¢aligmalarinda
“Okuldncesinde Drama” ve “Ilkdgretimde Drama” derslerinin egitim fakiiltelerinin
bazi lisans programlarinda zorunlu olarak yer almis olmasi Tiirkiye’de akademik

diizeyde gelinen 6nemli bir nokta olarak kabul edilebilir (Adigiizel , 1999).

Milli egitimde ise drama bir ders olarak lise son siniflarda, giizel sanatlar liselerinde
ve MEB’deki 4+4+4 degisikligi ile 5. ve 6. smiflarda se¢imlik bir ders olarak yer

almaktadir.

Adigiizel (2016) calismasinda, Tiirkiye’de 1982-1983 yillarindan baslayarak 2012
yilina kadar gegen zaman diliminde yaratici drama konulu 1144 yapilmis ¢alismayla
Tiirkiye‘de bir ilginin oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye’de yapilan yaratici drama
caligmalarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun yaratict dramanin ders boyutuna yonelik

oldugunu belirtir. Caligmalarinin konulara gore dagilimlar sekil 1’de goriilmektedir

% 20 ™ Makale
%21 ®Yiksek lisans tezi

" Doktora tezi,

; % 17.9 ® Bildiri
%79 ®Kitap
0220 wCDD bitirme projeleri
YL Bitirme projesi

Sekil 1: Tiirkiye’de yapilan yaratici drama ¢alismalari.

Adigiizel’den (2016) uyarlanmistir.
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2.4. Yaratic1 Drama Yonteminin ilkeleri

Yaratict drama tekniklerinden olan dogaclama, mim-pantomim, rol oynama ve kukla
kullanma genelde derslerde uygulanan yaratict drama yontemleridir. Bu uygulamalar
iiretken ve 0grencinin pasif durumdan aktif hale gelebilecegi, 6grencinin yaparak,
yasayarak, diistinerek, iireterek ogrenebilecegi yontemler olarak
degerlendirilmektedir (Giines, T., 2009). Bu yontemler, Adigiizel (2012) soyle

tanimlamaktadir:

Dogaglama: Insanin dogal ve icten, belirlenmeden ya da ¢ok az belirlenmis serbest
bicimde ger¢eklesen eylemleridir. Yaratici dramada dogaglamaya dayali rol yapilir.

Konular genellikle grubun kendi deneyimlerinden ortaya ¢ikarilir.

Mim-Pantomim: Oyuncunun herhangi bir davranis ya da duyguyu yiiz ve beden
devinimleriyle anlattig1, yalnizca devinimlere dayanan sdzsiiz oyun, “Pantomim” ise,
soze hig¢ yer verilmeyen, herhangi bir olayi, diisiince ve duygular1 kimi kez miizik ve
dansla, kimi kez ¢esitli esya esliginde, kimi kez govde ve yiiz devinimleriyle

yansitan oyundur.

Rol oynama: Bir kimsenin gerceklestirmek durumunda oldugu herhangi bir eylemde
yapmast gereken gorev, ger¢ek olmayan davranigtir. Rol oynamak, bir oyunda
kisilerden birini canlandirma gorevini iistlenmek; rol oynamak, bir oyunda rol almak.

Rol oynama, davraniglarda i¢tenligin bulunmasi ve dogallig1 gerektirir.

Yaratict drama yonteminin 6grenme ilkelerini Demirel (1993) asagidaki basliklar

altinda toplamustir:

* Insanlar “yaparak” daha iyi 6grenirler.

* Biz bagkalariin yaptigindan degil, kendi yaptigimizdan daha iyi
Ogrenebiliriz.

* Hazir bulunusluluk olmadan 6grenme etkisiz ve hatta zararl olabilir.

* (Giidiileme olmadan 6grenme olmaz.

* Etkili 6grenme i¢in tepkiler hemen pekistirilmelidir.

* Anlaml igerik daha az anlamli igerige gore daha kolay 6grenilir ve daha ¢ok
kalicidir.

Bazi 6grenme uygulamalar1 sonucunda 6grenmenin asagidaki oranlarda kalici/izli

olacagi belirtilmektedir. Bu oranlar Tablo 1°de vermektedir (Demirel, 1993).
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Tablo 1: Ogrenme Etkinlik Yiizdeleri

Etkinlik Adi Kazandirma Yiizdesi
Bir seyi gerceklestirmek % 90
Gergek bir deneyi canlandirmak % 90
Bir sunus yapmak % 90
Konusmak % 70
Tartigsmaya aktif katilim % 70
Yerinde bizzat izleme % 50
Bir gosteriyi izleme % 50
Bir sergiyi izleme % 50
Bir film seyretme % 50
Fotograf, resme bakma % 30
Dinleme % 20
Okuma % 10

Demirel’den (1993) yararlanilarak olusturulmustur.

Tablo 1°de belirtilen bu 6grenme oranlar1 degerlendirildiginde yaratict drama
uygulamalarinin “rol oynama ve canlandirmaya dayali 6grenmeyi” karsiladigi ve

yiiksek oranda 6grenmeye katki sunacagi diistiniilmektedir.

Yukarida verilen katkilarinin yanisira yaratici drama pekc¢ok konuda 6gretime katki
saglamaktadir. Bunlari Onder (2012) kitabinda asagidaki basliklarda su sekilde

Ozetlemistir:

* Drama ile ¢ocuklar birbirlerine karsi duyarli olmay1 6grenirler. Birbirlerinin
farkinda olmadiklar1 yonlerini goriirler. Birbirlerini insan olarak goérmeleri
amaglanir. Becerikli ya da beceriksiz, basarili ya da basarisiz olarak degil.
Dramada kazanmak ya da kaybetmek yoktur. Kazanan ya da kaybeden taraf
bulunmaz. Bu nedenle drama sirasinda basarili olanlar: “Aferin, ne giizel
oynadin” diye ddiillendirilmez, basarisiz gibi goriinenler elestirilmez. Onemli

olan i¢inden geldigi gibi katilmaktir.
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Bazi oyunlardaki yarisma unsuru dramada yoktur. Yarisma unsuru, kendini
oldugu gibi ifade etmeyi, bagkalarmni ve kendini kosulsuz kabul etmeyi ve
grup birliginin olusmasini, gelismesini engelleyici olabilir (Onder, 2012).
Dramanin dogrusu yanlist olmaz, énemli olan sonug¢ degil, yasanilan siirectir.
Dramada tekrar vardir. Ancak bu tekrarlarda siire¢ ve yasantilar farklilasir,
farkli duygular yasanir, farkli sonuglara ulasilabilir. Bir¢ok ¢ocuk oyununda,
kazanmak ve kaybetmek (yanip oyun dis1 kalmak) s6z konusuyken sonug
onemlidir. Ancak dramada, sonu¢ degil siire¢ Onemlidir. Cocugun siirece
katilmas1 yeterlidir miikemmel olmasi aranmaz.

Biitiinlesmeye yonelik olan yaratici drama ortaklasa yapilan bir etkinliktir.
Bireyi etkin kilmay1 amaclamaktadir. Drama uygulamalariyla 68renci kendi
yasamiin simirlarin1  genisletirken farkli yasantilar1 fiziksel, disiinsel,
duygusal ve toplumsal kesitlerden gézlemlemeyi 6grenir. Boylece 6zgiivenini
tazeleyip, dogal yasaminda karsilagabilecegi ¢esitli durumlara farkli yollardan
cozlimler iiretmeyi Ogrenir. Yaratict drama caligmalariyla katilimcidan
beklenen; kendini tanmima, iletisim becerilerini gelistirme, yaraticilikta
bulunma, toplumsal gelisime katkisi, is birlik¢i ¢alisma, elestirel diisiinme
yetilerinin gelismesidir (Selvi ve Oztiirk, 2000).

Genellikle ¢ocuk, gelecekte listlenecegi rolleri oyunlar yoluyla deneyimler
denilse de bu durum her zaman dyle olmayabilir. Cocugun hayal diinyasinda
birgok oyundan etkilendigi roller (kovboy, korsan rolleri gibi) vardir. Bu tiir
kovboy v.b. kahramanli oyunlar anlam ifade etmez goriinebilir, fakat
sembollestirilen bu rollerin arkasinda gizli bir anlam varligindan
sOzedebiliriz. Giigliiliik, hiyerarsik iliski, sahip olma duygular1 deneyimlenir.
Cocuk iistlendigi bu oyunlardaki roliin deneyiminden c¢ok bu roliin diger
insanlarla olan iligkisini 6grenir. Roliinlii oynarken ¢evresini iistlendigi rol
tizerinden goriir. Dogal yasaminda karsilasacagi bu tarz yapilarin
beklentilerini, duygularini, reaksiyonlarini tanirken davraniglarini bu kisilere
kars1 tekrar gozden gecirmis olur. Cocugun ahlak gelisimi {istiine, rol
oyunlarinin etkisini de arastiran Kohlberg, ¢cocugun ¢6ziim yollarini ¢atisma
ortamlarinda ararken bdylece bagkalarinin goriis acisindan problem ¢ozme
yollarin1 deneyimler. Coziim yollarint roldeki kisinin iizerinden yasayarak

problemin ¢oziimiinii gérmiis olur.
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Sosyal iligkilerde gerekli olan becerilerin 6nemi, c¢ocuklarin uyumlu ve
basarili bireyler olarak yetismesinde belirgin bir unsur olarak ortaya ¢ikarken
onceleri zekanmm Onemli oldugu disliniilirdi. Son yillarda empati
kurabilmek, dogru iletisim, 6zgiliven saglamak gibi 6zelliklerin daha g¢ok
tizerinde durulmaktadir. Bu tiir davranislart deneyimlemek ancak bir grupla
calisildiginda miimkiindiir. Kendi goriisiiniin disinda bagkalarinin duygu ve
ihtiyaglarin1 farkedebilir, olumlu iligkiler kurabilmek i¢in uygun davranis
gelistirebilir. Drama etkinliklerinin grup ile yiiriitiilmesi ¢ocuklara bu tiir
katkilar saglayacak oOnemli bir ortamdir. Ayrica c¢ocuklar drama
oturumlarinda insanlarla beraber uyumlu yasamanin ve birlikte
calisabilmenin bir ihtiya¢ oldugunu farkedebilir (Onder, 2012).

Cocuklarin hem motor hem de zihinsel anlamda genel performanslarini
olumlu yonde arttiran, drama etkinliklerinde yapilan grup etkinlikleridir.
Grup i¢inde birlikte hareket eden, etkilesimde bulunarak ¢alisan ikiden fazla
cocugun, bir ¢ocugun tek basina yapabilecegi diizeyden daha yiiksek bir
diizeyde performans saglayabilecekleri ileri stirtilmiistiir. Bu goriise gore, bir
etkinlige  birlikte katilm, katilanlarin = genel dirti  diizeylerini
yiikseltebilmektedir. Ozellikle, ¢ocuk tarafindan oyun olarak algilanan drama
etkinlikleri, diger bir¢ok etkinlige oranla ¢ocugun ilgisini uyandirabilir ve bu
nedenle tiim gelisim alanlarinda daha iyi bir performans gostermesine neden
olabilir (Onder, 2012)

Yaratict drama is birligi kurarak o6grenmeyi saglar. Kurulan isbirligi
esnasinda, yardimlasma, grup i¢inde c¢alisma, grup bilincinin farkina varma
gibi 6nemli yasantilar elde edilir. Bunun sonucunda da, digerleriyle belirli bir
calisma icin biraraya gelindiginde, hem kendi goriis ve yeteneklerini ifade
ederek hem de digerlerinin fikirlerini destekleyen ve onaylayan c¢alisma
ortami aligkanlig1 kazanacag i¢in yagami boyunca kullanacagi cok dnemli bir
beceriye sahip olacaktir (Onder, 2012).

Cocuk drama etkinlikleriyle birlikte disiincelerinin; yargilanmadan,
elestirilmeden kabul aldigim1 gordiigiinde, Ozgiir diisiinebilme ve kendi
karararlarini kendi verebilme becerisi gelistirebilir. Drama, ¢ocuklarin bu tiir

becerilerinin gelisebilmesine imkan saglayan bir tekniktir (Onder, 2012).

29



2.5. Dilin Onemi

Konugmak, insanlarin sahip oldugu ve onu diger canlilardan ayirt eden 6zelliklerden
biridir. Sosyal bir varlik olan insan dogdugundan beri ¢evresini tanimaya,
anlamlandirmaya ve birlikte yasamaya gereksinim duymustur. Insanlar birlikte
yasarken aralarinda iletisim kurmak i¢in dile ihtiya¢ duymuslardir. Dil bireyler arasi
anlasmanin saglandig1 temel unsurdur. Insan basta kendi dili icinde gdzlerini agar ve
boylelikle kendi varlik ortamint meydana getirir. Dil, bireyin varlik ortaminin yazi,
beden dili ve sese doniisen halidir. Her ulus ve bu ulusta bulunan insanlar, kendi dil

evrenlerinde kimliklerini kazanirlar (Sahin, 2014).

Tirk Dil Kurumunda [TDK], (2019) “Dil; insanlarin kendisine ait diistincelerini,
cevresinden duyduklarinin baska kisilere aktarabilmek icin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zebandwr.” seklinde agiklanmistir. Diger bir
tanimda ise dil; “diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoéniinden
ortak olan ogeler ve kurallardan yararlamlarak baskalarina aktarimasini saglayan,

¢ok yonlii ve geligmis bir dizge” olarak ifade edilmistir (Aksan, 1998: 55).

Bilindigi gibi bir insanin her tiirlii ihtiyacin1 gidermek ve kendini ifade edebilmek
icin dile ihtiyact vardir. Dil, diinyada insanoglunun sahip oldugu Onemli
ozelliklerden biridir. Arastirmacilar dilin, insanin en ekonomik ve pratik diigiince
aract ve diislinmenin yaraticist oldugunu belirtmektedirler. Bir problemi ¢6zmek ve
iletisimde olan kisiler arasinda anlasmay1 saglamak i¢in dile ihtiyag vardir (Yildiz,

Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2013).

Ana dili ¢cocuklara 6gretme isi, Oncelikli olarak aileden baslamakta daha sonra g¢esitli
egitim kurumlarinda devam etmektedir. Uzerinde durulmasi gereken énemli unsur
hedeflenen ana dili 6gretiminde olusturulacak stratejiler saglanirken gesitli yollar ve
sistemlerin izlenmesidir. Ogrencilerin konuyu sikilmadan, etkin bir sekilde
ogrenebilmeleri icin diizeltilmesi gereken bir eksiklik de dilbilgisi tekrarlar1 ve gekici

olmayan metinlerle ana dili 6gretimidir.

Cocuk ana dilini 6grenmeye dogru gecis yaparken; ayirma, ¢dzme, birlestirme,
diizenleme gibi islemlerle konusma, dinleme, yazma, okuma becerilerinden
faydalanarak diisiinsel, duygusal, duyumsal ve bireye 6zgii bir anlam evreni alanini

yasar. Bu haliyle ana dili bagh oldugu cerceveden soyutlanarak Ogretilemez; ana
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dilinin dogru kullanim1 da egitimin tek bir asamasiyla basarilamamaktadir

(Kocaman, 1994. Akt. Yildiz, 2013).

Aile ortamindan ¢ikip okula baslayan ¢ocuklar, daha 6nce duymadiklari sézctiklerle
karsilagirlar. Evde aligtiklart samimi dogal ortama gore daha resmi olan okulda,
sosyal durumlarin dil formlarina uymalar1 gerekir. Cocugun yetenegi, beklentileri ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda dnceden belirlenecek ¢esitli 6gretim yollariyla ilerlenmesi
gerekir. Drama, bir ¢ok 6gretim metodlarindan biri olmakla beraber, ¢ocukta ana dil
farkindaligi  gelistiren drama faaliyetleri, yasadifimiz  ¢evrenin  birebir
deneyimlendigi dogal kosullarin olusturuldugu, ana dilini daha etkili olarak

denemesini, kullanmasini saglayabilir (Onder, 2012).

Dil 6grenimi, bilgi ve beceri alan1 olarak belli yaslarda Ogrenilip, 6grenildigi
kadartyla kalacak bir alan degildir. Ailesini ve ¢evresini taklit ederek dili 6grenmeye
baslayan cocuk; ana dilinde sdylenen belli varliklarin isimleri, bunlarla ilgili fiilleri,
ozellikleri gdsteren kelimeleri tanir. Boylece biligsel gelisimi ile birlikte bu konudaki
bilgi ve yetisi, okul ortamimin sundugu bilgilerden gelen kelimeler ve terimlerle
cogalir. Dil 6grenimi de yasantilar yolu ile diisiinme yetenegi gelisirken ilerler.

Ailede baslayan ana dili egitimi yiiksekdgretimde de devam eder.

Bireylerin ana dillerinin gilivenle kullanabilir duruma getirilmesi ¢cagdas toplumlarda
ana dili egitiminden gecer. Uygulamal1 bir sekilde yetkinlik kazandiracak bicimde
verilmelidir. Uluslarin bilim ve sanat insanlarinin yetismesinde okul c¢aginda
baslanan esasli ana dili egitimi de etkili olur. Sanatsal yaratmalar gibi bilim ve

uygulama alanindaki buluslar da biiyiik 6l¢lide ana diline dayanir (Gtines, 2017).
Tiirkge egitimi programinda (Tiirkge 1-5 Programi, 2005:16):

“Ogrenciyi merkeze almakta ve biitiin etkinliklerde 6grencinin aktif rol almasini
gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler, 6grencinin iletisim kurma, yaraticilik is birligi
yapma, sorun ¢dzme, girisimcilik gibi becerilerini gelistirecek sekilde yapilandirilmistir.
Okullarda ogretmenlerin 6grenme siirecini bu becerileri dikkate alarak yapilandirmalari
gerekmektedir. Ogrencilerin dil ve zihin becerilerini gelistirme amaciyla her &grenme
alaninda ve sinif diizeyinde etkinlik drnekleri verilmistir”.

denilmektedir. {lkokul egitim sisteminin ilk basamagini olusturur. Diger biitiin egitim
basamaklar1 da ilkokula dayanarak birbiriyle etkilesim igindedir. Ilkokul toplumun
gelecegi olan cocuklarin yetistirildigi hassas donemlerden biridir. Cocugun iginde
yasadigr toplumun bir 68esi olarak c¢evresiyle biitiinlesmesine, yasam boyu

kullanabilecegi temel beceriler kazanmasina imkan saglar. Bu baglamda okul, birey
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adina kendisini gelistirerek cesitli beceriler kazanmada kayda deger bir ortamdir.
Okulda ¢ocuklar, 6gretmenleri ve arkadaglariyla etkilesime girme imkani bulur. Bu
etkilesim, Ogrencinin dil gelisimi, zihinsel, duygusal ve fiziksel alanlardaki
becerilerini gelistirdigi bir siirectir. Tim bu gelisim alanlarindaki degisimler
biitiinliik i¢inde birbirini etkilemektedir. Buna bagli olarak dil gelisimi de oteki
gelisim alanlariyla baglantilidir. Dilde yasanan gelismeler, sorun ¢ézme ve kavram
olusturma becerisindeki ilerlemelere de imkan vermektedir (Ergin, 2015). Anadili
Ogretimi: yazma, okuma, dinleme, konusma ve dil bilgisi ¢aligma alanlarindan

olusmaktadir.

ANA DILI
OGRETIMI

ANLAMA ANLATMA

l DINLEME | OKUMA IKONUSMA l YAZMA

Sekil 2: Ana Dili (")gretiminin Calisma Alanlar:

Sekil 2'den de anlasilacagi gibi “anlama” becerisi i¢in dinleme ve okuma, “anlatma”
becerisinde ise konusma ve yazma Onemlidir. Anlatma halinde, kisi verici
pozisyonundadir. Anlama siirecinde ise kisi gelen iletinin kavranmasini, diisiincelerin
ayrigtirllmasini, karsilastiritlmasint ve yeniden bi¢imlendirmesini yapar. Anlatma
kisminda ise sezgi, duygu ve diisiinceleri belli kurallara gdre birlestirip bir biitiin

haline getirir.

Bireyin ana dili ile dogru, acik ve etkili bir iletisim gerceklestirmesi, bu dort
becerinin biitlinlikk i¢inde birbirini destekleyerek gelismesine baglidir. Her bir
beceriden birinde yasanan gelisim bir digerinin gelisimine katki saglar. Sozgelimi,
okudugunu anlama calismalarindaki gelisme kelime alaninda bilgi birikimine sebep

olur; burada elde edilen gelisim ¢ocugun yazma ve konugma yetilerini de olumlu
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etkileyerek daha iyi yazar ve konusabilir olmasini saglayacaktir. Beceri alanlarindaki
bu gelisme ile ana dilinde, dinledigini anlama ve 6grenme kolaylasacaktir. Anlama
ve anlatmaya dayali olan temel dil becerileri; okuma, konugma, dinleme ve yazma
becerileri olarak dort baslikta toplanir. Bu beceriler arasinda yer alan dinleme;
dikkat, anlama ve degerlendirme asamasi olan aktif bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir (Moore, 2001). Dinleme, sadece anlama, 6grenme; zihinsel, duygusal
ve sosyal becerilerin gelistirilmesi bakimindan degil, iletisim kurma araci olarak da
onem tasir (Glines, 2017). Diger bir temel dil becerisi olan konusma ise ¢ocuklarin
kendilerini ifade edebilmelerini saglar. Yiiz yiize oldugumuz durumlarda
konusmalarimiz ile anlama gergeklesir ve sosyallesme ihtiyacimizi karsilariz. En ¢ok
tercih ettigimiz iletisim aract konusmadir. Ilkokul siireci de bu becerinin
gelistirilmesi ve etkili bir ara¢ olarak kullanilmas1 agisindan 6nemli bir yere sahiptir.
Okuma ise okuyucu ve yazar arasinda etkili ve aktif iletisimi gerektiren, dinamik bir
anlam kurma donemidir. Farkli bakis agilar1 sunarak insanin hayal diinyasim
zenginlestirir. Yazma ise bir diigiinceyi, bir duyguyu, yasanan bir olay1 yazi ile ifade
etmektir. Yazmak da konusmak gibi bir anlatim yoludur fakat yazma siireci
konusmaktan daha farkli beceriler gerektirir. Ogrencilerin konusma ve diisiinme
yetilerinin diizeyi, belirlenen bir konuda istenilene uygun bir bi¢imde yazmasini
belirler. Ogrencilerin okul i¢i ve okul dis1 yasamlarinda ilk basvurduklari iletisim
aract konusmadir dolayisiyla konusmalarin yazili anlatim ¢alismalarinin baslangig
noktast olabilecegi belirtilmektedir (Yildiz, Okur, Ari, & Yilmaz, 2013). Yazma
becerisini kazanim ve gelisim asamasi ac¢isindan incelemek gerekir. Kazanim
asamasinda harf, hece, sdzciik ve tiimcelerin ne oldugu ve nasil yazilacagi 6grenilir.
Diger taraftan kazanilmis becerilerin etkin bir yazili anlatimda kullanilmasinin
ogrenilmesi gelisim asamasiyla iliskilidir (Akyol, 2016). Ilkokul siirecinde
ogrencilere dilin temel diizey becerileri kazandirilmaktadir (Giines, 2019).
Cocuklarda dil gelisim siirecinin, titizlikle takip edilmesi onemlidir. Etkili olarak
konusabilen ve dinleyebilen ¢ocuk digerleriyle iliskilerinde basarili olurken ayni
sekilde okuma yazma becerisi kazanma ve etkili 6grenme teknikleri gelistirmede de
on plandadir. Temel dil becerilerini gelistirmek icin egitim-6gretim siirecinde etkili
ogretim yontem ve tekniklerini gozeten diizenlemeler yapilmalidir. Egitim
kurumlarinda okuma, anlama, diisiinme, diistindiiklerini s6zlii ve yazili olarak ifade
etme gibi temel becerilerin kazandirildig: Tiirkge dersleri 6grencilerdeki yaraticiligin

ortaya ¢ikarilmasii ve gelistirilmesini saglayan uygulamalar agisindan elverislidir
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(Susar Kirmiz1 ve Kasap, 2017). Bu arastirmada “yazma” becerisi bagimli degisken

olarak arastirildig1 i¢in asagida daha genis olarak degerlendirilmistir.

2.5.1. Yazma Becerisi

Yazma becerisi dort temel dil becerisinin son halkasidir. Ilk kazanilan dil becerisi
dinlemedir. Yazma becerisinin kazanilmasi, konusma ve okuma becerilerinden sonra
gerceklesir. Yazmayr Ogrenmenin okumayr Ogrenmeye gore, daha zor oldugu
sOylenebilir. Yazmanin objesi hafiza ve ¢agrisimlarla zihin tarafindan tretilir. Buna
gore yazmanin okumada oldugu gibi gorsel bir objesi yoktur. Yazilar daha once
kazanilmig bilgiler, tecriibeler yardimiyla yazilir (Alperen, 1994, aktaran Coskun,
2009). Bir anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandig1 en
onemli iletisim araclarindandir. Yazinin icadi, insanliga konusmanin yaninda ¢ok
onemli yeni bir iletisim araci kazandirmistir. Yazi sayesinde kusaklar ve toplumlar
arasinda bilgi ve kiiltiir aktarim1 ¢ok daha kolay ve etkili bir hale gelmistir. Yazma,;
bir dil 6grenimi ve Ogretimi degil, yazilan dilin diinyasinda sistemli diisiinme
yontemi kazanma becerisi olarak degerlendirilmektedir. Yazma, Tiirk¢eyi gelistirme,
giiclendirme, daha iyi 6grenme ve 6gretme degil, Tiirkce diisiiniilen her seyi dogru,
anlasilir, etkili ve sistemli bir bi¢imde aktarma alanidir (Gedizli, 2004). Saussure’e
gore “yazinin biricik varlik nedeni dili gostermektir” (Saussure’dan aktaran Akbayar,

2011).

Yazma, yirmibirinci yiizyila girerken de kisisel ve toplumsal agilardan 6nemini
korumaya devam etmektedir. Diger okuma alanlarinda oldugu gibi yazma alaninda
da Ogretim siirecini iki ayr1 asamada diisiinmek gerekir: kazanim ve gelistirme.
Kazanim asamasi temel bilgilerin 6grenilmesi ve becerilerin kullanilabilecek
diizeyde elde edilmesiyle ilgilidir. Yazma ag¢isindan diisiiniirsek, harflerin, hecelerin,
kelimelerin ve ciimlelerin ne oldugunun ve nasil yazilacaginin 6grenilmesi kazanim
asamastyla ilgilidir. Diger taraftan kazanilan becerilerin etkili bir yazili anlatimda

nasil kullanilacaginin 6grenilmesi gelisim agamasiyla ilgilidir (Akyol, 2005).

Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle siki iligkilere sahip bir¢cok eylemin/
etkinligin art arda kullanilmasiyla gerceklesen bir siireci gerektirir. Coskun (2009),

yazma egitiminin ilkelerini su sekilde siralamaktadir:

1. Ruhsal ve diisiincesel olarak 6grencinin yazmaya hazir olmasina yardimci olmak,
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2. Yazi yazma ¢aligmasinin ilerleyen her asamasinda Ogrenciyi izleyerek, metnin

olusmasinda ona rehberlik etmek,

3. Yazarken olumsuz tutum veya korkular1 varsa, giderilmesine doniik caligmalarla

ogrencilerin bu tutumlarinin azalmasini saglamak,

4. Bireysel farkliliklara da gereken onem verilerek 6grencilerin yazma ¢aligmalarina

devam etmek,

5. Igerigin diizenlenmesine dncelik verilerek yazma egitimi vermek,

6. Ogrenciler smirli bir konu {izerinden yazmaya zorlanmak yerine 6grencilere konu
se¢me Ozgiirliigli vermek,

7. Farkli metin tiirleri iizerinde yazma alistirmalarina devam etmek,

8. Yazili anlatimlar sinif ortaminda yorumlanirken igerigin 6zgiin ve farkli olmasi,

ogrencilerin kendi diislincelerini yansitmasi i¢in onlarin goniillerini kirmadan

yazmaya cesaretlendirmek,
9. Yazma egitiminin énemli bir pargasi olan biligsel becerileri gelistirmek,

10. Ogrencilerin yazili anlatimlar1 iizerinden, yazma becerilerindeki sorunlarini

belirlemek ve hatali yanlarin1 diizeltmelerine yardimer olmak.

Akyol (2005), tiim 6gretim siireclerinde oldugu gibi yazma alaninda da kazanim ve
gelistirme asamalarindan olustugunu belirtir. Temel bilgilerin 6grenilmesi ve
becerilerin kullanilabilecek diizeyde elde edilmesi kazanim asamasiyla ilgilidir
(harflerin, hecelerin, kelimelerin, ciimlelerin ne oldugu ve nasil yazilacagi). Gelisme
asamasi ise kazanilmis becerilerin yazili anlatimda etkili kullanilmasiyla ilgilidir.

Yazmanin asamalariyla ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir:

Baslangic asamasi: Belirlenmis bir konu, detay, hedef kitle yok, yazma siireci

bilinmiyor dolayisiyla diizensiz bir yazi ile mesaj anlagilmiyor.

Gelisim asamasi: Bir plan dahilinde konuyu gelistirir, hedef kitlenin farkinda, basit

kelimeler ve climleler kurulurken yazim yanliglari mesajin anlagilmasini giiglestirir.

Yogunlasma asamasi: Konuyu ve fikirlerini gelistirme yetersiz olsa da plan acik ve

anlasilir. Kelime ve climle ¢esitliligi kisitli, yazim hatalar iletisimi bozuyor.

Deneyim asamasi: Konu ve hedef kitle belirli, giris, gelisme, sonug béliimleri genel

olarak belirlenmistir. Yazim hatalar1 hala iletisimi bozmaktadir.
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Siireci kavrama ve gelistirme asamasi: Acik¢a belirlenmis bir konu, amag anlasilir,
dil etkili bir sekilde kullanilmig, yorumlara yer verilmis, degisik orneklendirmeler
yapilmis ve yazim hatalar1 en aza indirgenmis iletisimi etkilememektedir (Akyol,

2005: 94).

Akyol (2012) yazmayla ilgili temel becerileri kazanmasinin ardindan planli yazmayla
ilgili becerileri de kazanmasi gerektigini belirtmektedir. Planli yazmanin asamalari

sunlardir:

1. Planlama

a) Hedef belirleme: Ogrenci nigin yazacagini ve ne yazacagini bilmelidir. Ana fikrin
nasil gelistirildigini, 6rneklerin nasil verildigini, yazinin sayfa yiizeyine nasil
yerlestirildigini, paragrafin ne oldugunu anlatmalidir.

b) Giidiileme: Yapacag: isin yarar1 konusunda, ona ne kazandiracagi ile ikna edilirse

yazim isi faydali olur.

2) Serbest yazma: Aklina ne gelirse yazacak, yanlis yaparim, yapamiyorum gibi

olumsuz diisiincelerle oyalanmamalidir.

3) Ogretmenin kontrolii: Ogrenciye yazili olarak déniit verilir. Serbest yazilmig
yazilar paragraf, giris, gelisme, sonug, olayin nedenleri, konuyla ilgili olmayan

boliimler 6gretmen tarafindan degerlendirilip fikirlerin diizenlenmesi saglanir.

4) Ogrencinin yeniden yazmasi: Bilgi yanlslarini gidererek, yeni eklemeler yaparak

fikirleini diizenler.

5) Ogretmen tarafindan ikinci kontroliin yapilmasi: Dil bilgisi kontroliinii kagt

uzerinde duzelterek doniit verir.

6) Cocuk tarafindan son yazmanin yapilmasi: Tiim diizeltmelerin sonunda &grenci

bir kez daha yazar ve sinifta paylasilir.

Ogrencinin yazma zevk ve aliskanliginin sadece ders iginde degil okul disinda da
stirdiirebilmesinin yollar1 aranmalidir. Yazma becerisinin yazarak kazanildig:
unutulmamali, yazma egitiminin temel ilkesi yazdirmak olmalidir (Gogiis, 1978).

2.5.1.1. Tiirkce Ogretim Programinda Yazma Becerisi Ogretimi

Ilkokul Tiirkge Ogretim Programlarinda 1924’lerden itibaren degisiklikler olmus,

2005°te yeni bir 6gretim anlayist uygulanmaya konmustur: Yapilandirmacilik. Bu
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programda dncekilerden farkli olarak programin vizyonu, temel yaklasim, programin
ozellikleri, yapisi: genel amaglar, temel beceriler, 6grenme alanlari (dinleme,
konusma, okuma yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu, dil bilgisi, kazanimlar,
Atatiirkgiiliik, etkinlikler, agiklamalar), kazanimlar (kazanimlarin genel dagilima,
Atatlirkciiliik ile ilgili kazanimlar, ara disiplin alanlar ile ilgili kazanimlar), program
kilavuzu, (yapilandirict yaklasima gore Tiirkge 0gretimi, 6grenme-6gretme siireci,
kazanimlarin 6grenme- 6gretme siirecine dagilimi, zorunlu ve se¢gmeli temalar, metin
secme ve igleme, ilk okuma-yazma Ogretimi, etkinlikler, 6grenme tiir, yontem ve
teknikleri, 6l¢me ve degerlendirme, kitap okuma dosyas1) sozliik, kaynakca gibi ana
ve alt basliklardan olusmus, kazammlar smiflara gére ayrilmistir. Onceki
programlarda davranisci bir 6grenme anlayist benimsenmisken, 2005 yilindan
bugiine Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yapilandirici yaklasim merkeze
alinmis; coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenmeyi temel alan yontem/tekniklerden

yararlanilmistir (MEB, 2005).

Yapilandirmaci yaklasim Piaget, Vygotsky, Bruner gibi pek¢ok arastirmacinin etkili
ogretim arayislar1 ¢abasi sonucu ortaya ¢ikmistir. Yapilandiric1 yaklagimin goriis ve
uygulamalar1 davranigc1 yaklagima alternatif olarak degerlendirilebilir. Diisiinen,
anlayan, arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler iireten ve kendini her
alanda gelistiren bireylerin 6grenme ve diislinsel becerilerini gelistirmek iizerine
kurulmus bir yaklasimdir. Ana dilini etkin kullanan ve zihinsel yetilerini gelistiren
bireyler yetistirme amagclanir. Bireyin aktif ¢abalar1 sayesinde 6grenme gergeklesir
ve zihinde yapilandirilir. Ogretimden ¢ok grenme iizerinde durulan bu yéntemde

ogrenci ve 0grencinin diislinsel yetisi 6n planda tutulur (MEB, 2005).

Piaget bu yaklagimin temsilcilerinden biri olarak 6grenmenin, birey ve etrafiyla olan
etkilesimleri sonucunda gerceklestigini sOyler. Yeni bilgileri 6grenme ve zihnini
gelistirme siirecleri birey ¢evresi ile etkilesime girdikge gelisir. Oziimleme ve alisma
iki onemli zihinsel iglemin uyum siirecinde yapilir. Yeni bilgileri ve durumlar
zihinsel yapiya yerlestirmeye 6ziimleme denir. Onceden var olan zihinsel semalar1 ve
yapilart degistirme, diizenleme ve yeni duruma uygun hale getirmeye alisma denir.
Zihinsel gelisim olmadan dil gelisiminden bahsedilemeyecegini Piaget ifade etmistir.
Cocuklarda hem dil hem de zihinsel gelisime 6nem verilmesi bu yiizden ¢ok

onemlidir (Giines, 2017).
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Ogretmenler, 6grenme-dgretme siirecinde genel olarak dgretim programlarini takip
etmektedirler. Dolayisiyla ulasilan sonuglarin anlasilmasi i¢in dgretim programina
yakindan bakmak gerekmektedir. Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2005) birey
ve toplumun geleceginin bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine
bagli oldugu, dolayisiyla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi
yapilandirmaya agirlik verildigi ifade edilmektedir. Bu kapsamda &grencilerden
anlama, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme, tartisma, metinler arasi
diisiinme, problem ¢dzme gibi ¢esitli zihinsel ve iist diizey becerileri kazanmalari
beklenmektedir. Ogrencilerden beklenen beceriler incelendiginde, bunlarin
ogrencilerin kendi baslarina gelistiremeyecekleri hatta kazanamayacaklar1 beceriler
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla o6grencilerin bu becerileri kazanmalar1 ve
gelistirmeleri i¢in 6gretime ve desteklenmeye ihtiya¢ duyduklar agiktir. Bu durum,
O0grenme-6gretme siirecinde kullanilacak materyallerin bu amaca hizmet eder
nitelikte hazirlanmasini, 6grencilere gerekli destegi saglayacak olan 6gretmenlerin
uygulama siirecini dikkatlice planlamasini, yiiriitmesini, zamani verimli ve etkili bir
sekilde kullanmasini zorunlu kilmaktadir. Topping ve Ferguson’a (2005) gore
okuryazarlik standartlarinin ytikseltilmesi i¢in yapilan etkili programlar biiyiik
oranda Ogretmenlerin tercih ettikleri 6gretim yontemlerine veya davraniglarina ve
tam anlamiyla bunlar1 yerine getirmelerine baglidir. Buradan hareketle 6gretim
programi hangi bilimsel temel veya anlayisla hazirlanirsa hazirlansin ve 6gretim
siirecinde hangi araca yer verilirse verilsin biitlinliyle hedeflenen noktaya ulagsmanin
ogretmenlerin anlayisina, becerisine ve yeterligine bagl oldugu sdylenebilir (Ates ve

Akyol, 2013).

Ilkokulun temel hedeflerinden biri -yazili anlatim acisindan- Tiirk¢e derslerinde
kisiye, ihtiya¢ duyacagi temel yazma bilgi ve becerilerini kazandirmaktir. Fakat,
yazma becerileri davranig¢1r yaklagimda ikinci derecede ele alinmis, 6grencilerin
kendilerini yazili olarak ifade etmeleriyle fazla ilgilenilmemistir. Ogrencilere siirekli
okuduklar1 kitaplar ve okuma aliskanliklart sorulmustur. Ogrencilerin kitap
okumasiyla yazma becerilerinin de gelisecegi diisiiniilmiistiir. Yazma O6devleri
verildiginde 6grencilerin giizel yazanlar taklit etme, onlarin yazdiklarint degistirerek
aktarma veya kopyalama yaptiklar1 goriilmistiir. Zamanla bu aligkanlik haline
gelmis, bagkalarin yazdiklarini aktaran ancak kendi zihnindekileri ifade edemeyen,

ezberlediklerini ya da baskalarindan kopyaladiklarini yazan, yazma aligkanlig:
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yeterince gelismemis bireyler yetismistir (Giines, 2017). Yeni yaklasimda yazma
becerisini mekanik olarak degil, yaratici bir diisiinme siireci olarak algilamak gerekir
(Akbayir, 2011). Yukarida deginildigi {lizere yazili anlatim Ggrencinin kendi
gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigim yazarak anlatmasidir. ilkokul
stirecinde yazmayla ilgili birinci smifta, konusulan bir konunun ciimlesi,
konusulandan ¢ikan sonu¢ ya da konusmanin 6zeti olan bir climle, sonralari 2-3
climle olarak birlikte yazilir. Yazilacak climleyi, 6gretmen, 6grencilerin katilmasiyla
belirler. Sonra kelimelerini teker teker sdyleyerek ciimleyi yazdirir. Bu arada gerekli
denetimi yapar. Daha sonralari, climleyi belirledikten sonra, yazilmasini dgrencilere
birakir. Bu calisma ilk {i¢ smifta bdylece siirer. Ugiincii siifta bireysel yazma
caligmalarina gecilir. Bu yazilarin kisa olmasi (3-4 climle) dogal karsilanmali,

ogrenciler daha uzun yazmaya zorlanmamalidir (Kavcar, Sever ve Oguzkan, 2005).

Goger (2014), ogrencilerin yazma c¢alismalarina kendileri ile yakin cevrelerinden
basladiklarmi belirtmektedir. Yazmaya hazirlik siirecinde, yazmadaki amacini
saptamak; yontemini amaca uygun se¢mek; konuyu cercevelemek; yogunlastirilmisg
bir dikkat; yazma kurallarina uygunluk konulari iizerinde durulmalidir. Bu amagla
anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici ¢aligmalar i¢in Onbilgilerini kullandirma,
gorsellerden yararlandirma, mantiksal bir biitiinliik i¢inde diislincelerini yazdirma,
ifadelerde farkli diislinmeye yonlendirme, karsilastirma yaptirma, sebep-sonug
iligkisi  kurdurma, siniflama, degerlendirme, Ozetleme gibi konulara yer
verilmektedir. Ayrica ¢esitli tiir, yontem ve tekniklerde eglenmek ve bilgi edinmek
icin yazma, akla yatkin, ikna edici, tasvir edici ya da serbest yazma gibi teknikler de
ogretilmektedir (Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2005,
2019). Metin olusturma icin gerekli becerilere sahip olunma, yazma egitiminin
(temel) amacidir. Yazma becerisi Tiirk¢e dersinin ihtiyaci oldugu kadar tiim derslerin
de ihtiyacidir. Tirk¢e dersi Ogretim programlarinda yapilandirmact yaklasimi
uygulayan o6gretmenlere farkli bir tarz Onerilmis; kavratma anlayisinin igerisine
Tiirkge dil bilgisi konulari, dile 6zgii nitelikleri ve kurallarinin dinleyis, okuyus,

yazma ve konugma becerilerini gelistirme etkinliklerinin i¢erisinde kurgulanmistir.

Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ ige olmasi nedeniyle ¢ok
sayida beceri gelisimine katki saglamaktadir. Yazma, oOzellikle 6grencilerin
diistincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini

zenginlestirme ve zihinsel sozliikklerini gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma
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ayn1 zamanda 6grencilere diislincelerini aktarma, uygulama ve somutlastirmaya izin
veren bir siirectir. Yazma konusuyla ilgili 6zel bir amag¢ olmadikca dgrenciler tek bir
konu iizerinde yazmaya zorlanmamali, 6grencilere farkli konulardan istediklerini
secme imkani verilmelidir. Yazilacak konularin belirlenmesinde Ogrencilerin de
diisiincelerinin alinmasi yararli olacaktir. Zorbaz’in (2005) arastirmasina gore Tiirkce
Ogretmenlerinin yariya yakini (% 46,6) yazma c¢alismalarinda konu olarak atasozii
veya Ozdeyis vermektedir. Alisilagelen yazili anlatim calismast olarak Tiirkce
derslerinin “kompozisyon”a ayrilan bolimlerinde 6grencilerden, kendilerine verilen
bir atasdzili veya bir 6zdeyisin ne anlama geldigini anlatmak iizere “kompozisyon”
yazmalar1 istenmektedir. Amaci, 6grencilerinin yazili anlatimlarini degerlendirmek
ve gelistirmek olan bir 6gretmenin sanki bulmaca c¢ozdiiriir gibi mecazlar ve
sembolik anlatimlarla dolu bir s6zii agiklamalarini istemesi, amagla Ortiigmeyen bir
etkinliktir. Ogretmenler, 6grencilerin yazili anlatimlarmi sadece not vermek igin
degil yazma becerilerindeki sorunlarini tespit etmek ve yanlislarini diizeltmelerine
yardimci olmak i¢in degerlendirmelidir. Bunu saglamak icin 6gretmenin 6grencilere

geri bildirimde bulunmasi ¢ok 6nemlidir (Zorbaz, 2005’den aktaran Coskun, 2009).

Goger (2014), yazt Ogretiminde elin kalemi tutabilecek, goziin de Ornekleri
gorebilecek olgunlukta olmasi yazmanin motor yaniyla ilgili gerekli o6zellikler
oldugunu sdylemistir. Bilissel yani i¢in ise kurallara uygun yazabilmek,
anlagilabilmesi i¢in dogru sozciiklerle ifadeler kullanmanin 6neminden bahseder.
Ayrica mesaj1 yazmak i¢in nasil diizenlenecegi konusu da yazmanin baska bir boyutu
oldugunu savunan Goger (2014): “Bunun icin ¢ikis noktast her zaman, sinifga
izerinde durulan bir konu olmalidir.” demistir. Konu ile ilgili olarak birlikte aldiklar
ortak karara gore smifta birka¢ ciimle yazdirilmalidir. Ogretmenin en iyi sekilde
konuyu ifade eden, diisiincelerini yansitan, Ozetleyen climleleri secerek;
vurgulayarak tahtaya yazdirmasi bu konuda yetismelerini saglayabilir. Birbirine
yakin olanlar i¢inden ¢ikarilip kalan ciimleler zaman, akis veya mantik sirasina gore
siralanarak yazilir. Siiftaki tiim 6grencilerin bu siralamaya katilimlart saglanarak
gerceklestirilen bu tiir etkinliklerle, Ogrencilere diislincelerdeki siralama mantig
kavratilir. Ogrencilerin becerileri bu tiir calismalarla gelistikge ciimlelerin sayisim
arttirllip  kompozisyon tiirli ¢aligmalara gegilebilir. Ofsted (1999) ¢ocuklarin
yazilarin1 kisa ve parg¢a parca, cogu kez eksik (tamamlanmamig) ve amaci iyi

belirlenmemis olarak nitelemektedir. Cocuklarin bu yetersizliklerinin giderilmesi her
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seyden Once onlarin farkli metinlerden (kurgusal ve kurgusal olmayan, hikaye edici,
bilgi verici) ve hedef kitlelerden haberdar olmalarma baghdir. Ogrenciler en fazla
ikna edici yazi tlirlinde zorlanmaktadirlar. Bunu sirastyla bilgi verici ve hikaye edici
yazilar izlemektedir. Basar1 diizeyi diisiik 6grenciler i¢in yazma okumadan daha
zordur. Ogrenciler olgunlastikca yazmanin dogas1 degismektedir. Tecriibesiz
ogrenciler bilgi aktarma seklinde yazmaktadirlar. Bu tlir yazimlarda detayli bir
planlama ve amag olusturma yoktur. Yazmaya yeni baslayan 6grenciler ciimle climle
yazma eylemindedirler. Bundan dolay1 olusturduklar1 climlelerin bir biitiinii ifade
etmesi gibi bir amag¢ yoktur (Ofsted’ten aktaran Akyol, 2005). Yazili anlatimlarinin
sadece Ogrencilere verilen odevler ve notlarla degerlendirilmesi, 6grencilerin
sorunlarini diizeltmelerini saglamaya yeterli olmadig: gibi sorunlarin saglikli bicimde
belirlenmesine de imkan vermemektedir. Yaptig1 yanlislarin  gosterilmesi
ogrencilerin kendisini gelistirmesine ¢ok Onemli katkilar saglayacaktir. Gerekirse
yazma etkinliklerinin sayist azaltilip degerlendirmeye ve geri bildirime mutlaka

zaman ayirtlmalidir (Coskun, 2009).

Tiirkce Ogretim Programinda (2005, 2018, 2019) yazma Ogretimi 6nemsenmekle
birlikte uygulamaya/6gretime doniik bilgiler sinirli oldugu diisiintilmektedir.
Ingiltere’de drama etkinlikleriyle yapilan bir calismanin sonucunda Cornwell,
okulundaki bir¢ok dgretmenin kurgusal olsun olmasin, 6grencileri yazmaya motive
eden stratejiler uygulamakta zorlandiklarini ifade etmistir (Cornwell, 2016). Egitim
konusunda metodolojiler gelistirmis Ingilterede, yazi yazma stratejilerinde daha
elverisli kosullar olusturulmakta zorlanilmaktadir. Son yillarda yaratici yazma
konusunda artan kitaplar, internet siteleri, yazar kurslar1 simdilik bu alana destek
vermektedir. Bu arastirmada da yaratici drama yonteminin yazma becerisi tizerindeki
etkililigine yonelik karma bir arastirma yiiriitiilmiis olup, bu calismanin alana katki

saglayacag diistiniilmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, Yaratict Drama Yonteminin ilkokul 3. siif Tiirk¢e dersinde
ogrencilerin yazma tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu baglamda, bagimsiz
degiskenlerin (yaratici drama yontemi) bagimli degiskenler (6ykii yazma tutumu)
iizerine etkisinin sinanmasi amaglanmistir. Caligsmada nicel ve nitel yontemin birlikte
kullanildig1 karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, arastirma siirecinde nitel ve
nicel yontemlerin birlikte kullanimini kapsayan bir yaklasimdir. Bir yontem olarak
karma yontem tek bir arastirmada hem nitel hem de nicel verilerin toplanmast,
analizi ve birlikte kullanimina odaklanir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Karma
yontem aragtirmalarinin temel varsayimi, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
birlikte veya harmanlanarak kullanilmasinin aragtirma problem ve sorularinin bu
yontemlerin ayr1 kullanilmasindan daha iyi anlagilmasini sagladigidir (Creswell,

2008).

Bu calismada i¢ i¢e karma desen kullanilmistir. Bu desen, bir veya daha fazla verinin
(nicel, nitel veya beraber) yer aldig1 genis bir desenden olugmaktadir. Ana fikir, nicel
ya da nitel verinin daha genis bir desen i¢ine gomiilii olmasidir (6rn. bir deney) ve bu
veri kaynaklarmin desenin biitiinii lizerinde destekleyici bir roliiniin olmasidir
(Cepni, 2014). Gomiilii karma yontem aragtirmalarinda veriler es zamanli olarak

toplanir, ancak bir veri bi¢imi destekleyici rol oynar (Creswell ve Plano Clark, 2011).

Calismanin nicel kisminda “Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen”, nitel
kisminda ise goriigme yontemi kullanilmistir. Egitim arastirmalarinda yar1 deneysel
yontem siklikla kullanilmaktadir (Cepni, 2014). Bir deney ve bir kontrol grubu
olmak iizere iki grup iizerinde gergeklestirilmis arastirmada yar1 deneysel deneme
modellerinden biri olan esitlenmemis “On test-son test kontrol gruplu” desen
kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2017). Bu desen, “neden sonug iligkilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda gdzlenmek istenen

-

verilerin iiretildigi” arastirma modelleridir.
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Arastirmanin nitel kisminda O6grenci gorilislerinden yararlanilmistir. Deneysel
uygulama siireci tamamlandiktan sonra deney grubundaki 6grencilerle yaratici drama
yontemine iligkin goriiglerini elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Aragtirmada i¢ ice desen kullanildigi i¢in nitel verilerden, nicel
verileri agiklayici ve destekleyici olarak yararlanilmistir. Bu g¢ercevede deneysel
siire¢ Oncesinde ve sonrasinda nicel Olgiimler yapilarak siire¢ tamamlanmis ve
uygulama siireci gézlem yapilarak, Ogrencilerin goriisleri alinarak nitel verilerle

degerlendirilmistir.

Deneysel desenin simgesel goriiniimii Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Deneysel Modelin Simgesel Goriiniimii

Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest

MEB Tiirkg¢e Dersi

Kontrol X Miifredati

Xy

Yaratict1 Drama

Deney Xi Etkinlikleri

Xy

X;: Oykii Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda yaratici drama yontemine uygun etkinlikler,
kontrol gruplarinda ise mevcut Tiirk¢e 0gretim programinda yer alan etkinliklerin

uygulandig1 goriilecektir.

3.2. Calisma Grubu

2018-2019 egitim-dgretim yili 2. déneminde Izmir’in Bayrakli icesinde bulunan bir
ilkokulda 6grenim goren lglincli sinif 6grencileriyle yiiriitiilen bu arastirmanin
calisgma grubunun belirlenmesinde seckisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden
uygun Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman, para ve
isgiicli acisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve

uygulama yapilabilir birimlerden seg¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009).

Calisma grubuyla ilgili betimsel bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Kontrol ve Deney Grubuna Ait Ogrencilerin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
GRUP Kiz Erkek Toplam
Frekans % Frekans % Frekans %
Kontrol Grubu 12 24 12 24 24 48
Deney Grubu 13 26 13 26 26 52
Toplam 25 50 25 50 50 100

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda yer alan 26 6grenci vardir ve bunlarin 13’
kiz ve 13’1 erkektir. Kontrol grubunda ise 24 dgrenci vardir ve bu 6grencilerin 12°si

kiz ve 12’si erkektir.

3.3. Verilerin Elde Edilmesi

3.3.1. Veri Toplama Araci
(Calismada veri toplama araclar olarak;

* Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO) (Susar, 2009)
* Yaraticit Drama ile Oykii Yazma Becerilerini Gelistirme Degerlendirme
Formu (Ataman, 2005)

Arastirmada Susar (2009) tarafindan gelistirilen "Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi
(YAYTO)” kullamlmistir. Olgek 34 maddeden olusmakta olup, 6grencilerin katilma
diizeylerini belirlemek amaciyla bu maddelere iliskin bes dereceden olusan Olgekte
“Tamamen  Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmryorum” seklinde besli likert tipi derecelendirme kullanilmistir. Olgegin
acimlayict faktor analizinde KMO degeri 0,90 olup gegerli bir 6lgek oldugu sonucu
raporlanmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugu icin KMO katsayisinin 0,60’dan
yiiksek olmasi beklenir (Pallant, 2001). Giivenirlik analizinde Cronbach Alfa
katsayisinin 0,90 oldugu belirlenmistir. Her bir Ogrencinin Olcekten alabilecegi
agirlikli ham puan en az 34, en ¢ok ise 170’tir. Toplam puanin yiliksek olmasinin,
ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunun, diisik olmasi da

tutumlarinin olumsuz oldugunun gostergesi olarak yorumlanmaktadir. Giivenirlik,
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Oleme sonuglarinin tesadiifi hatalardan armmanin bir OSlgiistidiir (Turgut, 1990).
Yukaridaki oOlceklerin giivenirligi ile ilgili su kriter gozetilmistir: Alpar (2003)
Olgegin tamami g6z Oniline alinarak yapilan Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin
degerlendirilmesinde; .60- .80 arasindaki degere sahip dl¢eklerin oldukca giivenilir,
.80-1.00 arasindaki degerlerde oOlcegin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
gosterdigini belirtmistir.

Nitel aragtirma verilerinin toplanmasi amaciyla arastirma sonunda alt1 sorudan olusan
ve yazili olarak dagitilan (Ataman, 2005) “Yaratict Drama ile Oykii Yazma
Becerilerini  Gelistirme Degerlendirme Formu” kullanilmistir (Ek-3). Bu form
aracilifiyla uygulanan etkinliklerin  Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi

istenmistir.

3.3.1.2. Verilerin analizi

Nicel verilerin analizi i¢in SPSS 22 (Statistical Package for the Social Sciences)
yazilim programi kullanilmistir. Elde edilen ham veriler 0.05 anlamlilik diizeyine
gore degerlendirilmistir. Nicel verilerin analizinde parametrik ve parametrik olmayan
testler normallik varsayimina gore kullanilmistir.

Arastirmanin normallik varsayimmi karsilayip karsilamadigina yonelik yapilan

Shapiro Wilk testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4: Maddelerin ortalamasi alindiktan sonra elde edilen normallik testi

Shapiro-Wilk

Gruplar . Serbestlik
Istatistik p
Derecesi
Kontrol Ontest 0,97 24 0,73
Deney Ontest 0,91 26 0,04
Kontrol Sontest 0,95 24 ,290
Deney Sontest 0,84 26 0,01

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlarinin p degeri 0,05
degerinden biiyiik oldugu i¢in normal dagilim gostermektedir. Fakat deney grubunun

Ontest ve sontest puanlarinin p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu icin normal dagilima
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uymamaktadir. Kontrol grubu 6n test ve sontest verilerinin analizinde parametrik
testlerden Bagimsiz 6rneklemler i¢in t Testi kullanilmistir. Deney Grubu verilerinin
analizinde ise Wilcoxon Isaretli Sira Sayilari Testi, Mann Whitney U-Testi
kullanilmigtir. Kontrol grubu oOntesti ile deney grubu Ontestini karsilastirirken
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-Testinden yararlanilmistir

(Biiytikoztiirk, 2017). Analiz sonuglarinin tamami grafiklerle desteklenmistir.

Bu arastirmada nitel veriler ¢alisma sonunda alti sorudan olusan ve yazili olarak
dagitilip, toplanan, Ataman (2005) tarafindan gelistirilmis “Yaratict Drama ile Oykii
Yazma Becerilerini Gelistirme Degerlendirme Formu” ile elde edilmistir. Nitel
aragtirma; “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir”
(Yildirim ve Simgek, 2008, s.39). Bu arastirmada nitel veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Betimsel analizin amaci, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve
isterlerse kullanabilecegi bir bi¢cime sokulmasidir. Betimsel analiz yaklagimi,
verilerin arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilmesine ve
goriismede kullanilan sorular veya boyutlar dikkate alinarak sunulmasimna imkan

vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.3.1.3. Deneysel islem siireci Basamaklari

e Arastrmanin ¢alisma grubunu olusturmak icin Izmir ili Bayrakli Ilgesinde
bulunan 100. Y1l ilkokulu secilmis ve gerekli izinler alinmstir.

* Arastirmanin ylriitiilecegi okulda yer alan dort farkli 3. smif O6grencisine
“Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmus istatistiksel olarak denk olan iki
sinif belirlenmistir.

o Istatistiksel degerlendirmeler ve kisisel dzellikler sonucu belirlenen iki sube kura
cekimi sonrasi deney (3-D) ve kontrol grubu (3-C) olarak belirlenmistir.

* Deney grubu uygulamalar1 arastirmaci tarafindan, kontrol grubunun dersleri sinif
Ogretmeni tarafindan gerceklestirilmistir.

* Arastirmada deney grubu olan 3-D smifi 6grencileriyle dersler bazen tiyatro
salonunda bazen de sinif ortaminda 7 oturumda gerceklestirilmistir. Yaratici

drama oturumlar1 Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan hazirlanan Tiirkge
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Ogretim Programi (2018) kazanimlar1 ve dykii yazma konularina ayrilan saatlerde
yaratict drama yontemleri ile islenmistir. Etkinlikler uygulama giinlerinde 3
(40+40+40) ya da 4 (40+40+40+40) ders saati birlestirilerek uygulanmistir. Rol
oynama, dogaglama, olay canlandirma gibi teknikler kullanilarak etkinlikler

olusturulmustur.

Tablo 5’te yaratict drama atdlye planlarmi olustururken Tiirkge Ogretim Programi

(2018) kazanimlarinda yer alan konular asagidaki gibidir.
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrenciler, yazilarinda varliklarin niteliklerini bildiren kelimeleri kullanmalari

icin tesvik edilir.

b) Olaylarin olus sirasina gore yazilmasi gerektigi vurgulanir.

¢) Ogrenciler yazilarina duygu ve diisiincelerini aktarmalari i¢in tesvik edilir.
T.3.4.4. Yazdiklarinin icerigine uygun bashk belirler.

T.3.4.9. Yazdiklarimi zenginlestirmek i¢in ¢izim ve gorseller kullanir.
T.3.4.11. Yazdiklarini diizenler.

Yapilacak diizenleme c¢aligmasi sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama

kurallar ile simirh tutulur.
T.3.4.12. Yazdiklarini paylasir.

Ogrenciler yazdiklarmi smif icinde okumalar, okul veya smif panosunda
sergilemeleri icin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarii sinif icinde okumalari

konusunda 1srar edilmemelidir.
T.3.4.15. Harflerin yapisal ozelliklerine uygun kisa metinler yazar.
Serbest veya bakarak kisa metinler yazmalar1 saglanir.

T.3.4.17. Yazma stratejilerini uygular.
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Tablo 5: Yaratic1 Drama Atolye Planlar

Atolye | Siire Atolye Bashg Kazanimlar
Grup tiiyeleriyle iletisim kurar
Grup iiyelerini tanimaya yonelik
. . sorular yazar
Tanigsma-lletisim- Oykii
1 120 dk ) Grup iiyelerini tanimaya yonelik
Tiirleri
sorular sorar
Konularmna gore dykiilerin
siniflandirilabilecegini fark eder
Oykiiniin 6zellikleri nelerdir Yaznsal tiir olarak oykiniin
Ozelliklerini sayar (Karakter, yer,
2 120dk | SNIK yar( Y
zaman)
5N 1K sorularimi soyler
Karakter-Yer-Olay Oykiide karakterleri sdyler
7.Tema Gegmis olsun Ecenur | Oykiide yer nedir sdyler
3 120 dk e ) Y Y Y
(234) Oykiide olay nedir sdyler
O dilinde anlatim bi¢imi Konunun climle yapisin1 kavrar
Oykiide karakterleri sdyler
Oykiide yer nedir soyler
Birinci kisi zamiri, Karakter- | Oykiide olay nedir sdyler
4 120 dk
Yer-Olay 8.Tema Beyaz Kus | Ben dilinde 6ykii dilini fark eder.
5N 1K (Ne, nerede, ne zaman, nasil,
ni¢in-neden, kim) sorularini sdyler.
Grup tiyeleriyle 6ykiiniin
karakterlerini belirler.
5 160 dk | Giris-Gelisme-Sorun-Céziim- Grup tiyeleriyle oykiiniin gectigi

Sonug

yeri belirler.
Grup tiyeleriyle 6ykii haritasi

cikarir.
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Grup iiyeleriyle dykiilerinin giris,
gelisme, sorun, ¢0zlim, sonug

boliumlerini belirler.

Oykiide karakterini belirler.

Kendi dykiisiinii planlar Karakter olusturmay1 aragtirir.

6 120 dk Karakter-Yer-Olay-Zaman Oyun hamurundan karakter tasarlar.

Konuya uygun climleleri gelistirir.

Stiregleri diigiiniir ve degerlendirir.

Oykiisiinii tasarlar.

Oykiide karakterini belirler.
Yazdig1 oykiiyii resimleme ve |
7 160 dk Opykiistine baslik bulur.
kitaplastirma-imza giinii .
Oykiisiinii resimler.

Atdlyeleri diisiiniir ve sorgular.

* Deney grubuyla her oturum degisen konular ve kazanimlar pargalara boliinmiis;
1sinma, canlandirma, degerlendirmeden olusan yaratict drama etkinlikleriyle
islenmistir. Oykii yazma &ncesi hazirlik asamasi béliimlere ayrilmis; her oturumda
adim adim 6ykii yazma siirecinde dikkat edilmesi gereken konular islenmistir. Bu
siifin yaratict drama deneyimleri olmadigi ve genel olarak grup caligmasi hig
yapilmadig1 i¢in stire kullaniminda ilk baslarda zorluklar yasandiysa da 6grenciler
sonradan bu siirece uyum saglamislardir. Belirlenen kazanimlar diginda bu sekilde
ortik kazanimlar da elde edilmistir. Grup g¢aligmasi ile gdrev bilinci, grubun
sorumlulugunu alma, is birligi, kendi sorumlulugunu yerine getirme, akran
Ogrenimi, yasitlar arast yapict elestiri gibi konularda bir farkindalik yasandig:
gbzlemlenmistir.

¢ Kontrol grubunda ise 3-C smifi 12 kiz 12 erkekten olusan 24 6grenci kendi ders
saatlerinde Tiirkce Ogretim programlarindaki etkinliklerle oykii karakteri
olusturma, yer, zaman, olay, SN 1K konularini siniflarinda islemistir.

» Etkinliklerde kullanilacak olan bilgi notlari, fotokopiler, dgretim materyalleri
arastric1 tarafindan hazirlanmis ve o yasin anlayacagi sekilde Ogrencilere

sunulmustur. EK-1’de atdlye planlar1 ayrintili olarak verilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirmaya ait problem ve alt problemlere cevap bulmak amaciyla
tespit edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda varilan bulgular ve bu bulgularla
ilgili yorumlar sunulmaktadir. Bulgularin sunulmasinda arastirma alt problemlerinin

sirast izlenmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Yaratict Drama Yénteminin Uygulandigi Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve
Sontest Oykii Yazimma Yonelik Tutum Puanlart Arasinda Anlamli Farkliik Var
Midir?” alt probleminin sinanmasi i¢in deney Oncesi ve sonrasi 0grencilerin dykii
yazmaya yonelik tutum puanlarinin anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Tutum Puan
Ortalamalar1 Wilcoxon Isaretli Sira Sayilar1 Testi Sonucu

Standart
N Ortalama Sapma Z p
Ontest 26 3,41 ,67 -3,34 ,001
Sontest 26 3,80 593

Tablo 6 incelendiginde yaratici drama etkinliklerinin uygulanmasindan sonra
ogrencilerin yazma tutumlarinda deney grubu kendi arasinda Ontest ve sontest
puanlarina gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0.05). Bu sonuca gore yaratici
drama oturumlar1 6grencilerin bakis agilarinda fark yaratmistir. Sonuglarin grafik

iizerinde gosterimi sekil 3’te verilmektedir.
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Sekil 3: Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Tutum Puan
Ortalamalan

Sekil 3 incelendiginde deney grubu On test puan ortalamalariyla son test puan
ortalamalar1 arasinda yaklagik 0,39’luk deney grubu son testi lehine bir fark vardir.
Deney grubuna yapilan yaratici drama ydnteminin test ortalamalarina anlamli etkisi

oldugu istatistiksel olarak sOylenebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Yaratici Drama Y@&nteminin Uygulanmadigi Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve
Sontest Oykii Yazimina Yénelik Tutum Puanlari Arasinda Anlaml Farkliik Var
Midir?” alt probleminin sinanmasi i¢in deney Oncesi ve sonrasi 0grencilerin dykii
yazmaya yonelik tutum puanlarinin anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin t

Testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Tutum Puan
Ortalamalar:1 T-Testi Sonuclari

Standart

Ortalama N T P
Sapma
Sontest 3,61 24 0,70 -1,52 0,14
Ontest 3,81 24 0,52
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Tablo 7 incelendiginde yaratici drama etkinliklerinin uygulanmadig1 6grencilerin
yazma tutumlarinda kontrol grubu Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (p=0,14). Sonuglarin grafik iizerinde gosterimi sekil 7°da

verilmektedir.
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Sekil 4: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puanlar1 Ortalamalar

Sekil 4 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarina
ait grafik verilmistir. Kontrol grubu 6n test puan ortalamalarinin son test puan
ortalamalar1 arasinda yaklasik 0,20°lik kontrol grubu 6n test lehine bir fark vardir.
Kontrol son test sonuglarina gore test sonuglariin ortalamasi diisiise gegmistir, fakat
bu fark bagimli 6rneklem t testi sonucuna goére yani istatistiksel olarak anlamsiz

cikmugtir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Yaratic1 Drama Yonteminin Uygulandigi Deney Grubu ve Uygulanmadigi Kontrol
Grubu Ogrencilerinin Oykii Yazimma Yo6nelik Tutum Ontest Puanlar1 Arasinda
Anlamli Farklilik Var midir?” alt probleminin sinanmasi i¢in &grencilerin Oykii
yazmaya yonelik tutum Ontest puanlarinin anlaml farklilik gosterip gostermedigine

iliskin Mann- Whitney U Testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 8’da verilmistir.
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Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Tutum Puan
Ortalamalar1 Mann Whitney U testi sonucu

Mann- .
Gruplar N Ortalama Standart Whitne Wilcoxo Z p
Sapma nW
y U
Kontrol -, 53¢ 0.52 220 573 174 0,08
Ontest
Deney
Ontest 26 3,41 0,67

Tablo 8 incelendiginde yaratici drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ve

kontrol grubu 6grencilerinin yazma tutumlar1 Ontest puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir (p=0.08) Bu bulguya goére calisma Oncesi arastirmaya

katilan deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin birbirine denk gruplardan

olusturuldugunu ve oOn kosul davranislara sahip olma yoniinden de farklilik

gostermedikleri sOylenebilir. Sonuglarin grafik {izerinde gosterimi sekil 8’de

verilmektedir.
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Sekil 5: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerin Ontest Tutum Puanlari
Ortalamalari

Sekil 5’te goriildiigii iizere kontrol grubu tutum Ontest puan ortalamalari ile deney

grubu Ontest puan ortalamalar1 arasinda yaklagik 0,20’lik kontrol grubu lehine bir

fark vardir. Fakat Mann Whitney U-Testi sonucuna gore bu fark istatistiksel olarak

anlamsizdir (p>0,05).
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4. 4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Yaratict Drama Yonteminin Uygulandigi Deney Grubu (DST) ve Uygulanmadigi
Kontrol Grubu Ogrencilerinin (KST) Oykii Yazimmna Yénelik Tutum Sontest
Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliik Var midir?” alt probleminin sinanmasi igin
ogrencilerin Oykii yazmaya yonelik tutum sontest puanlarimin anlamli farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Mann- Whitney U Testi yapilmis ve sonuglart Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest Tutum Puan
Ortalamalar1 Mann Whitney U testi sonucu

Mann-

N  Ortalama Standart Whitney Wilcoxon 7 .
Sapma U Y
Kontrol 3,61 0,70 263.5 563,5 0,94 0,346
Sontest
Deney
Sontest 26 3,80 0,53

Asagida sekil 6’da elde edilen degerler incelendiginde 6n test sonuglarina bakacak
olursak baglangigta kontrol ontest deney ontestten 0,40 puan daha yiiksektir. Fakat bu
deger istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamistir. Sontest sonuglarina bakildiginda ise
kontrol sontest, deney sontestten 0,19 daha diisiiktiir. Aslinda yaratici drama
oturumlar1 sonucunda kontrol ve deney gruplar1 arasinda deney grubu lehine 0,59’ luk
bir fark goézlenmistir. Dolayisiyla yaratici drama oturumlarinin deney grubuna
olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir. Tablo 6’daki test degerlerine bakildiginda
deney oOntest ile deney sontest arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
dikkat c¢ekmektedir. Bu test sonucu yaratici dramanin etkili oldugu sonucunu

desteklemektedir.

Yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma tutumlarinda kontrol ve deney
grubu arasinda Ontest ve sontest puanlarina goére anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p=0.08) Kontrol grubundaki o6grencilerin ilk yapilan Ontest
puanlar1 deney grubuna gore yiiksek ¢cikmistir. Deney Ontest puanlari yiikselmis bir
farklilik yaratmis, kontrol grubunun puanlar1 sontestte diistiigli icin istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Deney grubu kendi iginde ivme
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kazandig1 sonucuna varilmistir. Tablo 9’da goriildiigii tizere kontrol grubunda bir
gerileme s6z konusu iken deney grubunda artis olusmustur. Sonuglarin grafik

iizerinde gosterimi sekil 6’da verilmektedir.
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Sekil 6: Ogrencilerin Kontrol Grubu Ontest (KOT) ve son test (KST), Deney
Grubu Ontest (DOT) ve sontest (DST) Puan Ortalamalar

4.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin besginci alt problemi; “Yaratict drama yonteminin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin uygulanan yontem hakkindaki goriisleri nelerdir? seklinde ifade
edilmektedir. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla agik uclu sorular ile elde edilen

ogrenci goriigleri analiz edilmis ve yorumlanarak sunulmustur.

1- Ogrencilerin “Tiirkge derslerinde konularin “yaratic1 drama” ile islenmesi ile ilgili

ne diislinliyorsun?”’ sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrenciler Tarafindan Birinci Soruya Verilen Cevaplar

Soru 1: Tiirk¢e derslerinde konularin “yaratici drama” ile islenmesi ile ilgili ne
diisiinityorsun?

Goriisleri F %
Yararli olurdu. 25 100
Yararli olmazdi. 1 4

H.A.: Daha iyi konusmamiza yardimci olur.

B.U.: Aslinda drama ¢ok eglenceli. Ciinkii dersle oyun karisiyor.
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0. A.: Bence bu ¢ok giizel ve eglenceli olur. Ogrencileri diisiinmeye sevk eder.
D.A.: Bence ¢ok giizel olurdu. Ogrencilerin beyni daha ¢ok geligirdi.

D. I.: Cok giizel olurdu ¢iinkii oyun oynayarak dgreniyoruz.

M.M.A.: Kétii olurdu ¢iinkii Tiirkge dersini sevmiyorum.

E. K.: Konular1 daha iyi, daha gelistirici daha net anlamamiza sebep olur.
E.B.: Cok giizel olur. Hareketli ve eglenceli oyunlarla 6greniriz.

B. U.: Tiirk¢e dersimizde yaratici dramanin da yeri olsa biz ¢ocuklarin daha iyi &grenebilir diye
diistiniyorum.

S. A. : Cok giizel ve eglenceli olurdu, ¢ok sevinirdim.

G. G. : Duygum sevgi ve mutlu olmak.

J. E. : Glizel bir sey ¢ok daha iyi anliyorum.

Y.E. : Bence giizel fikir ¢iinkii eglenceli olur.

S. G. : Iyi oldugunu diisiiniiyorum, mutlu hissederim.

H.H. H.: Cok giizel bir aktivite dykii yazmay1 sevdiren bir ders.
Z.D. S. : Eglenceli bir ders olur ve herkesin dikkatini ¢eker.

A. E. K.: Giizel olurdu. Ciinkii dersin i¢inde ¢ok daha iyi 6grenebiliriz, bunu biz de ¢ok severiz.
B. C. : Bence herkes i¢in daha iyi oldu.

R. S. : Hayal etmeyi gii¢lendirir.

Y.C. : Bence ¢ok giizel olur.

H.E. K. : Cok iyi bence.

A.G. : Iyi diisiiniiyorum.

A. C. : Daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.

I. U. : Bence ok giizel degil ama kotii de degil yani orta.

K. T. : Tiirk¢e derslerinde drama severim.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, dgrencilerin nerdeyse tamami
(£:25, % 96 siklik diizeyinde) yaratici drama ile ders islemenin yararli olacagini belirtmistir.
Yaratict dramanin konugmalarina katki sunacagi ve onlar1 gelistirici oldugunu diigiinen
Ogrencilerin yani sira bir 6grenci Tiirkgce dersini daha oOnce islendigi haliyle
sevmedigini ifade etmistir. Ayrica ¢ogu Ogrenci islenen derslerde bu yodntemin
diisiince diinyalarinin gelistirdigi, oyunlarla dersin i¢ ice gectigi aktivitelerin derse

ilgiyi ytlikselttigini ifade etmislerdir.

2- Ogrencilerin “atdlye calismasina katilmadan once oykii yazma konusundaki

fikirlerin nelerdi?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 11°de verilmektedir.
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Tablo 11. Ogrenciler Tarafindan ikinci Soruya Verilen Cevaplar

Soru 2: Atdlye calismasina katilmadan once Oykii yazma konusundaki fikirlerin
nelerdi?

Goriisleri F %
Olumlu 2 8
Olumsuz 24 92

H.A.: Ben dramanin ne kadar sikici oldugunu diisiiniiyordum.

B.U.: Begenmiyordum. Simdi drama dersi geldi daha giizel.

0. A.: Ben 6ykii yazmadim ama hi¢ yapmadigim igin sikictyd.

D.A.: Sikici oldugunu diisiiniiyordum ama simdi seviyorum.

D. L.: Oykii yazmay1 sikict oldugunu diisiiniiyordum.

M.M. A.: Ben dykii yazmay1 sevmem g¢iinkii sikici geliyor.

E. K. : Biraz zor ve egitici oldugunu diigliniiyordum.

E.B. : Sevmiyordum ama nasil yazilacagini bilmiyordum.

B. U. : Atdlye ¢aligmasina katilmadan dnce dykii yazmak ile fikrim: biraz sikici
S. A. : Soyleseler de sdylemeseler de yapamam diye diisiiniiyordum.

G. G. : Simdi biraz daha ¢ok seviyorum.Seval 6gretmenin tarzini seviyorum.

J. E. : Onceden sevmezdim simdi seviyorum ¢iinkii bir kere yazdim ve daha da zekam ilerledi.
Y.C. : Cok kotiidiir diye diisliniiyordum.

S. G. : Biraz sikic1 oluyordu ama taki Seval 6gretmen gelesiye kadar.

H.H. H.: Atélye calismasina katilmadan 6nce dykii yazmak benim bakig agimdan ¢ok zordu simdi ise
¢ok giizel ¢cok seviyorum.

Z.D.S. : Sikici oldugunu disiiniiyorum.

A. E. K.: Bence giizel ben severim ¢iinkii diisiincelerimi yazmak iyi oluyor.
R. S. : Bilmedigim i¢in ¢ok sagma geliyordu ama simdi seviyorum.

Y.V.: Cok kétii santyordum. Dramada yazmaya baslayinca ¢ok eglendim.
H.E. K. : Pek ugragmak istememistim ama gimdi ¢ok seviyorum.

A.G. : Sikici oldugu i¢in istemiyorum.

A. C. : Oykii yazmada gok sikiliyordum.

I. U. : Cok kétii santyordum. Ama drama varken ¢ok giizel.

K. T.: Seviyordum, drama geldigi i¢in daha ¢ok seviyorum.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, dgrencilerin neredeyse
tamaminin (f:24, % 92 siklik diizeyinde) olumsuz fikirlerinin, dnyargilarinin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6ykii yazmaya yénelik derin bir &nyargisi oldugu

yorumlardan anlagilmaktadir.
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3- Ogrencilerin “atdlye ¢alismasina katildiktan sonra dykii yazmaya bakis aginda bir

degisiklik oldu mu? sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 12°de verilmektedir.

Tablo 12. Ogrenciler Tarafindan Uciincii Soruya Verilen Cevaplar

Soru 3: Atolye ¢alismasina katildiktan sonra 6ykii yazmaya bakis aginda bir degisiklik
oldu mu?

Goriisleri F %

Olumlu 26 100

Olumsuz - -

H.A.: 1 hafta iginde SN 1K’y1, oyki tiirlerini, dykii yazmayi, oykii planini ve ilham nedir onlar
6grendik ve Oykiiniin 5 halini 6grendim.

B.U.: Evet. Zaman ¢ok giizel gecti. Drama dersi ¢ok giizel.

0. A.: Bu siiregte Oykiiniin tiirlerini, isimlerimizi kolay ydntemden 6grenme ve arkadaslarimin
ozelliklerini 6grendim.

D.A.: Evet 5N 1K sorulari, ne, ne zaman, ilham dansi, kuyruk kapmacanin iistiindeki sorulari,
Oykiiniin bes 6zelligini 6grendik.

D. L.: Ogrendim mesela 5N 1K &grendik.

M.M. A.: Evet seviyorum.

E. K. : Bana 6ykil yazmanin kolay, sorularda SN 1K kullanildigini ve ciimle kurmay1 6gretti.
E.B. : Evet plan yapmay1, diisiinmeyi, kim, nasil, nerede, neden sorulartyla dykii yaziyorum.

B. U. : Yaraticit drama yontemi ile dgrenebildigimi diisiniiyorum. Bu siiregte SN 1K’y1 ve ayrica
oyunlarla 6ykii yazmay1 6grendim.

S. A. : Evet, disiiniyorum kitap yapmayi, gosteri yapmayi, yaptiklarimi yazmayr v.b. seyleri
o6grendim.

G. G. : Evet oldu ¢iinkii olay, karakter, zaman, mekan, yer, ... 6grendik.

J. E. : Ogrenebildim. Oyunla dgrenilebilir, SN 1K’y1 daha iyi yapiyorum, ilham.
Y.C. : Degisiklik oldu. Cilinkii dramaya katildigimdan.

S. G. : Oldu. Cok ama ¢ok mutlu oluyorum ve ¢ok degisiklik oldu ¢iinkii 6gretmeni iyi dinliyorum.
H.H. H.: Evet artik 6ykii yazmay1 seviyorum.

Z.D. S. : Evet oldu. Ciinkii ¢ok eglenceli oldugunu 6grendim.

A. E. K.: Oldu ¢iinkii bakis agim daha ¢ok artti. Drama beni bilgilendirdi.

B. C. : Atolye ¢alismas1 6ykii yazmaya bakis agis1 daha iyi geldi.

R. S.: Oldu. Simdi ¢ok eglencelidir. Herkes katilmalidir. Bence.

Y.V.: Hemde ugurum kadar.

H.E. K. : Evet oldu daha ¢ok sevdim.

A.G. : Evet 6ykii yazmay1 6grendim.

A. C.: Evet bakis agim daha ¢ok degisti.

I. U. : Evet, tabiki de oldu.

K. T. : Oldu ¢iinkii Seval 6gretmen bize ¢ok sey dgretti.
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Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, grencilerin tamami (£:26, % 100
siklik diizeyinde) yapilan ¢alismalarin Oykii yazmalarma olumlu katki sagladigini
belirtmislerdir. Bu yontemin onlarda bir kolaylik sagladigini hatta ii¢ yildir birlikte
olduklar1 arkadaslarinin 6zelliklerini daha iyi 6grendiklerini farkettikleri gibi farkl

ogrenme metodlarinin 6grenmeyi ¢abuk ve kolay hale getirdigini ifade etmislerdir.

4- Ogrencilerin “dykii yazma siireclerini “yaratic1 drama” yontemi ile 6grenebildigini
diisiiniiyor musun? Bu siiregte neler 6grendin?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo

13’te verilmektedir.

Tablo 13. Ogrenciler Tarafindan Dérdiincii Soruya Verilen Cevaplar

Soru 4: Oykii yazma siireglerini “yaratici drama” yontemi ile ogrenebildigini
diisiiniiyor musun? Bu siirecte neler 6grendin?

Goriisleri F %

Ogrendim 26 100

Ogrenemedim - -

H.A.: Oldu. Ciinkii eskiden sikici oldugunu ve sonradan 6ykiiyi sevdigimi farkettim.
B.U.: Evet oldu. Ciinkii: Drama dersi ¢ok giizel.
0. A.: Evet oldu. Ciinkii bdyle daha eglenceli ve diisiincelerimizi harekete gegirdi.

D.A.: Eskiden kendimde degisiklik yoktu ama simdi degisiklik var. Ciinkii drama oldugu i¢in daha iyi
anliyoruz.

D. I.: Cok degisik oldu. Oyunla daha giizel, ders isleyerek ¢ok sikict.
M.M. A.: Su an dykii yazmay1 severim.

E. K. : Evet oldu. Basta zorlandim ama simdi daha kolay geliyor.
E.B. : Oldu 6ykii yazmak bana daha kolay geliyor.

B. U. : Atolye galismasina katildiktan sonra dykili yazmaya bakis agimda bir degisiklik oldu. Artik
Oykiiniin nasil yazildigini bildigi igin artik 6ykii yazmak eglenceli geliyor.

S. A. : Evet, degisti. Eglenceli, giizel, zihin agan, 6gretici ve egitici bir ders oldugunu diisiindiim.
G. G. : Atdlyede evet oldu.

J. E. : Oldu zekam daha da ilerledi.

Y.C. : Diisiiniiyorum. Bu siire¢de SN 1K, dykiiniin 6zelliklerini 6grendim.

S. G. : Yaratict drama yontemi iyi oldugunu ve &grendigimi diisiiniiyorum. Ogrendiklerim: 5N 1K,
karigik salata, ilham dansi, 6ykii tiirleri. Oyunlarla bunlart 6grendigimi diisiniyorum.

H.H. H.: Bu siirede kavga yaparak takim olunmayacagini, 1. Diinya savasi olurdu.

Z.D. S. : Diisiiniiyorum. 5N 1K, Ne, Nerede, Nasil, Ne zaman, Neden, Nigin, Kim, Oykiiniin 5
ozelligi.

A. E. K.: Diigliniiyorum o kadar giizel seyler 6grendim ki karisik salata, SN 1K, kuyruk kapmaca,
Oykiiniin 6zellikleri, 6ykiide olmas1 gereken 5 sey drama beni resmen yansitti.

B.C.: 5N IK

R. S.:Ben 5N 1K’y1 6grendik, karisik salata, ilham dans1 ve daha bir ¢ok seyi 6grendik.

Y.V.: Cok sey bir 6rnek 5N 1K, dykii yazmay1 da 6grendim.
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H.E. K. : Anlatamayacagim kadar ¢ok sey 6grendim bu yontemle herkes 6grenir.
A.G. : Oykii, 5N 1K, kuyruk kapmaca ve daha gok sey dgrendim.
A. C. : 1 hafta boyunca daha iyi dykii yazabiliyorum. Fikirlerim daha aydinlik oluyor.

I. U. : Evet disiiniiyorum. Ogrendiklerim 5N 1K, &ykiiniin 6zellikleri, dykiide 5 tane olmasi
gerekenleri 6grendim.

K. T. : Evet ¢coook seviyorum.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, dgrencilerin tamamu (£:26,
% 100 siklik diizeyinde) yapilan c¢aligmalarin  Oykii yazmayr Ogrettigini
belirtmisglerdir. Oyunun dersle birlikte olmast onlarin bakis agisinda olumlu bir
degisiklik yaratmistir. En olumsuz diisiinen 6grenci de bile olumlu bir degisim s6z

konusudur. Ogrendiklerini hevesle yazarak paylasmustir.

5- Ogrencilerin “gergeklestirilen drama caligmalariyla ykii yazma konusunu daha
iyi anladiimiz1 diislinliyor musun?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 14’te

verilmektedir.

Tablo 14. Ogrenciler Tarafindan Besinci Soruya Verilen Cevaplar

Soru 5: Gergeklestirilen drama calismalariyla 6ykii yazma konusunu daha iyi
anladiginizi diistiniiyor musun?

Goriisleri F %

Anladim 26 100

Anlamadim - -

H.A.: Eskiden sikici simdi ise giizel hissediyorum.

0. A.: Evet giinkii anladim, yaptigim biitiin dykiileri anladim.

D.A.: Evet ¢iinkii drama 6gretmenimiz hem hareketle hem de konusmayla anlatiyor.
D. L.: Cok iyi diisiiniiyorum.

M.M. A.: Evet diisiiniiyorum ¢iink{i drama bana dykiiyii 6gretti.

E. K. : Evet ¢iinkii yaratic1 drama &ykii kurma, soru kurma daha sayamadigim kadar ¢ok sey 6grendik
ki.

E.B. : Evet. Rol yapmak, birlikte oynamak, ykii konularini anlamak kolay oldu.

B. U. : Oykii yazma konusunu daha iyi anladigimi diisiiniiyorum. Ciinkii dykiiniin icinde artik neler
olabilecegini biliyorum.

S. A. : Evet, oynarken 6grenmek daha giizel ve daha dgretici.

G. G. : Evet ¢iinkii iyi oluyor, yazarak, oynayarak, ¢izerek anltryorum.

J. E. : Diisiiniyorum eskiden hi¢ yazamazdim simdi dramay1 6gretmen anlata anlata 6grendim.
Y.C. : Diisliniiyorum. Ciinkii canlandirma yaptigimizdan.

S. G. : Evet diisiiniiyorum. Canlandirma yaparken takim caligmasini seviyorum. Kiyafetleri giyerken
kendi arkadaglarimla oynamay1 seviyorum.
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H.H. H.: Evet 6ykii yazma konusunda daha iyi ¢iinkii dykii beyni dykii yazarken beynimdeki kotii an
ve kotii hiicreler silindi gibi. Arkadasa zit gidilirse takim olunmaz.

Z.D. S. : Evet Oyle. Hareketle anlatim yazmaktan daha kolay.

A. E. K.: Daha iyi anliyorum. Bunun gibi baska derslerinde sadece konusuruz ama bunda
gerceklestirerek daha iyi kafama giriyor.

B. C. : Drama ¢aligmalariyla 6ykii yazma konusu daha iyi geldi.

R. S. : Evet, ¢linkii ¢ocuklar i¢in ilk oyun

Y.V.: Evet diigiiniiyorum, ¢iinkii yazi yaziyoruz ya dramada ondan.
H.E. K. : Clinkii normal ders ¢ok sikici boyle daha iyi anliyoruz.
A.G. : Ciinkii biiyiiylince onlar igsimize yarar.

A. C. : Evet daha iyi anladigim1 diisiiniiyorum ¢iinkii hem oyun oynarken hem de 6grendigimiz igin
beynimde daha kalic1 oluyor.

I. U. : Evet yazim hizlandi drama sayesinde.

K. T.: Evet ¢ok seviyorum.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, dgrencilerin tamamu (f:26,
% 100 siklik diizeyinde) yapilan ¢aligmalarin 6ykii yazmay1 daha iyi anlamalarim
sagladigin belirtmislerdir. Daha 6nce sikici ve zor gelen dersin daha kolaylastigini,
zevkli hale doniistiigiinii gérmesi, soru sormanin, 6ykiiyii olusturan unsurlarin 6nemi,
canlandirmalarin heyecani, hareketli olmanin enerjisini duyumsayarak kendilerini

ifade etmislerdir.

6- Ogrencilerin “calismalar sirasinda neler yasadin?” sorusuna verdikleri cevaplar

Tablo 15°tr verilmektedir.

Tablo 15. Ogrenciler Tarafindan Altinci Soruya Verilen Cevaplar

Soru 6: Caligmalar sirasinda neler yagadin?

Goriisleri F %

Olumlu duygular yasadim. 26 100

Olumsuz duygular yasadim. - -

H.A.: Calismalar sirasinda grup c¢alismasinin 6nemi.

B.U.: Drama aslinda ¢ok giizel bir ders.

0. A.: Giilerek yaptim ve ¢ok diisiiniince ayagima geldi.

D.A.: Heyecan yasadim. O ve ben diliyle konusmamda baya bir farkettim.

D. I.: Cok eglenceli.

M.M. A.: Benim 6ykiil sevmedigimi farkettim. Ama simdi 6ykii yazmay1 6grendim.
E. K. : Caligmalar sirasinda 6ykii kurmada ¢ok iyi fikirler buldugumu farkettim.

E.B. : Heyecan, mutluluk. Eglenceli gegti. Kuyruk kapamadigimi farkettim. Daha hizli olmaliydim.
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B. U. : Calismalar sirasinda ¢ok giizel seyler yasadim. Ve gocuklarda yani bizlerde yaratict dramanin
¢ok egitici bir ders oldugunu farkettim.

S. A. : Dramanin her 6gretmen tarafindan, her 6grencinin 6grenmesi gerektigini farkettim.
G. G. : Giizel, eglenceli, mutluluk yaratic1, 5N 1K, arkadaglarimla rol oynamay1 6grendim.

J. E. : Giizel seyler yasadim mesela oyunla herkesin 6grenebilecegini, daha iyi Oykii yazdigimi
farkettim bir de 3. Tekil sahis yani o dili ve ben dili arasindaki farki farkettim.

Y.C. : 5N 1K sorularinin dnemli oldugunu farkettim. Grup ¢alismasinin énemli oldugunu farkettim.
S. G. : Komik anilar yasadim. Yaratici dramanin giizel katkisi oldugunu farkettim.

H.H. H.: Caligmalar sirasinda 6nceki gittigim dramada hep oturuyor, konusuyor, ¢ikiyorduk. Simdi
bombastik, enerjik ve 20 parende atmak istiyorum. Drama ¢ok giizel.

Z.D. S. : Grup ¢aligmasinin énemini ve duygulart.

A. E. K.: Ben ve o diliyle yazinca ne kadar seyler degistigini. Kendimi farkettim.
B. C. : Drama derslerini ve 5N 1K farkettim.

R. S.: Yaratici dramanin ne kadar giizel oldugunu anladim.

Y.V.: Ne farkettim ¢ok iyi ve ¢ok akilda kaliyor.

H.E. K. : Yazimin giizellestigini gérdim.

A.G. : Oykii yazmay1 farkettim. Odevlerimi yapmadigimi fark ettim.

A. C.: Caligmalar sirasinda daha iyi 6grendigimi farkettim.

I. U. : Ben ve o diliyle yazilarm nasil yazildigini fark ettim. Kiyafetleri giyerken yaratici dramanin
komik ve eglenceli oldugunu farkettim.

K. T.: Cok sey 6grendim.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, grencilerin tamamu (£:26,
% 100 siklik diizeyinde) yapilan c¢alismalarda olumlu duygular yasadigim
belirtmislerdir. Heyecanlandiklari, mutlu olduklari, eglendikleri bir ders oldugunu,
kendilerinde 6z giliven gelistirdikleri, yapabildikleri ve gelistirmeleri gereken
yonlerini  gordiikleri, o6grendikleri  konularin  6zelliklerini  kavradiklarini

belirtmiserdir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda, yaratic1 drama etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile yaratict drama etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin yazmaya yonelik tutum puanlarinin sonuglar1 asagidaki sekilde

Ozetlenmis ve alanyazindan elde edilen dayanaklar kapsaminda tartigilmistir:

* Yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubunda bulunan Ogrencilerin
Ontestten sonteste aldiklar1 6ykii yazimina yonelik tutum puanlar arasinda sontest
puani lehine anlamli bir fark olusmustur. Bu farkin yaratici drama yonteminden

kaynaklandig1 sdylenebilir.

* Yaratic1 drama yonteminin uygulanmadig1 kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
Ontestten sonteste aldiklar1 6ykii yazimina yonelik tutum puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olugsmamistir. Ayrica dgrencilerin sontest yazma tutum puanlarinda bir
diisiis yasanmistir. Bu beklenilen bir durum degildir. 40 dakika teorik ve edilgen
bir ders islemenin derse ilgiyi diisiirebilecegi, merak olugturmadan ders islemenin
cocugu sikacagr ve Ogrenmenin olumsuz etkilenecegi arastirmalarda yer

almaktadir (Adigiizel, 2012; Aykag, 2011).

* Yaratic1 drama ydnteminin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol
grubu ogrencilerinin sontest Oykii yazimima yonelik tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamustir. Yaratici drama etkinlikleri 6grencilerin basarisini
Ontestten sonteste anlamli derecede artirmada etkili olmus ama kontrol grubuyla
karsilagtirildiginda bu fark manidar degildir. Deney grubuyla yapilan c¢alismalar
grup etkilesimi, bir sonraki agsamada ne olacak meraki, aktif 6grenme, ilgilerini
ayakta tutan grup dinamigi, akisa teslim olma, se¢im sans1 Ozellikleriyle kisa
stirede de olsa olumlu bir etki yaratmistir. Kontrol grubu son test puanlarinda ise

diisiis yasanmustir ancak grup ortalama puanlart karsilastirildiginda bu diisiis
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anlaml fark olusturmamistir. Tutumun bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik
obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bi¢imde olusturan bir
egilim (Giliveng, 1972) oldugu diisiiniildiigiinde tutumun degisiminin zor
olabilecegi sdylenebilir. Ayrica alanyazinda tutumun uzun siireclerde
degismesinin raporlanmast (Tiitlincli ve Kiigiikusta, 2007) ve calisilan grubun
yaslarinin  kiiglik olmasinin bu sonucun ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu
diistiniilmektedir. Yaratict drama yonteminin oOgrencilerin ders basarisi,
okudugunu anlama, kelime &gretimi ve tutum gibi pek¢ok degiskene yonelik
olumlu etkileri birgok arastirmada bulgulanmustir (Coklii Ozkan, 2018; Demir,
2011; Giiler Kaya, 2008; Kara, 2010; Karakus, 2000; Kog¢pinar, 2018; Peker,
2015; Ozcan, 2013; Ozcan, 2019; Ozkan, 2016; Selmanoglu, 2009) Cocuklarin
eglenerek 6grendikleri ve her tiirlii ¢ocuk ihtiyaglarinin karsilandigi bu yontemde
iyi hazirlanilmis atdlye planlar1 ve yeterli siire saglandiginda elde edilen olumlu
sonuglar olabilmektedir. Demirag (2014), fen bilimleri dersinde yaratict drama
yontemiyle yiiriittiigii deneysel caligmasinda deney ve kontrol gruplarinin fen
bilimlerine kars1 tutum puanlari arasinda anlamli farklilik olmamakla birlikte
deney grubu 6grencilerinin daha yiiksek ortalama puana sahip olduklar1 sonucuna
ulasmistir. Bu bulgu arastirmanin bu sonucuyla benzerdir. Ozellikle deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasinda 6grencilerin daha
once drama deneyimleri olmamasi ve derslerde grup calismasindan ¢ok bireysel
calisma yontemlarinin kullanilmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.  Nicel
verilerin Onemi tartisilmaz fakat bu gibi kisa siireli deneysel c¢aligmalarda
“Olgtilebilir sonuglar” aramanin 6nemli oldugu kadar, 6grencinin paylasim, grup
dinamigi olusturma, sorumluluk ve yeterlilik duygularinin olusmasi ve iiriin
ortaya koyma gibi alanlarda ilerlemesinin tesvik edilmesinin yararli olacag:
diisiiniilmektedir. Ozellikle bir isi nasil planlanlayacaklari, verileri nasil bir araya
getirecekleri, yol haritasi nasil olusturabilecekleri bilgisi edinmeleri yaratici

drama yontemiyle saglanabilir.

Ogrenci gériislerine dayali nitel veriler incelendiginde 6grencilerin konuyu daha
iyi anladiklarini, yontemi sevdiklerini, drama ydnteminin yazma motivasyonlarin
olumlu yonde arttirdigini ve 6grenmeyi zevkli hale doniistiirdiigiinii acikc¢a ifade
etmiglerdir. Bu bulgu Demirag’in (2014) yaratici drama ydntemini kullandig:

deneysel c¢alismasinda ogrencilerle yaptigi goriisme sonucunda Ogrenciler
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tarafindan dersin daha zevkli bulundugu, 6grencilerin fen derslerini daha c¢ok
sevdikleri, derse olan motivasyonlarinin artig gosterdigini tespitiyle benzerdir.
Ayrica bu ¢alismanin nitel verileri Coklii Ozkan (2018) Giiler Kaya (2008) ve

Kara’nin (2010) arastirma sonuglariyla da benzerdir.

5.2 Oneriler

Yaratict drama ¢aligmalariyla ilgili alanyazin incelendiginde, 6grencileri 6grenme-
ogretme siirecinde olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Adigiizel, 2016).
Arastirmalar 15131nda daha neler yapilabilir, gelistirilebilir ya da egitime eklenebilir
sorusu egitimin giindeminde olmalidir. Yapilan bu aragtirmanin sonuglar

baglaminda asagida bazi 6neriler sunulmustur:

1. Arastirmanin nitel verileri géz 6niine alindiginda ve deney grubu 6grencilerinin
yazma tutumlarinin ontestten sonteste artisi diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin lisans ve
hizmet i¢i egitimleri sirasinda MEB onayli belgesi olan profesyonel bir yaratici

drama lideri ile bu siireci deneyimlemeleri yararli olabilir.

2. Aragtirmanin nitel verileri géz Oniine alindiginda kompozisyon ve dykili yazma
odevleri eve verilmek yerine okulda 6gretmen rehberligiyle yaratict drama yontemi

destegiyle yazdirilmasi daha yararli olabilir.

3. Tirk¢e dersinin giincel 6gretim programina (2019) dayali olarak yaratict drama
etkinliklerinin 6grencilerin basarisina, bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik

tutumlar1 vb. degiskenlerinin arastirildigi benzer caligmalar yapilabilir.

4. Tiirkge derslerinde yaratict drama yontemi ile ilgili dort temel dil becerisi (okuma-

yazma-konugma-dinleme) ayr1 ayri ele alinarak yeni arastirmalar yapilabilir.

5. Yaratic1 drama yonteminin tutum degiskeni lizerindeki etkileri daha uzun siireleri

kapsayacak sekilde takip edilmesi daha dogru bilgi edinilmesinde yararli olabilir.
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EKLER

Ek 1. Yaratict Drama Atolye Ders Planlari
ATOLYE DERS PLANLARI

1. Ders/Oturum
Konu: Tanmigsma/iletisim/Oykii nedir? Oykii tiirleri nelerdir?
Grup: 100. Y1l Ilkokulu 3D smifi 6grencileri , 13 Kiz, 13 erkek 6grenci
Yontem: Yaratict Drama
Teknikler: Rol-oynama, dogaglama
Arag-Gereg: 24 kiiclik kart, 24 A4 kagit, kursun kalem ve silgi, miizik, hoparlér, ti¢
adet bandana, 24 adet 6ykii yazma tutum 6l¢egi fotkopisi.
Siire: Siire: 40+40+40= 120 dakika
Kazanim: Grup i¢i iletisime katilir.
Grup liyelerini tanimaya yonelik sorular yazar.
Grup liyelerini tanimaya yonelik sorular sorar.

Oykii tiirlerini fark eder.

Siirec
A. Isinma-Hazirlik:

Lider once Oykii yazma tutum Olcegini dagitir ve Ogrenciler doldurur. Herkes
tamamladiktan sonra katilimcilar1 ¢embere davet eder, kendini tanitir ve on giin
boyunca, her giin iki ders saatinden olusan on oturumda daha 6nce Tiirk¢e dersinde
gérmiis olduklar1 6ykii nedir, 6zellikleri nelerdir, nasil yazilir? konularini birlikte
yaratici drama yontemiyle isleyeceklerini ve hatta atolyelerin sonunda herkesin bir
oykii kitabr olacagini sdyleyip, atolye saatlerine diizenli katilimin ve dakik olmanin

onemli oldugunu ifade eder.

74



1.Etkinlik:

Baslangic asamasinda bir grup resmi verilmesi istenir. Grup istedigi sekilde

davranabilir.

Asure oyunu: Lider isimleri rahat Ogrenebilmek icin bu oyunla baslarsak iyi
olabilecegini sdyler. “Ben bir dykii yazdim i¢inde her sey var ama Mehmet yok” der.
Mehmet de “Ben bir dykii yazdim i¢inde Mehmet var ama Yunus yok™ der. Bu sefer
Yunus “Ben bir dykii yazdim i¢inde her sey var ama Sude yok “der. Oyun herkesin

ismi sdyleninceye kadar devam eder.
2.Etkinlik:

Karigik Salata: Oyunda sandalyeler bir ¢ember olusturacak sekilde dizilir ve
katilimcilar tiim sandalyelere oturduktan sonra bir 6grenci ortada ayakta durur. Lider
birbirlerine carpmamalarina 6zen gostererek hareket etmeleri uyarisinda bulunur.
Ortadaki katilimci, gruptan bazilarina uyacak bazi 6zellikleri sdyler. Bu 6zelliklere
uyan katilimcilar yer degistirirken ortadaki katilimer yerlerden birini kapmaya ¢aligir.
Bu 6zellikler “Ttim gozliikliiler yer degistirsin”, “Tiim toka takanlar yer degistirsin”,
“Tiim kisa sagllar yer degistirsin” “Tiim izmir’de doganlar” “Tiim makarna
sevenler” “Tim kahverengi gozliiler” “Tim sarisinlar” vb. gibi genel ve eglenceli
olmalidir. Ortadaki kisi arada sirada “Herkes yer degistirsin” diyerek oyunu daha

eglenceli bir hale getirebilir.
3.Etkinlik:

Lider oykii tiirlerinin agiklandigi 10 karttan birini gruba verir. Miizik ¢almaya
baslayinca kartin elden ele degismesini, miizik durdugunda kimin elindeyse onun
elindeki oyun tiirii kartin1 yiiksek sesle okumasi istenir. Diger konudaki kartlarda
yavas yavas oyuna sokulur ve tiim oyki tilirleri okunduktan sonra lider yeni bir

yonerge verir.

Ara Degerlendirme: Lider, “Birini daha yakindan tanimak i¢in hangi sorulari
sorabiliriz? “Sorusunu sorar ve oturduklar1 yerden dagitilan kiigiik kagitlara {icer tane
soru yazmalarmi rica eder. Soracaklari sorulara “Hangi tiir oykii okumaktan
hoslanirsin?” sorusunu ekleyerek sagindaki arkadasiyla ikili es olarak birbirlerine
sorularin1 sorar ve cevaplar. Herkes bitirince bu sefer solundaki arkadasina sorar ve

cevaplar.
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4.Etkinlik:

Tutsak Prenses: Ug adet bandana ve yarim daire seklinde oturulur, sandalyede dykii
adasiin tutsak prensesi hazinesiyle birlikte elleri ve ayaklar1 baghdir. Bir asker de
gozleri bagl prensesi korumaya almustir. Ogrenciler askere yakalanmadan once
hazineyi sonra da prensesi kurtarmalidirlar. Prensesin dniinde dykii nedir, dykii nasil
yazilir, dykiiniin yapi taslari, ozellikleri, oykil ile ilgili kavramlarin agiklandigi

kartlar vardir.
B. Canlandirma
4.Etkinlik:

Herkesin sayisini aklinda tutmasini sdyleyerek 1’den 9’a kadar sayip tekrar 9’dan
itibaren 1’den baslamalarini rica eder. Sonra 1’ler 1’leri, 2’ler 2’leri bulup iigerli
grup olusturmalar1 saglanir. Ellerindeki oykii tiirlerine gore iic kisi birer konu
olusturmalar1 sOylenir. Ellerindeki kartlar1 kimseye gostermemeleri sonradan
yapilacak canlandirmalara gore hangi dykii tiirlinii canlandirdiklarini tahmin etmeleri
istenecegini ifade eder. Siire verilir ve herkesin kisaca canlandirmalari izlenir. Her

canlandirmadan sonra dykii tiiriiniin tahmini istenir.

C. Degerlendirme:

7. Etkinlik

Birer bos A4 kagit dagitilir. Bugiinkii etkinlikler ve &yki ile ilgili duyduklar
bilgilerden aklinda kalanlar1 bu kagida not almalar1 ve isterlerse bugiinkii

ogrendikleri bilgilere uygun bir resim yapabilecekleri sdylenir.
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2. Ders/Oturum

Konu: Oykii nedir, 6zellikleri nelerdir, SN 1K

Grup: 100. Y1l Ilkokulu 3D smifi 8grencileri, 13 Kiz, 13 erkek dgrenci

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Rol-oynama, dogaclama,

Arag-Gereg: Oykii nedir ve dzellikleri agiklayici 8 kart, 26 A4 kagit, kursun kalem ve
silgi.

Siire: 40+40+40= 120 dakika

Kazanim: Yazinsal tiir olarak oykiiniin 6zelliklerini sayar.
Yazinsal tiir olarak oykiiniin 6zelliklerini yazar.

5N 1K isimlerini soyler.

Siirec
A. Isinma-Hazirlik:

1.Etkinlik:

Lider hi¢ konusma olmadan, isimleri ‘A’dan, ‘Z’ye dogru alfabetik siraya gore
dizilmelerini ister. Dogru siralanmis olduklar1 gézlemlenince dagilip serbest yiiriirler.
Lider ¢esitli yonergelerde bulunur “simdi serbestce dolasiyorsunuz ve yerde c¢ok
degerli bir sey buldunuz herkes yerden buldugu o seyi alsin” ve donmalar1 sdylenir.
Dokundugu kisiler o degerli seyin ne oldugunu soOyler. Lider tekrar serbest
dolagsmalar1 konusunda yonerge verir “simdi ormanda yiiriiyorsunuz harika bir bahar
gelmis mis gibi kokan cicekler agacglar derken cok giizel bir aga¢ gordiiniiz acaba bu
agac nedir?” don demesiyle birlikte durur. Liderin dokundugu 6grenciler gordiikleri
agacin ne oldugunu sdyler. Lider tekrar elmas sihirli sdzcliglinii soyler ve siif yine
A’dan Z’ye siralanmaya ¢aligir, herkes ayni siray1 tekrar olusturur. Bir kag¢ kez tekrar
edilir ve lider kendini odak gdstererek liderin bulundugu noktaya gore siralanirlar.
Lider, 6grencilere siire tutacagini ve en kisa siirede alfabetik siraya gore dizilmelerini
ister. Hep beraber ortak bir karar ile sihirli bir sozciik belirlenir. Belirlenen sozciik

sOylendigi anda tiim grup alfabe sirasina gore dizilir her seferinde siire tutulur.

2.Etkinlik:
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Cember olunur dykii yazma konusu ile ilgili baz1 bilgileri pekistirecegimiz soylenir.
Ogrenciler 5°1i gruba ayrilir. Her gruba &ykii ile ilgili farkli sorular verilir. Her 5°li
gruba bir soru diiser. Sorular1 okumayip sadece cevaplarinin verilmesi istenir 1. Grup:
Daha 6nce okumus oldugun kitaplardan en sevdigin karakterlerin isimlerini sayiniz.
2. Grup: Okudugun kitaplarda en sevdigin olaylar, yasanan durumlar nelerdir? 3.
Grup: Okudugun kitaplarda gecen en sevdigin mekan, yer neresidir? 4. Grup: Daha
once okumus oldugun kitaplardan en sevdigin zaman ya da hatirladigin zamanlar var
mi1? 5. Grup: Daha 6nce okumus oldugun kitaplarda anlaticinin kullandig: ciimleler 1.
Tekil sahis zamiri olan “Ben” diliyle mi yazilmis yoksa 3.tekil sahis olan O diliyle
mi yazilmist1? Herkes cevaplarim kiigiik kagitlara cevaplandirir. Lider sorar: “Sizce
ben bu gruba oykii ile ilgili hangi 6zelligi sormusumdur? Grup tahmin ederek
cevaplar bulunur. Tek tek diger gruplar i¢in de sorulur ve dogru yanitlar alinir,

ogrencilerin konu ile ilgili diistinmesi saglanir.
B. Canlandirma

3.Etkinlik:

Sehirde 6nemli bir Edebiyat Konferansi diizenlenmistir. Bu konferansa davetli Tiirk
profesdrler aksamda 6ykii konusunu TV programinda inceleyeceklerdir. Oykii nedir
ve Ozellikleriyle igili bilgi vereceklerdir. 3’1l olarak sekiz grup belirlenir. Kalan iki
kisi de 4’erli grup olur. Ilk 4 grup TV programmin ilk konuklaridir. Bilgi kartlari
verilir ellerindeki kartlar1 okuyup kendilerinin birer tane kendilerine ait soru ve yanit
hazirlamalari istenir. Isimlerinin oldugu kagitlara kendi konusuyla ilgili &nce
sorusunu sonra yanitini yazar. Bu sorular seyirci olan ikinci grup iiyelerine dagitilir,
TV programu sirasinda lider sunuculuk gérevini iistlenir. Once profesorlerin isimleri
alinir sonra kendi konulariyla ilgili bilgileri mikrofon uzatilarak alinir. Stiidyo
seyircilerine verilen soru cevaplar o soruyu yazan kisiye yoneltilir. Kimi de telefonla
soru sorarak katilabilir kimi de stiidyodan sorusunu soracaktir. Diger 4 grup da kendi
soru cevaplarini hazirlar. Hazirladiklar1 soru yanit kagitlarini birinci gruba dagitirlar.
Ikinci grup olarak onlar da bilgiler vermek iizere ve canlandirmalarini yapmak iizere

TV kanalinda yerlerini alir.

C. Degerlendirme:

4. Etkinlik
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Her bir gruba A4 kagit dagitilir, bugiin 6grendikleri ya da akillarinda kalan konular
ile ilgili

3. Ders/Oturum
Konu: Karakter-Yer-Olay, 7.Tema- Ge¢mis Olsun Ecenur
Grup: 100. Y1l Ilkokulu 3D smifi 6grencileri , 13 Kiz, 13 erkek 6grenci
Yontem: Yaratici1 Drama
Teknikler: Rol-oynama, dogaglama
Arag-Gereg: 3. Simif Tiirkge kitab sf. 234, 26 kiiciik kart, 26 A4 kagit, kursun kalem
ve silgi.
Siire: 40+40= 80 dakika
Kazanim: Sesli okuma yapar
Oykiide karakterleri sdyler ve yazar.
Oykiiniin gectigi yeri sdyler ve yazar.
Oykiide gegen olay1 sdyler ve yazar.

Karakter olusturmay1 arastirir.

Siirec

Lider katilimcilar1 ¢embere davet eder, bugiin 1sinma ¢aligmasina baslamadan dnce
bir giin 6nce d6grenilen dykiiniin 6zelliklerini bayrak gibi kesilmis formlardaki kii¢iik
kagida yazmalarmi ve bunu kalemlerine asacaklari sdylenir. Yazilar1 biter bitmez

lider “Elmas” sihirli sdzcliglinii sOyler ve 6grenciler alfabetik siraya gecerler.

A. Isinma-Hazirlik:
1.Etkinlik:

Simdi alanda serbestce dolasiyoruz ve size verecegim yonergeleri dinleyerek hayal
etmenizi rica ediyorum. Soguk bir kis gecesi evinizin kapidasimiz kar yagiyor ve
kapiyr g¢aliyorsunuz bir tiirlii agilmiyor en sonunda anneniz kapiyr agiyor ve ona
sariliyorsunuz. Simdi sabahin ilk 1siklar1 ve kar iistiinde yiirliyorsunuz, dizlerinize
kadar karin i¢inde yiiriimeye ¢alistyorsunuz ve karsidan gelen arkadasinizi gordiiniiz
onu da kucaklayin, 6gle tatilinde annenizi ziyarete gidiyorsunuz yolda agaclari

gorliyorsunuz onlara selam veriyorsunuz, ¢cok mutlusunuz, yerde kiiciiciik yavru bir
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kediye rastliyorsunuz onu oksayip sevelim, anneniz evinizin yakininda bir hastanede
calisan hemsgire tam hastaneye gelmisken, o anda acile gelen bir ambulans ve i¢inden
bir palyaco ¢ikiyor, merak ediyorsunuz ambulansin i¢inde palyaco ne artyor, bu anda
lider don yonergesini verir, soralim bakalim o palyacoya ne olmus? S6z almak
isteyen Ogrencilere sorulur.(Bacagi kirilmistir, 50 yasinda oldugu icin kalp krizi
gecirmistir, ¢ocuklar1 eglendirirken diismiis yaralanmistir, hastanedeki cocuklari
giildiirmeye gelmistir, hastanedeki yashlar1 eglendirmeye gelmistir). Peki simdi M.O.
325’1 yillardasiniz {izerinizde sadece beyaz bir kumastan basit bir elbise var ve sizin
eviniz bir magara. Magaranin duvarlarina cesitli resimler yapiyorsunuz taslarla,
kiiciik mavi bir dinozorunuz var ismi mavi pence her giin onunla dere tepe bayir
dolasiyorsunuz. Lider don yonergesini verir ve nerede olduklarini sorar. (Bulutlara
yakin bir tepenin {istiinde, kopriide, kirlarda, ormanda, zaman makinesiyle ugaga atlar
o yillara giderdim, parasiitle)herkesin ¢cembere davet eder ve sorar “Fark ettiniz mi
Oykiilerde gecebilecek karakter, yer, zaman kavramlarini kullandim. Karakterlerden
kimler vardi? Hangi zamanlar vardi? Yerler nereleriydi?” Yanitlamak isteyenler

strayla soz alir ve fikirlerini syler.

2.Etkinlik:

Lider, alanda tekrardan serbestge dolasmalarini okulda bir spor giinii oldugunu ve
yonergelere gore hareket etmelerini ister. Bu yonergeler Futbol oyna, Tenis oyna,
Masa tenisi oyna, Voleybol oyna, Basketbol oyna simdi o kadar yoruldunuz ki yere
y1gilip kaldiniz. “Tabii ¢ok susadiniz simdi kantine kosarak su almaya gidiyorsunuz
ve kantinde sadece buz gibi soguk su var”, der ve orda birakir. Ne yaparsiniz? Suyu
alip icecek misiniz? Nasil bir karar alirsin? Tartisma baglatilir. Ayn1 fikirde olanlar
olmayanlar farkli diistinenler ile 4 kisilik gruplar olusturulup kendi canlandirmalarini

yapmalari i¢in siire verilir.
B. Canlandirma

3.Etkinlik:

Gruplar en az dort kisiliktir, her grup canlandirmalarini yapar her gruptan sonra
canlandirmada gecen karakter kimlerdi, yer neresiydi ve olay olarak ne oldugu

konusulur.
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4.Etkinlik:

Lider herkesi Tiirk¢e kitaplar1 ve kalem kutulartyla ¢embere davet eder. Tiirkge
kitabinda 234. Sayfayr a¢malarini, okuyup 237.sayfaya yazarak yanitlamalarini
sdyler. Karakterler kimler? Yer neresi? Oykiiyii kimin anlattig1 sorulur? “Ben” diliyle
mi yazilmis oykii “o” diliyle mi yazilmig, hangisi kullanilmistir? Sorularina yanit

arar.

C. Degerlendirme:

4 Etkinlik:

Hikaye kimin tarafindan anlatiliyor. Bagkasinin bagina gelmisse. O diliyle anlatiliyor
degil mi? Bu 6ykii ben diliyle yazilsaydi nasil yazilird1? Peki biz kendi basimizdan
gegerse nasil yazariz nasil anlatiriz? Ecenur yerine siz olsaydiniz bu hikayeyi nasil
anlatirdiniz? Ecenur yazsaydi nasil yazardi? Ben dili kullanarak evde Tiirkge

defterinize yazma ¢aligmasi yapiniz.

4. Ders/Oturum
Konu: Birinci kisi zamiri, Karakter-Yer-Olay 8. Tema Beyaz Kus
Grup: 100. Y1l Ilkokulu 3D smifi 8grencileri, 13 Kiz, 13 erkek dgrenci
Yontem: Yaratic1 Drama
Teknikler: Dogaglama
Arag-Gereg: 3. Sinif Tiirkge kitab1 sf.260 8.Tema “Beyaz Kus”, A4 kagit, kursun
kalem ve silgi, miizik A Ram Zam Zam(13dk), 26 adet atlye degerlendirme formu
fotokopisi.
Siire: 40+40+40= 120 dakika
Kazanim: Oykiide gecen karakterleri soyler.
Oykiide gegen yer neresidir soyler .
Oykiide gegen olay nedir soyler.
Ben dilinde 6ykii dilini fark eder.
5N 1K (Ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in-neden, kim) sorularini
sOyler.
5N 1K (Ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in-neden, kim) sorularini

cevaplandirir.
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Siirec
A. Isinma-Hazirlik:

Lider katilimcilar1 ¢embere davet eder, dordiincii atdlyenin oldugunu, neler
hissettiklerini sorar. Evde yazdiklar1 ben diliyle yazilmig 6ykiiniizii okumak ister

misiniz? Diye sorar isteyenler sirayla ve yliksek sesle grupla yazdigini paylasir.
1. Etkinlik:

Lider bu oyunda cok dikkatli ve sessiz olmaya Ozen gosterilmesini rica eder.
Kimseye zarar vermeden carpmadan, kagitlara basmadan hareket etmelerini
hatirlatir. Kagitlarda bazi1 kelimeler yazilidir. Bu kagitlardan elinde soru olanlar,
soruyu yanitlamak isteyen bir arkadasina soracaktir elindeki kagitta o soruya uygun
yanitt olan dgrenciler sessizce el kaldirir. Elinde sorusu olan 6grenci bir §grenci
secer yanitlamasi i¢in. Lider kagitlar1 yere daginik bir sekilde yazilar1 gériinmeyecek
sekilde birakir, basmadan etraflarinda dans etmelerini miizigi durdugunda olduklar
yerde donmalarini sdyleyerek miizigi baslatir. Dans etmeye baslarlar miizik durdugu
anda kagitlar yerden birer tane alinir. Kimisinde soru vardir kimisinde de yanitlari
vardir. Soru gelen 6grenci sorusunu sorar ve yanitlamak isteyen dgrencilerden birini
secer. Kagitlarda asagidaki SN 1K ile ilgili kelimeler bulunur. Ellerindeki kagitlar
yeniden yere arkasi doniik bir sekilde birakilir. Miizikle dans edilir. Miizik durdugu

anda ¢ikmamis sorulardan sorulur.

Ne, Neyi, Neye: Canta, mutfak cami, okul servisi, fikra, elma, tombala, top, yaral bir

giivercin, toplanti, para biriktirmek, bir otobiis, bastonu...

Nerede, Nereden, Nereye: Parkta, Ankara’da, Almanya’ya, trende, deniz kenarina,

sinifta., kirtasiyede, fuardan, toplantidan..

Nasil: Hizli hizli, bos bos bakarak, parildayan gozlerle, lizgiin, sevingle, sinirli bir

sekilde, komik, kirmizi renkte,

Neden, Nigin: Cok kostugum i¢in, aciktigim i¢in, ge¢ kaldigim icin, bisiklet almak

icin...

Ne zaman: Ogretmen gelince, ilkbaharda, yarm, diin gece ge¢ vakitte, yaz tatilinde,

Cumartesi, yillar once...
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Kim: Atatiirk, Nasrettin Hoca, uzayl, Ingilizce Ogretmenimiz, yasli bir adam,

amcam,.

2.Versiyon: Balonlarin iistiinde Ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in-neden, kim
yazilmistir. Miizik acilir, miizik durdugunda kimin elinde hangi soru varsa segtigi
kisiye o soruyu sorar ve ona uygun yanit alir. Miizik tekrar acilir durdugunda kimin
elinde hangi soru varsa o soruyu yanitlar. Yeterli sayida tekrar edildikten bir siire

sonra lider oyunu bitirir.

3.Etkinlik:

Lider herkesi Tiirk¢e kitaplar1 ve kalem kutulartyla ¢embere davet eder. Tiirkge

kitabinda 260. Sayfay1 agmalarin1 okuyup 265.sayfaya yazarak yanitlamalarini soyler.

Ara Degerlendirme:

Burada 5N 1K sorularin1 gorebildiniz mi diye sorar. Ne ige yarar sizce bu sorular?
Metinleri daha ¢abuk anlamak i¢in kullanilan bir yontemdir. Karakterler kimler? Yer
neresi? Oykilyii kimin anlattigi sorulur? “Ben” diliyle mi yazilmis 6ykii “o0” diliyle mi

yazilmis, hangisi kullanilmistir? Sorularia yanit arar grupla birlikte.
10 dk. ara verilir
C. Degerlendirme

3.Etkinlik:

Lider, 0ykii yazmay1 kolaylastiric1 bir SN 1K hazine kutusu hazirlayacaklarini soyler.
1’den 6’ya kadar saymasi istenir. 1’ler 1’leri, 2’ler 2’leri bularak 4’er kisilik gruplara
ayrilir. Sadece iki grup 5’erli olurlar. Herkese birer A4 kagit verilir grupca kendisine

gelen soru ile ilgili sorular hazirlar.

4.Etkinlik: Cember olunur, giiniin degerlendirilmesi alinir.
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S. Ders/Oturum

Konu: Giris-Gelisme-Sorun-Coziim

Grup: 100. Y1l Ilkokulu 3D smifi 8grencileri, 12 Kiz, 13 erkek dgrenci
Yontem: Yaratici1 Drama

Teknikler: Rol-oynama, dogaclama

Arag-Gereg: 26 kiiclik kart, 26 A4 kagit, 26 adet kumastan kuyruk, kursun kalem ve
silgi, miizik A Ram Zam Zam(13dk), hoparlor.
Stire: 40+40+40+40= 160 dakika
Kazanim: Grup tliyeleriyle 0ykiiniin karakterlerini belirler.
Grup lyeleriyle oykiiniin gectigi yeri belirler.
Grup lyeleriyle 0ykii haritasi ¢ikarir.
Grup iiyeleriyle dykiilerinin giris, gelisme, sorun, ¢éziim, sonug

bolimlerini belirler.

A. Isinma-Hazirlik:

Lider katilmecilart ¢gembere davet eder. Miizikle birlikte yavas ve sakin adimlarla
alanda yiiriirken ¢ok dikkatli olmalarin1 arkadaslarina bilmeden ¢arpmamaya 6zen
gostermelerini rica eder. Miizik durdugunda herkesin bir heykele doniiserek oldugu

yerde donmasini sdyler.
1.Etkinlik:

Lider anlatmaya baslar: Okyanusta daha once hi¢ kesfedilmemis bir adada yasayan
cok degisik canlilarsiniz. Miizikle alanda serbest dolasirken tipki onlar gibi yiiriiyiin.
Daha once isimleri hi¢ duyulmamis bu adada yasayan canlilar olarak nasil bir canli
oldugunuzu, seklinizi, 6zelliklerinizi diisliniin. Nerde yasiyorsunuz, ne yersiniz ne
icersiniz, nasil yiiriirsliniiz yiirlirken bunlart diisiiniin. Bu canli nasil yiiriiyor? Miizik
durdugu an don yonergesi gelir ve hepsi bir heykele dontisiir. Lider 6grencilere
dokunup nasil bir canli oldugunu, isminin var olup olmadigini sorar. Her dgrenci
Ozelliklerini ve varsa isimlerini sOyledikten sonra iki 6grenci segilir. Biri ebe digeri de
ebeyi yakalamaya c¢alisan gorevlidir. Miizik siiresince herkes canli halleriyle

yiirliylislerine devam eder. Miizik durdugunda herkes heykellesir o iki kisi kacar.
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Ebenin amaci yakalanmamaktir. Ebe yakalanmamak i¢in donuk sekilde bekleyen
heykellerin birinin karsisinda ayni hareketi yaparak ebelenmekten kurtulur diger
arkadasi olan heykel ebeye doniisiir. Yeterince tekrardan sonra bitirilir. (M. Ataman

atolyesinden uyarlanmaistir)
2.Etkinlik:

Lider tek sira halinde dizilmelerini sdyler. Bes aciklamali karttan olusan giris,
gelisme, diiglim, ¢Oziim, sonu¢ anlatim kartlar1 yere dizilir iki metre Gtede yer
belirlenir ellerine verilen 5X10 cmlik bir kutu ile bu kartlardan birinin iistiine denk
getirilmesi istenir. Kim denk getirirse onun yiiksek sesle o kartin agiklamasinin
okumasi saglanir. Bes kisilik beser grup olusturulur her birine bu bilgiler paylastirilir.
Ogrencilere anlatilmak iizere bu bilgilerle you tube videosu hazirlamalari istenir. Bu

bilgileri nasil aktarirsiniz? Canlandirma i¢in siire verilir.
10 dk. ara verilir.

B. Canlandirma

3.Etkinlik:

Gruplar girig, gelisme, sorun, ¢dziim, sonu¢ boliimlerini teker teker canlandirmaya

baglar.
10 dk. ara
4 Etkinlik:

Kuyruk(Karakter-yer-zaman) kapmaca: Kuyruklar1 (26 adet kuyruk 10 adet
karakter/ Fare, Uzayli, Afrikali, Eskimo, Kizilderili, Papatya, Coban, sofor, Pilot,
Elma Agaci, 10 adet mekan/Sehirlerarasi otobiiste, Ormanda, Uzayda, Kd&yde,
Hayvanat Bahgesinde, gokdelende 28.katta, Fabrikada, Ucakta, Adada, Bahgede ve 6
adet olay/ Dans Yarigmasinda, Diglinde, Gezide, Deney yaparken, ) arkalarina
takmalar1 istenir. Her 6grenci kendi kuyrugunu kaptirmadan karsidakinin kuyrugunu
kapmaya ¢alisir. Her kuyrukta cesitli karakter, yer ve zaman isimleri vardir. En ¢ok
kuyruk kim topladiysa o kadar kisiyle grup kurar ve ellerindeki karakter yer ve
zaman1 kullanarak gruplariyla Oykiiniin ozelliklerine gore, Giris-Geligme-Sorun-

(Coziim-Sonug bilgilerini dikkate alarak bir dykii plani yapar ve yazar.
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C. Degerlendirme

(Cemberde oturulur, o giine ve atdlyeye dair fikirlerini paylagsmak isteyenler dinlenir.

6. Ders/Oturum
Konu: Kendi dykiisiinii planlar(Karakter-Yer-Olay-Zaman)
Grup: 100. Y1l Ilkokulu 3D smifi 8grencileri, 13 Kiz, 13 erkek dgrenci
Yontem: Yaratict Drama
Teknikler: Rol-oynama, dogaclama
Arag-Gereg: 26 adet serit halinde kumasg pargasi ve 70x100 cm ortii, 26 adet AS
beyaz kagit, 26 0ykii harita fotokopisi, A4 kagit, kursun kalem ve silgi, oyun
hamuru, miizik(Deya Dova - Return Of The Bird Tribes), hoparlor.
Siire: 40+40+40= 120 dakika
Kazanim: Oykiide karakterini belirler.
Karakter olusturmay1 aragtirir.
Konuya uygun ciimleleri gelistirir.

Siirecleri diistliniir ve degerlendirir.

Siirec

Lider katilimcilar1 ¢embere davet eder ve oturulur. Bugiin artik kendi dykiimiiziin
temellerinin atildig1 bir giin olacagini, bunun i¢in ilham dansinin yapilacagini soyler.
“Ilham nedir?” sorusu sorulur. Fikrini belirtmek isteyenlerden cevaplar alinir. Lider
sozlik anlamint soyler; cagrisimlar, ige dogmayla akla gelen yaratici duygu,

diistinceler tanimini sdyler. Her birine kumas serit parcalar dagitilir.

A. Isinma-Hazirlik:
1.Etkinlik:

Lider, kuyruk kapmacada oynadiklar1 kumas parcalarini dagitir. Actigi miizikle
(Deya Dova - Return Of The Bird Tribes) i¢imizde olan duygu ve diislincelerin ortaya
¢ikmasini saglayacak bir ilham dansi yapilacagini sdyler. Herkesin sessizce kendi
icine yonelmesini ve bugiin yapilacak tiim ¢aligmalara en iyi katki verecegini, daha
yaratict olabilmeyi, icinde sakli olan tiim yetenekleri ortaya ¢ikarmak icin

odaklanarak dans etmelerini sdyler.
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2.Etkinlik:

Lider 6grencileri u seklinde dizilmeleri yonergesini verir, ortaya 70x100cmlik bir ortii
getirir, herkesten kisa bir sekilde bu ortliyli kullanarak farkli nesne ya da farkli
canlilar olusturulmast istenir. Ister bir pelerin olur, ister, bir bebek, bayrak, ¢camasir o

an spontan bir sekilde aklina gelen ile bir canlandirma yapmak.
B. Canlandirma
3.Etkinlik:

Liderin hazirladigi 26 Oykii haritas1 fotokopisi ve A4 beyaz kagitlar dagitilir.
Baglamadan once su ana dek yazdiklarin en iyisi olacagi istenciyle baslamalarini,
en iyi yazacaklarina niyet etmelerini sOyleyerek iclerinden gelen herhangi bir nesne
ya da karakteri oyun hamuru ile sekillendirmeleri istenir. Olusturulan karakterin
aklia gelen tiim 6zelliklerinin kagida aktarilmas1 saglanir. Nasil bir tip, ismi nedir?
Fiziksel oOzellikleri nedir? Bu karakter neler yasayabilir(kotii arkadaslar, tlkeyi
yoneten kotii kral, canavar, devler ile karsilagma...), nerdedir, hangi zamandadir?
Giglii yonleri (Gelismis koku alma yetenegi, kendi kendini yenileme 6zelligi, 151k
hizinda hareket eder, zamanda istedigi bir yere gidebilir, insanlik i¢in savasir)

nelerdir?
4 Etkinlik:

Oykiilerin genel taslag: bitirenlerle ii¢ sandalye konulur bir sandalye aglayarak, bir

sandalye giilerek, bir sandalye kizarak segtikleri bir duygu ile yazdiklart okutulur.
C. Degerlendirme
5.Etkinlik:

AS kagit dagitilir sol ellerini sevdikleri bir renkle ¢izmeleri istenir. Her bir parmaga

-----

gelecek sekilde yazmasi istenir.
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7. Ders/Oturum
Konu: Kendi dykiisiinii resimler, kitaplastirir, imza glinii
Grup: 100. Y1l Ilkokulu 3D smifi 8grencileri, 13 Kiz,13 erkek 6grenci
Yontem: Yaratict Drama
Teknikler: Rol-oynama, dogaclama
Arag-Gereg: 52 adet A5 mukavva karton, her bir 6grenci igin 3 adet ortadan
katlanmis ve zzimbalanmis A4 kagit, 26 adet A4 kagit, kursun kalem ve silgi,
yapistirici, miizik, hoparldr, 26 adet Yaratict Drama ile Oykii Yazma Becerilerini
Gelistirme Degerlendirme Formu.
Siire: 40+40+40+40= 160 dakika
Kazanim: Oykiisiinii tasarlar.

Oykiide karakterini belirler.

Oykiisiine baslik bulur.

Oykiisiinii resimler.

Konusunu diisiiniir ve sorgular.

Siirec

Lider katilimcilar1 ¢cembere davet eder son atdlye ¢alismamiz oldugunu soyler. Sizler
artik birer yazar adayisiniz. Elinizde ¢ok kiymetli bir harita var hepsi i¢inizdeki
yazma yetenegine yol gdstermek i¢in orda. Eger kullanirsaniz daha nice Oykiiler

yazarsiiz. Yeter ki kendinize izin verin.
A. Isinma-Hazirlik:
1.Etkinlik:

Alanda serbest yiiriiniir, liderin don demesiyle 6grenciler en yakinindakiyle ikili
olarak eslesir. Etkinlik boyunca bu iki arkadas birbirlerine destek olmak icin yan
yana olacaklardir. Herkes esiyle bir koseye ¢ekilir. Hikayelerine devam edilmesi,
resimlendirilmesi i¢in zaman verilir. Bitirilen hikayeler kapaklara yapistirilip

kapaklar boyanur.
B. Canlandirma
2.Etkinlik:

Ciftler kendi aralarinda A ve B olarak karar vermeleri istenir. Herkes yerinde kendi
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arasinda gazeteci ve yazar rollerini deneyimleyeceklerdir. Birbirlerine kitaplariyla
ilgili ii¢ soru hazirlanmas1 sdylenir. Once A’lar yeni kitab1 ¢ikmug bir yazar roliinde
olur ve B’ler gazeteci olarak  sorularini yoneltir. Canlandirmak isteyenlerin

canlandirmasina izin verilir.

C. Degerlendirme

3.Etkinlik:

Degerlendirme Formu ve sontest sorular1 dagitilir.
4.Etkinlik:

Yazarlar olarak sahneye hilal seklinde dizilip teker teker kitaplarini tanitirlar. Bir
imza giinii diizenlenir. Annelerinin hazirladig1 acik biife kokteyliyle ¢alisma

tamamlanir.
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Ek 2. Yaz1 Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi

Bu anket sizin Tirkge dersinde 6yki yazmaya olan tutumunuzu belirlemek igin olusturulmustur. Bu amagla bir takim
ifadeler verilmistir. Her ifadeyi okuduktan sonra size uygun oldugunu disindiginiz yalnizca bir cevabi isaretleyiniz.
Cevaplarinizda diiriist ve icten olmaniz galismanin amaci i¢in ¢ok 6nemlidir. Lutfen samimiyetle cevap
veriniz. TESEKKURLER.

BOLUM 1

Tamamen Katiliyorum
Katinyorum
Kararsizim

Katilmiyorum
Hi¢ Katilmiyorum

1. Yazi/Oyki yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.

2. Hissettiklerimi yazmayi severim.

3. Yazi/Oyki yazmak hayal glicim gelistiriyor.

4.  Bos zamanlarimda yazi/6yku yazarim.

5. Yazarken kolum yorulsa da énemli degil.

6. Yazi/Oyki yazarken kendimi rahat ve glivende hissediyorum.

7. Yazi/Oyki yazarak duygu ve diistincelerimi daha iyi ifade
ediyorum.

8.  Canim sikkin oldugunda yazi/dyku yazmak beni rahatlatir.

9.  Yazarken ortaya guzel seyler gikariyorum.

10. Yazi/Oykl yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.

11. Oyki yazmak igin distiinmeyi gok severim.

12. Yazi/Oykl yazmak Benim igin vazgegilmez bir hobi.

13. Yazi/Oykl yazmak distincelerimi sonsuz kiliyor.

14. Yaz/Oykl yazmayi severim.

15. Yazi/Oykl yazarken zaman gegmek bilmez.

16. Yazi/Oykl yazmak sikici gelir.

17. Yazmak bana ilging gelir.

18. Saatlerce yazi/6yki yazsam bikmam.

19. Ders disi zamanlarda da yazi/dyki yazmaktan hoslanirim.
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20. Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan hoslanirim.

21. Turkge dersinde daha fazla yazi /6yki galismasi yapilmasini
isterim.

22. Yazi/Oykul yazarken zamanin nasil gectiginin farkina varmam.

23. Yazi/Oykl yazmak eglenceli bir igtir.

24. Yazdiklarim (zerinde disinmekten zevk alirim.

25. Yazmanin ruhumu dinlendigini disuniyorum.

26. Yazmada kendimi gelistirmek i¢in gaba gosteririm.

27. Yazi/Oyku yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gdsteririm.

28. Yazi/Oykl yazma ders programindan kaldiriimalidir.

29. Yazi/Oyku yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen
gOsteririm.

30. Onemli bir konuda olsa da yazi/6ykii yazmak istemem.

31. Yazdiklarimi baskalarina okumay1 sevmem.

32. Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.

33. Tum zorluklarina ragmen yazi/6yki yazmayi seviyorum.

34. Sinifta kalacagimi da bilsem yazi/6ykl yazmam.
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Ek 3. Yaratict Drama ile Oykii Yazma Becerilerini Gelistirme Degerlendirme Formu

1- Tiirk¢e derslerinde konularin “yaraticit drama” ile islenmesi ile ilgili ne
diisiiniiyorsun?

2- Atdlye ¢alismasina katilmadan 6nce 0ykii yazma konusundaki fikirlerin nelerdi?

3- Atolye calismasina katildiktan sonra dykii yazmaya bakis aginda bir degisiklik
oldu mu?

4- Oykii yazma siireclerini “yaratic1 drama” yontemi ile 6grenebildigini diisiiniiyor
musun? Bu siiregle neler 6grendin?

5- Gergeklestirilen drama calismalariyla 6ykii yazma konusunu daha iyi anladigini
diisiiniiyor musun?

6- Caligmalar sirasinda neler yasadin?
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Ek 4. Yaratici Drama Oturum Gorselleri

1. ATOLYE- Konumuz Tanisma/iletisim/Oykii nedir? Oykii tiirleri nelerdir?
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2. ATOLYE- Oykiiniin 6zellikleri nelerdir, Ne, nerede, nasil, neden, ne zaman, kim.
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3. ATOLYE- Karakter-Yer-Olay, 7.Tema- Ge¢mis Olsun Ecenur

95



4. ATOLYE- Birinci kisi zamiri, Karakter-Yer-Olay 8. Tema Beyaz Gemi
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5. ATOLYE- Giris-Gelisme-Sorun-Coziim
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6. ATOLYE- Kendi dykiisiinii planlar(Karakter-Yer-Olay-Zaman)
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7. ATOLYE- Kendi dykiisiinii resimler, kitaplastirir, imza giinii
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